Educacao especial:
‘integracao das

criancas e

adaptacao das

estruturas de

educacao.

Estudo de um caso’

introdugéo

1 - Do conceito de necessidades
educativas especiais a educacéo
inclusiva '

Desde a década de setenta, passou
a utilizar-se o conceito
necessidades educativas
_especiais (n.e.e.) que, de uma
forma globalizante, se refere a todas
as situacbes em que, devido a
peculiaridades individuais,
relacionadas com problemas de
natureza fisica, intelectual ou

-~ emocional ou dificuldades de
aprendizagem, o0 processo ensino-
aprendizagem se encontra de ial
forma alterado que exige adaptagéo
das condi¢gdes comummente
oferecidas pelos sistemas
educativos. '

“H4 uma necessidade educativa
especial quando um problema
“(fisico, sensorial, intelectual,
emocional, social ou qualquer
combinagdo destas problematicas)
afecta a aprendizagem ao ponto de
serem necessarios acessos
especiais ao curriculo, ao curriculo
‘especial ou modificado, ou a
-condicbes de aprendizagem
especialmente adapfadas para que
¢ aluno possa receber uma
~ educagéo apropriada” (Brennan,
1988, p. 36). '

Esta designagédo baseia-se num
novo modelo conceptual de
educacao das criangas deficientes
ou inadaptadas: a deficiéncia deve
" ser encarada como um continuo de
necessidades especificas de
educacao, por oposigdo a

caracteristicas diagnosticas do foro
médico. E a passagem do
paradigma médico ou médico-
pedagogico para o paradigma
educativo. No nosso pais, em
termos legislativos, mereceu
acolhimento esta expresséo.
Quaisquer que sejam as situagdes
e designagoes, a sucederem-se no
tempo ou sendo coexistentes,
avaliadas as capacidades destas
criangas, com a descoberta das

‘areas fortes e fracas, o objectivo da

educagdo € ajuda-las a potenciar o
seu desenvolvimento, a eliminar as
suas dificuldades, através de reforgo
secundario para se apoiar nos
pontos fortes e progredir até ao
maximo das suas potencialidades.
Desse modo, as criancas com
limitagbes podem atingir um melhor
nivel de eficiéncia.

A finalidade essencial de qualquer
educacgdo (ou reeducagido) &
optimizar todas as potencialidades
dos educandos. Na interrelacéo da
pessoa com deficiéncia e o meio
ambiente que a rodeia, surgem
consegquéncias negativas, porque
este ndo estd preparado para a
presenca de I[imitagbes ou

anulagdes funcionais. Esta-

inadequacdo do meio designa-se
por “Handicap” ou Desvantagem.
E na interac¢ao pessoa-meio que a
desvantagem se afirma. Assim, o
meio pode mudar, pode tornar-se
adequado, acessivel & pessoa
deficiente.. O meio que rodeia a
pessoa deficiente é a sociedade.

- Destruir a desvantagem impiica

mudar a sociedade. Em termos
educacionais sighifica mudar a
escola. A educacao s pode ser
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para todos e para cada um se eficaz

no combate & desvantagem para
quem guer que seja, a qual na
escola se pode concretizar nos
espagos e tempos, nos curriculos,
nas estratégias, nas atitudes, elc.

Considera-se educagéo especiai 0
conjunio de adaptacgoes de natureza
educativa que tém lugar no casc
das criangas com necessidades
educativas especiais.

“A Educacgdo Especial ou
reabilitagdo educacional é a
educagdao dos individuos que, em
relagac aos grupos de aluncs
relativamenie homogéneos do
ensinc normal, apresentam
deficiéncias fisicas, menitais,
afectivas ou sociais suficientemente
marcadas para necessitarem de um

tratamento pamcu!ar” (UNESCO,

1981).

Uma qualquer escola na

comunidade podera apetrechar-se

com a capacidade e ¢ compromisso
de educar todas as criancas que
nela vivern,

A inclusao de criangas com
necessidades educativas especiais
na escola iocal é agora entendida
como uma componente essencial
para garantir uma vida de
desenvolvimentc e realizagéo na
vida e na comunidade.

Considera-se educacao inclusiva,

“Um sistema de educagéo onde 0s
alunos com n.e.e., incluindo os que
apresentam deficiéncia, séo
educados na escola da drea de
residéncia, deniro da sala de aula
reguiar, com colegas -da mesma
idadle que ndo tém deficiéncia, onde
ihes € oferecido apoio e ensino que
respeiie as suas necessidades
individuais” { M.E.-D.E.B., 1998).

- A primeira vista, parece ser a

colocagao em sala de aula regular,
com apoios e com ensino
diferenciado, que torna a educacio

inclusiva.

Todavia, o atendimento diferenciado

como hoje se configura, ja comegou

‘a ser visto como uma nova forma

de segregacao, porgue se organiza
de forma marginalizadora e anti-
natural (Mel Ainscow, conferéncia
proferida em_ Lisboa, em
16/11/1998).

Mais, considerando a diversidade
na sua mator abrangéncia, entende-
se gue a grande heterogeneidade
social e cultural com que a escola
se confronta hoje, fruto da
democratizagio do ensino e da
complexificagdo do tecido social,
implica uma outra concepcao de
organizacao escolar que ultrapasse
a via da uniformidade e que
considere a diversidade étnica,
cultural, econdmica, e ndo apenas
de potenciais individuais, como um
aspecto enriquecedor da prépria
comunidade.

Dai que tenhamos de. enconirar
novas formas de organizacio das
escolas e de trabalho nas turmas,
de modo a que todas as criangas
possam experienciar em conjunto
uma aprendizagem com sucesso,
sem se excluir os apoios
necessarios a algumas, mas dados
de forma natural e inclusiva.

Segundo Margaret Wang (1995}, o
processo reorganizative da escola
tem-se desenvolvido numa
perspectiva de “inclusio crescente”
com o aumenio gradual do nimero
e percentagem de alunos com n.e.e.
que recebem servigos de educacéo
especial, frequentando escoias
regulares. A par, vao-se esbaiendo
0s coniornos da divisdo entre
educacac regular e especial,
passando a entender-se que a
escola terd de operar a necesséria
restruturacdo para um atendimento-
mais eficaz. Segundo a mesma
autora, no perfiodo que
atravessamos, é necessario
desenvolver progressos em relacio
a todas as criangas, mormente com
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Segundo Gordon Porter (1995), uma
abordagem inclusiva ter4 de basear-
se em uma filosofia organizacional
construida em torno da
preocupacao “como & possivel

desenvolver as nossas praticas

como profissionais de educagao” e
j& nao a partir da questéo “alunos
deficientes”. Foca nesse sentido
aspectos como “responsabilidade
da escola e do concelho”, “lideranga
dotada de vis&o de longo alcance”,
“equipas concelhias e de resolucéo
de problemas”, “partilha de servigos
a nivel regional”, “reclassificagao
dos professores de educagao
especial em professores de
Métodos & Recursos”,
“aperfeicoamento dos professores
de ensino regular”, “curriculo
inclusivo”, “ensino com niveis
diversificados”, “estratégias
pedagbgicas distintas em uma
mesma sala de aula”. Constata-se
que para se atingir uma alta
qualidade na intervencgéo integrada
especial, é necessario que se
desenvolva um trabalho de equipa
abrangente, no sentido de uma

organizacdoc da escola para a .

diferenciacdo e, simultaneamente,
através da utilizagéo de estratégias
mais especificas de intervengao
pedagdgica. Isto pressupde, antes
de maijs, condigdes de formagao
dos professores, de forma a
conseguirem os conhecimentos gque
lhes permitam trabalhar

‘adequadamente, através de um

ensine diferenciado no interior da

- sala de aula, integrando os alunos

um mesmao curriculo.

No &mbito do projecto da UNESCGO
de formacgado de professores,

“Necessidades Especiais na Sala |

de Aula” (Ainscow, 1998; 1995;
1994; Ainscow et al., 1995, 1997)
afirmam-se duas necessidades: de
serem dadas aos professores
oportunidades de considerar novas
possibilidades de ensinar e de ihes

fornecer apoio a experimentagao e
reflexdo. Concretamente, s&o
enunciados como factores-chave,
quanto a primeira, i- a planificagéo
para a classe como um todo ii-a
utilizagao dos recursos naturais
disponiveis nas salas de aula iii- a
capacidade de improvisagao e,
quanto a segunda; i-formagdo de
parcetias enire professores (com
vista a apoiar novas experiéncias
em sala de aula e promover a
reflexao e critica conjunta sobre as
actividades). '

Defende-se {Margaret Wang, 1995)
que a organizagao da escola para
a diferenciagao implica basicamente
mudanga de um sistema fixo para
um. sistema flexivel. E implica
(partindo dos estudos relativos a
aprendizagem e eficacia do ensino
efectuados nas duas décadas
proximas passadas), modificar 0
ambiente em que a aprendizagem

- decorre e as esiratégias educativas,

de modo a adaptar o curriculo e
métodos as diferengas entre os
alunos.

Entende-se que a eficiéncia das
escolas passa por um “bom” ensino
para todos e em alguns casos de

alunos com necessidades especiais,

por mais ensino, ministrado de .

forma mais intensiva e com recursos
suplementares. O que implica
equacionar factores como a
utilizagao do tempo escolar, a
qualidade do contetGdo dainstrugao
e das praticas de grupo, a
coordenacio entre recursos e
resultados.

A tendéncia actual é pois tornar a
educacdo, a todos os niveis,
inclusiva, ja que, do ponto de vista
cultural, a heterogeneidade social
que caracteriza as sociedades
contemporéneas, passou a ser a
norma e nao a excepgao. Esta
mudanca implica for¢osamente a
adaptacdo da escola. A énfase é
colocada nomeadamente na sua
estrutura organizacional, nas
adaptagbes curriculares, na
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formacéo dos professores do ensino
regular. o

2 - O contexto portugués

-No nosso pais, est4 legislativamente

definida a educacio especial como

“Uma modalidade de educagdo que
decorre em todos 0s niveis do
ensino publico, particular e
cooperativo e que visa. ©
desenvolvimenio integral da pessoa
com necessidades educativas
especificas, bem comoc a
preparagdo para uma integragéo
plena na vida activa, através de
acgoes dirigidas aos educandos, as
familias, aos educadores, &s
instituicbes educalivas e as
comunidades” (Lei n.2? 9/89).

A prética vivida nas nossas escolas
em geral, reveste hoje a forma de
medidas de apoio pedagogico e
educativo, numa perspectiva
compensatoria, como sucedia nos
paises desenvolvidos nos anos 60.
0] apqio & visto como algo de
suplementar, o enfoque € colocado
na caréncia ou falia, e a
compensacao surge como um exira
para remediar. Torna-se importante
a analise evolutiva, no contexto
portugués, das atitudes e conceitos
relativos as pessoas com
deficiéncia, porque nos permite
conhecer as mudangas que se
foram gerando ao longo de um
vasto periodo, no qual se situam as
primeiras experiéncias pedagoégicas

em favor dos deficientes sensoriais

e que contribuiram para assentar
as bases daquilo a que hoje
designamos por Educagao Especial.
O movimento integrador é produto
da consagracgao dos principios da
igualdade de direitos e de
oportunidades e do direito &
diferenca, e traduz, ao nivel pratico,
a dindmica da normalizagao que se
consubstancia num facultar a todas
as criangas com necessidades
educativas especiais, condigoes de

aprendizagem semelhantes as das -

restantes criangas, portanto em

meios e esiruturas comuns.

O que significa passar de um
sistema de educacgac a parte
(segregado) para a sua colocacao
num meio o menos restritivo
possivel, isto &, dar-lhe oportunidade
de poder vir a ser integrada nas
estruturas reguiares de ensino. Esse
evoluir reflecte-se em Portugal nos
normativos que vao sendo

bublicados a0 longo do tempo, pelo.

que se justifica o seu estudo neste
coniexto. Dispensa da

obrigaftoriedade escolar, iratamento-

e educacdo das criancas cegas,
surdas mudas, atrasadas mentais
ou escolares em escolas especials,
ou escolas s6 para anormais, foram
medidas previstas na reforma
educativa de 1911 e 1923. A partir
de 1945, com o Estado Social de
Direiio, passou a ser assumida
oficialmente a educagao dos
deficientes, sendo criadas as
primeiras classes especiais no
sistema regular de ensino, mas no
inicio da década de sessentia, é ao
Ministério da Salide e Assisténcia,
gue .cabe a criagdo de servigos
responsaveis pela organizagdo dos
meios educativos para criangas e

jovens deficientes. Na década de.

setenta, o Ministério da Educacao
assume de novo maiores
responsabilidades neste dominio,
no entanto so a Lei n246/86 define
a Educagéo Especial como uma
modalidade especial da educagio
escolar, vindo o Dec.2-Lei n.2319/91
a definir a escola para fedos.

~ Hoje, Portugal atravessa um periodo

de mudangas acentuadas no
dominio da educacéo especial. Esté
legalmente afirmado o direitc de
todas as criangas a educagéo no
seio e sob a responsabilidade da

escola reguiar, bem como a,

obrigatoriedade da escolaridade
basica igualmente para todas as

" criangas.

E certamente uma legislagido

facilitadora, todavia, sabe-se que as
condigdes imprescindiveis para a
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prossecucao dos objectivos
{ragados, ainda ndo se encontram
sempre reunidas. Por isso, a par de
indmeras escolas onde a integracao
de criangas deficientes se torna
cada vez mais uma realidade,
continuam implémentadas, por todo
0 pais, numerosas respostas de

natureza segregadora,

O caso portugués com as suas
semelhangas ou disparidades,
reveste na actualidade uma dada
configuragdo gue importa tracgar.

3 - Objectivos da investigagao

A escola tornar-se-a para todos,
quarido se tornar capaz de receber
validamente todas as criangas,
independentemente das suas
limitagOes ou diferengas. A criagao
de respostas diversificadas como
apoio permanente ou temporario
em salas a parte ou integracao com
ou sem apoio na sala de aula
regular, tém representado tentativas
de adequadamente atender, com
observancia dos principios

- consagrados, criangas com tipos e

graus de deficiéncia bem-diversos.

A escola, ao confrontar-se com a
presenca de crian¢as com

necessidades educativas especiais, .

vai realizando todo um conjunto de
adaptacdes ou alteragbes, muitas
vezes numa base de actuacéo
tentativa-etro, colocando-se diversas
interrogagées e reflexdes sobre o
processo de mudanga que operou
ou tera de operar.

Os processos de mudanga sao
lentos e diffceis, porque implicam
um pdr em causa atitudes e praticas

de ha muito assumidas e
- preconceitos enraizados. '

E urgente obter dados sobre estas
mudangas, no sentido de reunir
elementos com interesse para se
delinear um perfil de escola
inclusiva. A um mesmo tempo torna-

_ e possivel a detecgao de possiveis

disfuncionalidades, cujeo

conhecimento podera colocar de
sobreaviso a escola do futuro.

E que a integragdo nao se opera
pelo simples facto da criagédo de
estruturas que a viabilizam; elas
revelar-se-do inoperantes se as
atitudes das pessoas implicadas no
processo de integrag¢ao nao se
coadunarem com o espirito que
preside a sua criagdo. Logo é
importante estudar as politicas
inclusivas da escola actual.

A compreensao das fransformagdes
que a escola integradora/inciusiva
com esse fim esta a operar, reveste-

se de importancia capital.

Séo observaveis directamente na
lei as politicas educativas e as
medidas que as concretizam; as
mudangas operadas na organizagio
e funcionamento das diferentes
valéncias existentes na escola,
ressaltam no contacto com essa
mesma organizagdo. Todavia, a
andlise da legislagdo e o contacto
com a organizagao nio bastam. As

verdadeiras mudangas que sdo as’

que se operam nas mentalidades,
reflectem-se nos comportamentos
assumidos na interrelacao
estabelecida entre a crianga com
n.e.e. e a restante comunidade
educativa.

Ao realizar este estudo é meu
objectivo verificar quais as politicas
educativas definidas quanto aos
alunos com n.e.e., se aintegracdo
existe, que estruturas, formas e

processos implica, e como se

caracterizam em termos de
semelhanga ou diferenga com as
do ensino regular, em aspectos
organizacionais de natureza
administrativa e pedagodgica.

Partimos de um dado conceito de
educacgéo e da consideragdo das
diferengas intraindividuais,
retomamos os factos relativos ao
passado proximo e longinquo, no
sentido da compreensdo das
atitudes sociais face as pessoas
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incapacitadas ou com limitagoes, e
efectuamos o levantamento dos
diferentes modelos educativos hoje
praticados ou defendidos.

Na evolugao que continua, a escola,
mais que integradora vai-se
tornando inciusiva. Integragéo tem
0 sentido de “accihimento a alguém

‘que estava fora”, de medidas

remediativas, de compensagoes;
inclusdo tem o sentido de “total
participagao”, porque se esta no
seu proprio lugar, se é um ser-
pessoa, e portanto a viver
experiéncias em grupoc com a
diferencia¢do que lhe & natural.

Mas, ser constituinte por direito
proprio, n@o basta. A escola tem de
educar para os valores. A sociedade
actual corre riscos ao consagrar o

individualismo, a competigéo, a

concorréncia, o idea! do ter em
detrimento do ser. A educacgéo tem
de ajudar a descobrir o outro.como
fonte do direito e do dever, como
elemento fundamental- da
construcdo social. E tempo de

‘efectivamente eliminar as tensoes,

respeitar as diferencas, crescer com
a rigueza dos outros e acreditar que
a igualdade de direitos e a alegria
de viver em comunidade s&o
possiveis na pratica do dia a dia.

“A escola inclusiva nédo &,
contrariamente ao que muitos
pensam, uma utopia. Existem
diversas escolas no nosso pais,
algumas das quais situadas em
areas carenciadas, que podemos
designar como verdadeiramente
inclusivas. Para que mais portas se
abram a mais criangas, a todas as
criangas, € simplesmente preciso
gue se verifique coordenagéao de
esforgcos e de recursos enire
diferentes Ministérios

(especialmente Educagao e

Emprego e Seguranga Social) e que,
sobrefudo, os pais, 0s profissionais,
os governantes e a populagdo em
geral acreditem que a escola
inclusiva é qualquer coisa por que

vale a pena lutar” (Bénard da Costa,

1996, p. 32).

Ao preiender verificar como se
desenha a interaccéo da crianga
com n.e.e. & a comunidade
envolvente, como se organizam e
processam as respostas educativas,
e aferir dos aspectos em que hé
igualdade ou desigualdade de
procedimentcs no plano
pedagdgico e no plano
administrativo, fazemo-lo também

" no iniuito de obter uma definigéo

das caracteristicas que, no plano
organizacional, administrativo e
pedagdgico, conirapbem a
Educacao Especial & Educagéao
Regular, interpretando-as como

factor de mudanga da escola.

Mudanca da atitude massificadora

- para a de individualizagao e

personalizagdo; mudanca de uma
concepgio elitista e marginalizadora
para a de inclusao € respeito pela
diversidade. :

Por outro lado, embora na maioria
das situactes a regulamentacéo
juridica surja a posteriori, isto &, com
longo atraso em relagéo as préticas
sociais, verifica-se que, quando as
medidas legislativas ja se encontram

~ em vigor, para {a das intengoes

politico-ideologicas afirmadas mais
ou menos implicita ou

~ explicitamente, na sua efectivagao

surgem discordancias,
desfasamentos ou omissdes.

Ha entao que verificar se enire

intencdes e medidas previstas na

lei e as praticas educativas
efectivamente observadas, hé

concordancia, uma vez mais com -

intuito construtive guanio a

-actuacdes futuras.

~ Acresce ainda que, no dominio da

Educacao Especial, se verifica tanto
no planc normativo como no plano
das préaticas, a coexisténcia de
respostas diametralmente opostas.

Existe toda uma legislacao de

vanguarda, que afirma o direito de
Aacesso e sucesso na escola para
todos e existe uma "fuga”
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igualmente legislativa; que permite
gue em alguns casos, haja
educandos a frequentar instituicées
especificas. No dominio das
respostas efectivas, cocexistem
efectivamente dois diferentes
modelos de resposta: escolas
especiais particulares e oficiais,
onde se pratica a segregacgéo e
escolas regulares que vivem
experiéncias, melhor ou pior

- sucedidas, de integragao/inciusao.

E nosso intuito procurar fazer a
interpretacéo dessa realidade, que
caracteriza o periodo de transigao

" que vivemos.

4 - Metodologia utilizada

a) - A legislacéo como indicador
da politica educativa

Perspectivade o processo evolutivo
portugués, situada a actual
organizacdo da educagao especial,
pondo em evidéncia os aspectos

‘em que a educacio especial e a
“educagdo regular se aproximam ou
se opdem, passaremos a analisar

o contedido da legisiag@o em vigor
gue define os principios e prevé as
medidas educativas para alunos
com n.e.e., ou que a informa, ainda
gue situando-se no plano externo.
Nao poderiamos abdicar de ofazer,
atendendo a que a legislacéo é
considerada como um indicador da
evolugao das ideias e constiiui
simultaneamente orientacio para a
pratica quotidiana nas escolas.
Desta forma, a partir dos. dados
coligidos em primeiro lugar quanto
a politica educativa e depois quanto
a sua tradugdo na préatica

- desenvolvida, poder-se-a obter uma

dada configuragao legal da-escola
actual que se pretende
efectivamente para todos. '

Para orientagéo de estudo, quanto
aos normativos legais
seleccionados, formulamos as
seguintes questdes:

- - Na legislagao, que principios se

afirmam e determinam as actuagoes

no dominio da Educagéo Especial?

- Em que areas ha (ou ndo ha)
relacao entre os principios e ou
medidas legislativas e as praticas
educativas, no dominio da
Educagao Especial? ‘

b) - O estudc de caso ?

Considerando a fase inicial, em
Portugal, da investigacao nesta area
do saber, temos como finalidade
identificar-os principais factores ou
varidveis envolvidas na situa¢do em

~ estudo, de modo a proceder a sua

caracterizagao precisa e a procurar
compreender como os factos se
encontram relacionados enire si.
Trata-se apenas de efeciuar um
levantamento e descrigcao das
dificuldades e problemas que a
escola enfrenta com a
impiementacgao da integragéo,
bem como o levantamento das
opinides e atitudes dos pais,
professores e vrestante
comunidade educativa, e ao
registar as respectivas interaccdes,
fazemo-lo no intuito de analisar o
caso em profundidade, sactificando
a extensividade em favor da
intensividade. o

Face a coexisténcia de posturas
segregadoras e-de posturas
integradoras/inclusivas, as razoes
de escolha da escola, foram a sua
experiéncia acumulada
relativamente a educacgio de
criangas com necessidades
educativas especiais e o significativo
numero de criangas nela integradas,
pelo que nos pareceu representar
uma realidade com significado.

Os dados obtidos poderao
contribuir para o tragado do perfil
dd escola actual que pretende
tornar-se inclusiva, podendo
colocar-se em destaque ¢ que, em
termos organizacionais e de
funcionamento, é actuacdo comum
e actuacdo diferente, face a
presenca da crianga com n.e.e. na
escola. ' :




a) a

Outras escolas gue praticam ou
caminham para a
integracao/inclusao sentirao
dificuidades e problemas
equivalenies; do caminho
desenvolvido por esta escola

" poderao eventualmente ser retirados

elementos de referéncia com
interesse para todas.

Partimos com conhecimento das
limitagbes importantes que se nos
impoem: a impossibilidade de
estabelecer relagbes causais entre
as variaveis, e a fraca
representatividade dos dados
obtidos que ndo poderdo ser
generalizados a situagdes similares.
Colocamos, & partida, algumas
questdes orientadoras do esiudo
sobre a integrac&c das criangas
cOm n.e.e. e a organizacac interna
e externa da escola e respectivas
actividades de gestdo:

- A presenca da crianga com n.e.e.
implica organizagao e

funcionamento diferentes? Em que .

aspectos?

- Que tipo de interacgéo se verifica
entre os alunos com n.e.e. € a
comunidade escolar?

- Noplano pedagégico, que

actuacdes se mantiveram
inalteradas e que actuagdes
sofreram adaptacéo face a

~integracgéo de criangas com n.e.e.?.

- No plano administrativo-

organizacional que actuagdes se
mantiveram inalieradas e que
actuacdes sofreram alteracdo face
aintegracéo de criangas com n.e.e.?

Anélise conclusiva baseada no
conteGdo da legisiacao

Estd definida na legislagao
portuguesa:

cbrigatoriedade e gratuitidade do
ensino basico e a igualdade de
cportunidades relativamente &

universalidade,

educagac e cultura.

b) a acessibilidade da escola
bésica a todos e o direlto de nela
ter sucessoe.

¢) a responsabifidade do Estado
na garantia de consecugdo dessa
igualdade de cportunidades e da
escola regular em se organizar
para proporcionar condigtes
adequadas as n.e.e. de alguns
aflunos.

d) a possibilidade/cbrigatoriedade
de serem proporcionados acs

-alunos com n.e.e. modelos

diversificades de atendimento
com a garaniia do recurso a
medidas o menos restritivas
possivel.’

&) a possibilidade/obrigatoriedade

de a escola regular efectuar as
adaptacbes ditadas pelo regime
educativo especial de que alguns
alunos tenham de usufruir e de
serem efectuados planos e
programas educatives individuais
para alguns alunos.

f) as normas técnicas de eXecucao

- refativas aos desanvolvimentos

que tal regime impligue.

g} a competéncia, ao nivel de
escoia, dos Servicos de
Psicologia e Orientacéo para
efectuar a avaliagfo, orientagéo

e encaminhamento de casos com
- complexidade.

h} a participacao dos pais na
planificagao, avaliagcao e
concrelizacao das aprendizagens
de seus filhos com n.e.e.

i} o valor do ensino particular e
cooperativo.
Anédlise dos dados relativos ao

caso estudado®

A escola, meio privilegiado das
praticas de integragao
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A - Clima favoravel 3 integracgéo

As opinides e atitudes dos docentes,
do pessoal auxiliar da accao

“educativa, de elementos da

Associagdo de Pais e da psicologa
da escola, reflectem todo um clima
favoravel a integragdo dos alunos
com n.e.e., embora com
entendimentos dispares
relativamente a actual oferta pela
escola de condi¢gbes que tornem
efectivo o direito a igualdade de
oportunidades destes alunos. De
entre as condi¢cdes em falta mais
repetidamente referidas,
destacaram-se a falta de formacéo
dos docentes do ensino regular, a

~ falta de apoio pontual e de recursos,

um menor nimera de alunos por
turma, a falta de articulagao entre
servigos de diferentes tutelas. Pela

" andlise das praticas € modelos de

integracac seguidos, 0s alunos com
n.e.e. ora estdo lado.a lado com os
restantes alunos em termos de
conteldos programaticos e de
espacos de actividade, numa

- situacdo de integracao total, ora

estdo em espagos a parte com
contetdos e abordagens
divergentes, numa integracédc gue
foi designada como parcial. Na

" base, num & noutro caso, estdo

intuitos de favorecimento dessa
mesma integracao, na medida em
que o objectivo é proporcionar

melhores performances nos

desempenhos em geral e em
comportamentos sociais.

B - Relagdo de mitua aceitagao

No ano lectivo a gue este estudo se

- reporta, 12,5 % da populacao global

desta escola apresenta n.e.e.,

distribuindo-se pelos vérios anos

de escolaridade e tipos de
problematicas em percentagens
variaveis. Esta percentagem baseia-
se em dados de natureza

‘administrativa, fornecidos pela

secretaria, que 0s organizou ou com
base nos processos que a escola
do 12 ciclo lhe remeteu, ou nas
informagdes dos EE, constantes

dos impressos de matricula, a que

acrescem oS €asos que a escola
vai detectando e gvaliando & medida
que as n.e.e. s¢ vao revelando. Com

ela se relacionaram, em actividades

educacionais, cerca de 66% do
nimero global dos seus docentes,
para além de outros técnicos. A
relagdo que se estabeleceu entre
alunos com n.e.e. e a comunidade
escolar foi de mutua aceitacdo,
embora com algumas "nuances" e
ou “reservas”.

1 - Tal aceitacéo esta traduzida, por
parte dos alunos que nao
apresentam n.e.e., na opiniao
maioritariamente favoravel que tém
sobre os colegas com n.e.e. ¢ na
interrelagéo positiva, que justificam
peloc facto de saberem que eles
necessitam de ajuda, serem seus

‘amigos, serem simpaticos e terem

pena deles.

Os alunos que nao sdo desta
opiniao e bem assim os que referem
naoc os escolher para jogos ou
trabalhos ou ndo os convidar para
aniversdrios, baseiam-se na
desestabiliza¢ao que provocam e
no facto de serem irritantes e

abusadores, o que radica nos
~ comportamentos tipicos dos alunos

com deficiéncia mental, e dos
alunos que tém dificuldades de

comunicacao, que constituem a

maioria no caso ém estudo.

Encontramos confirmagéo, quanto
a esta interpretagdo, no facto de
alguns professores do ensino
regular terem dado testemunho de
que as vezes os alunos sem n.e.e.
conflituam com os alunos
integrados, nas tarefas da aula, e
ainda no facto de através da
observacgao directa, se ter verificado
muité maior percentagem de
comportamentos de distraccao por
iniciativa destes Gltimos, ora
direccionados para os colegas ora
para o professor. Parece-nos poder
interpretar como positivo o facto de
0s alunos sem n.e.e. dizerem que
lhes ndo déo ajudas, fora da aula,
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em virtude de terem de aprender
ou de naoc precisarem. Também o
facto de haver uma opinido
maioritariamente desfavoravel em
relag@o 4 sua presenca na escola,
por entenderem que estariam
melhor em escolas proprias, ou de
nao serem gozados, parece apontar,
uma vez mais, para 0s seus
comporitamentos desajusiados, e
parece poder interpretar-se como
uma atitude positiva, porque parece
envolver um sentido de defesa e
proteccio.

Estes factos conduzem a uma
importante conclusio: na educacao
das criangas com n.e.e., as escolas

cabe dar a necesséaria énfase aos

objectives comportamentais e a
comunicagdo com ¢ gue se
promovera a integracéo.

2 - Por parte dos pais dos alunos
gue nao tém n.e.e. a aceitaclo esta,
traduzida numa opinido favoravei
sobre as criangas com n.e.e., numa
atitude de compreensac gquanic a
seus filhos os escolherem como
melhores amigos ou lhes dirigirem
convites, e por considerarem que 0
ensino e a aprendizagem nao sao
prejudicados pela presenca desses
alunos na turma de seus filhos.
Nesta opinido favoravel dos pais se
enraiza, provavelmente, a opiniao
igualmente favoravel manifestada
pelos filhos. Com ela se relaciona
certamente o facto de estes alunos

se sentirem integrados. No entanio,

os pais das criangas com n.e.e. nac
sentem apoio dos pais em geral ou
da propria Associagdo de Pais.
Daqui poderemos concluir da
necessidade de se encontrarem
formas de desenvolvimento de

interajuda entre os pais, a partir das '

suas organizagbes associativas.

3 - Da aceitacdo déo igualmente
testemunho os professores do
ensino regular, 2o referirem que 0s
alunos sem n.e.e. 08 escelhem para
jogos, trabalhos de grupo e outras
actividades, os ajudam, protegem
e sdo cannhosos com eles, as vezes

 ou muitas vezes. Esta realidade

confirma-se através dos dados
obtidos em observagao directa, pelo
elevado nimero de iniciativas de
colaboracéc dos primeiros para
com . os segundos. Confirma-se
igualmente a partir dos testemunhos
de alguns alunos de um e oulro
grupo, na medida em que afirmam
escolher-se mutuamente para jogos,
e brincadeiras.

4 - Da aceitagdo dao testemunho
também os pais dos alunos com
n.e.e., pelo facio de entenderem
que os seus filhos se sentem
integrados, na medida em que vao

com gosto para a escola, falam dela. |

Também porque sdo convidados e
convidam para brincar ou estudar,
consigo em casa, 0s amigos que
fazem na escola, achandoc os seus

pais que lucram com a convivéncia.

Esid traduzida ainda no facto de
acharem que nela lhes é dada a
necessaria atengéo, compreenséo
e carinho.

Relacionam o facto de seus fithos .

por vezes se sentirem frustrados,

- na escola, com cs resultados

obtidos nos estudos. As mudangas
que sugerem referem-se a:

- programas desenvolvidos;

- programas/cursos a oferecer
(curriculos), os quais devem estar

‘mais dirigidos 4&4s suas
necessidades, e prever preparar

a saida da escola;

- exigéncias e ou incompreensio
de alguns docenies (sua
sensibilizacdo e formacgao).

Embora no nosso pais se tenha
generalizade a oferta de curriculos
adaptados ou alternativos, ndo hé
cferta de programas € curses
adaptados as caracteristicas dos
alunos com n.e.e., isto &, de

. curriculos em alternativa ou com

alternativas {e n&o apenas um
curriculo Gnico com possibilidade
de substitui¢do). Vive-se grande
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inquietacédo relativamente a
transic&o para a vida acliva, mas
esta nao estéd estruturadamente

planeada, de forma a implicar a -

escola e as instancias que se lhe
seguem, guer para ocupacao, quer
para formacgédo profissional e
emprego. importaria que houvesse
um programa correcto, bem
estruturado e adequado, se possivel
elaborado com a colaboragao dos
proprios intervenientes, de modo a

poder-se fazer uma transicao eficaz

mas nao abrupta.

As preocupac¢des manifestadas
pelos pais dos alunos com n.e.e.
reflectemn essa necessidade que se
torna porventura mais imperiosa no
caso dos alunos deficientes mentais,

dado que, permanecendo embora’
na escola até ao limite de idade da’

escolaridade obrigatérig, poderéo
apenas fazer aprendizagens de
natureza bastante elementar.
Conclw -se:

a) a escola deve'passar a oferecer
curriculos diversificados, adaptados
as caracteristicas dos alunos com
n.e.e., com objectivos e contetdos
programaticos que especificamente
atendam ao depois da'escola. As
finalidades e objectivos da
educacio e da permanéncia na
escola, terdo de ser infiectidos, de
forma a que dotem o aluno das
competéncias necessarias ao seu
desenvolvimento' como jovem
adulto.

b)a docéncia deve competir a
profissionais com adequada

formacao que lhes permita a-
compreensio do que sdo n.e.e.,a

seleccdo de metodologias,
estratégias e materiais de ensing, a

‘adaptacéo da avaliacao.

- C)o encaminhamento apés a saida

da escola, no caso destes alunos,
tem de ser preocupacao conjunta
de instancias-educacionais e
profissionais.

De realgar quanto a este grupo de

pais o facto de estarem conscientes
de que constituem incentivo para
outros pais ndo desistirem da
integracdo escolar e que a escola
compete evoluir para 0s
"acompanhar”. ‘

5 - Por parie dos alunos comn.e.e,,
a aceitagéo esta reflectida no facto

de afirmarem o seu gosto pela’

escola e turma, onde dizem ter
professores bons e amigos
simpaticos, com quem permutam
coisas e interagem em jogos e

brincadeiras. Ao dizerem que 0s -
- colegas os néoc ajudam nos

trabalnos, preferindo obter ¢ apoio
dos professores - com quem se
sentirdo mais seguros e protegidos
- parece poder interpretar-se que a

aceitaco entre alunos nioc resulta
prejudicada. A um mesmo tempo -

tal afirmacao permite concluir acerca
da proximidade e disponibilidade

-dos docentes, confirmada pelos
dados obtidos através da’
-observacdo directa, em que as

iniciativas de colaboracac dos
professores com os alunos com

. n.e.e. sao em maior numero.

- O facto de ndo convidarem os

colegas para os aniversarios talvez
se deva a razdes que n&o envolvem
s0 aspectos reiacionais, mas
também circunstanciais. O

apontarem como mudangas a

operar na escola apenas especios
concretos, palpaveis, como tratar
dos canteiros, e nao referirem os
apontados pelos seus pais, julgo

poder dever-se ao facto de se tratar

de testemunhos de deficientes
mentais, e de deficientes auditivos,
com melhor compreensao das

~ realidades proximas, concretas, em

detrimento das gque envclvam

absiraccdo ou generalizagao.

6 - Em relagdo aos aspectos
interactivos observados em salas
de aula, julgo que a aceitagao se
torna patente na colaboracéo mitua
entre alunos-alunos, .que
comunicam amidde por fala e
gestos e se escolhem para grupos,
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situando-se em metade as iniciativas
dos alunos com n.e.e., face as dos
restantes colegas. Entre alunos-
professor através de perguntas,
pedidos de ajuda, respostias,
entusiasmos, 0s quais partem em
maior numero dos alunos sem
n.e.e.; entre professor-alunos por
meic de recomendacdes, apoios,
incitamentos, elogios, exigéncias,
que sdo superiores na relacao com
os alunos que apresentam n.e.e.
Talvez se torne patente ainda, de
alguma forma, nas atitudes que
estes tomam, com intuito de distrair
0s colegas.

C - Aspectos administrativo-
organizacionais inalterados

Quanto aos aspectos administrativo-
organizacionais, em fungio dos
dados obtidos, julgo poder-se
concluir que nesta escoia

1 - o planeamento das acgdes, a
estrutura e o funcionamento dos
orgaos internos da escola, a
previsdo de despesas e
apresentagao de contas, o pessoal
docente e auxiliar, n&o sofrem
qualquer alteracac com a frequéncia

das criangas com n.e.e.. Apenas se -

Y

atende & especificidade das

situagbes: -as caracteristicas das
criangas podem influenciar algumas
formas organizativas gquanto a
admissao, organizagéo de turmas,
namero de reunides, aquisicao de

-materiais especificos, adaptacdes
~dos espagos, distribuigac de

servigo.

2 - Ha ainda diferencia¢ac quanio
a aspectos relacionados com a
organizacao exterior a escola, visto
que, por um lado, a Equipa de
Coordenagdo dos Apoios
Educativos existe em fungao das

-criangas com n.e.e., € por-outro ha

aspectos de natureza curricular que

sdo submetidos a despacho da

DREN.

3 - Também no que respeita ac
relatdrio das acgoes, sao efectuados

relatdrios especificos, quer sobre a
acgao dos professores dos apoios
educativoes, quer sobre o
desenvolvimento de certo tipc de
curriculos.

4 - Neste plano organizativo, foram
sublinhados os aspectos em que a
accac da escola poderia ser
methorada:

- se a escola tivesse maior
autonomia na gestao;

- se fosse facuitada adequada
formacio ao pessoal;

- se a escola dispusesse de mais
recursos humanos e materiais;

- s¢ a escola e a ECAE tivessem

‘delegacao de certos poderes

administrativos que -estao

. concentrados na DREN, de forma
_ a aproximar o poder de decisio das

realidades e a evitar demoras e
atrasos;

- s& houvesse espago institucional
“para o .dialogo entre as’
coordenagtes de apoios educativos

e a DREN, para definicdo de linhas
de fundo e uniformizagéo de alguns

~ procedimentos.

Cu, em alternativa,

- se se avancgasse cada vez mais

para a autonomia (Na opinido do
coordenador da ECAE hé duas
maneiras de agir quanto ao futuro:
ou lutar por esse encontro, ou
avancar cada vez mais para a
autonomia).

D - Adapiagdes na organizagao
pedagdgica

Perante os dados obtidos, podemos
concluir que a presenca de aiunos
com n.e.e. nesta escola obriga a
fazer adapiacdes na organizagao
pedagogica.
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580 ensino-

- a distribuicao do servigo docente
atende a critérios como o do petfil
e disponibitidade do professor e o
de continuidade da docéncia;

- os curricufos, os conteldos

programaticos e a avaliagéo séo ou

podem ser diferenciados;

- 0s encarregados de educagao
tomam parte activa no processo
educativo escolar,

- o trabalho docente processa-se

~ em equipa,

- a organizagao do processo de
ensino e 0 agrupamento dos alunos
baseiam-se em critérios mistos;

. o tempo, 0 espago e 0s
‘equipamentos escolares sofrem

adaptagodes.

2 - Os docentes dos apoios
educativos possuem formacao
especializada e pertencem agora
ao quadro da escola.

3 - As diferentes competéncias
distribuem-se no plano internc por
diversos profissionais, mas ha lugar
a despacho da DREN quanto a
criagao ou adaptagéo de espagos
e equipamentos e quanto a
curriculos diferenciados.

4 - Ha que realgar o facto de a ECAE
actuar numa ligagao incindivel com
os professores dos apoios
educativos da propria escola.

Quanto a proximidade-e afinidade

das actuacbes da DREN, e com
base na expressao do responsavel

‘da ECAE “aproveita-se (o relatério)

para tentar criticar e influenciar o
que nao estd bem, mas a andlise
de resultados néo é feita”, pode
concluir-se que é diminuta.

5 - No tocante & organizagéo dos
servigos ao nivel da DREN, ha um
aspecio que parece sugerir
integracao: € aos departamentos
comuns que cabe o despacho final
dos assuntos da educacéo especial

que lhe devam ser submetidos.
Assim, e em sintese:

- Esta escola é frequentada por
alunos com n.e.e. que atingem
12,5 % da populagao escolar total.

- Existe integracao, na medida em
que os alunos com n.e.e. aceitam
e séo aceites pela comunidade
educativa.

- No dominio administrativo-

organizacional nao se verificam

alteracoes, salvo o facto de haver
uma estrutura (exterior 3 escola)
gue com ela colabora (e cuja
existéncia se verifica em fungao
deste tipo de alunos). Ha aspectos
organizacionais que sofrem
pontualmente adaptagdes por
razbes de natureza pedagdgica.

- A organizacgdo pedagégica sofre

significativas adaptacgdes.

Confronto entre linhas de politica
e medidas efectivas '

Entre o0s normativos e a

concretizagao em medidas
efectivas, nesta escola, ressaltam
algumas sintonias e discrepancias
tal como se pode observar no
Quadro 1. -~

A escola viveu dificuldades
acrescidas, porque, perante as
exigéncias dos principios, nédo
houve na organiza¢éao do sistema

~ educativo geral o correspondente
arranque das medidas concretas

gue possibilitassem o seu
cumprimento. Sobretudo n&o se
ofereceu formagao aos docentes
do ensino regular, nédo se
disponibilizaram recursos
suficientes, ndo se atendeu
atempada e prontamente as
solicitacOes prementes da escola.
A responsabilidade pela educagéo
das criangas com n.e.e., esta
efectivamente assumida por esta
escola regular. No entanto verifica-




Quadro 1.
Confronto entre linhas de politica e
medidas efectivas

Linhas / medidas de politica educativa

1 - Universaiidade, obrigatoriedade ¢
gratuitidade do ensino bésico

2 - Acessibilidade da escolaridade
béasica a todos e o direifo de nela ter
sucesso

3 - lgualdade de oportunidades
relativamente 2 educagio e cultura

4 - Responsabilidade do Estado na .

garantia de consscugio da igualdade
de oportunidades

a) de acordo com a universalidade e

~ globalidade

b} na eliminacao de discriminagbes do
ambiente fisico, da vida cultural e social

- ¢} na concepcio de edificios escolares
e escolha de equipamenios

d) de acordo com o principic da
integragac (assuncgio por parte de cada
departamento governamenial da
responsabilidade por toda a populagac

e peia adopgioc de medidas -

diferenciadas)

5 - Possibilidade/cbrigatoriedade de
implementar modelos diversificados de
atendimento, através de medidas o
meanos resiritivas possivel

6 - Responsabilidade de 2 escola

Situagéo observada {zo nive! da
escolal: o positive e o negativo

1 - 10% dos alunos desta ascola
apresentam n.e.e.

2 - Os alunos senten: frusiragdo quanio
a20s resultados obitidos pela
inadequacdo de alguns programas e
pela exigéneia de parte dos docenies.

3 - Hé adaptacdo de algunis espagos o
equipamentos, ha adaptacdes
curriculares e implementam-se
curriculos alternativos.

- A escola ndo deu énfase acs
objectives comportamentais, néo
potenciando uma maior socializagdc

. dos alunos da siluagdo em estudo,

como ndo fomeniou a interajuda entre
oS pais.

4 - Os alunos com n.e.e. estip .

integrades na escola {(embora haja
reservas). ‘ ‘
- Garantir iguaidade de oportunidades
€, no caso dos aiunos com deficiénaeia,
oferecer a diferenciacéo exigida pela
sua condigdo. Todavia, na escola, nao
hd, para eles, alternativas & formacéo
geral, saivo a partir de uma
discriminagé&o; por outre lado, a
educagdo oferecida nédo alende a
transicdo para a vida activa.

5 - As estrutiiras e o funcionamento da
organizacac adminisirativa praticamente
nao sofrem alteragdes. A organizacéo
e o desenvolvimenio das préticas
pedagégicas sofrem alguma
diferenciacdo aconselhada por cada
situagdo especifica. Na DREN é aos
departamentos comuns gue cabse
despacho dos assunios da educacioe
especial.

- As actividades diferenciadas s&0
desenvolvidas eri salas de apoio,
sacrificando-se a cooperagdo e
interacgéo. :

8 - A escola oferece actividades de

raular
adequads

8 - Pos:
serein &
educaliy

9 - Mot

10 - Cc
Psicoio
situago:

11 - P4
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7 - Possibilidade/obrigatoriedade de a
escola reqular efectuar as adaptagoes
ditadas pelo regime educativo-especial

8 - Possibilidade/obrigatoriedade de
serem eéfectuados planos e programas
educativos individuais )

9 - Normas técnicas de execugéo

10 - Competéncia dos Servigos de
Psicologia e Orientagdo quanto as
situagdes complexas ‘

i1- Paﬂicipagéb dos pais

compensagdo (complementares,
suplementares ou supletivas). A escola
¢é frequentada por alunos com n.e.e.
ndo pertencentes a area a que esta
adstrita. Estdo adquiridos, s&o utilizados
alguns equipamentos diversificados.

- A escola ndo disp6e dos @spagos e
equipamentos pedagbgicos
diferenciados de que necessita. O
pesscal docente, que numa
percentagem de 70% se relaciona com
0s alunos com n.e.e., nao lem, em geral,
formagédo adequada, como ndo é em
ndmero suficiente para um conveniente
atendimenio. Verifica-se a necessidade
de uma actuacéo incindivel entre os
docentes exteriores a escola € 0s da
prépria escola; se os docentes das
equipas pertencessem &s escolas, a
incindibilidade poderia naturalmente
potenciar-se. A escola tem falta de
autonomia. Em virtude de faltarem
normas técnicas de execugdo, alguns
assuntos que poderiam ser assumidos
pela escofa, necessitam de despacho .
superior. A escola sente a sua acgdo
prejudicada por isso.

7 - O trabatho docente processa-se em
equipa. A escola, no plano educacional,
faz algumas das adaptagtes que reputa
necessarias, quanto a distribuigdo do
servigo, do tempo e dos espagos,
guanto a contedidos programaticos e
avaliagdo, e a0 agrupamento dos
alunos e organizagéo do processo de
ensino. _ .

8 - A escola efeciua-0s nos casos em

".que os julga aconselhaveis.

A escola senie a falta de legisfagdo
relativamente & desconcentragéo de
poderes quer de natureza pedagodgica
quer administrativa.

10 - No dominic da educacéaoc
especial,prestam servigo um psicologo,
os professores de educagao especial
pertencentes & equipa e os do quadro
da escola.

- O psicélogo ndo perience ao quadro
da escola, é “cedido” por algumas horas
por semana, pelos servigos da. DREN,
0 gue impede uma ac¢do mais
abrangente no seio da grande escola.

11 - Os pais tomam parte activa no
processo educativo. Ha os que se
sentem “incentivo” para a néo
desisténcia de outros pais e para fazer
evoluir a escola.

- H4 falta de interajuda enire os pais.




se que alguns aspectos
organizacionais estao prejudicados
por razbes burocraticas, ha falta de
recursos, ha "incompreensac" de
alguns professores, nédo ha oferta
de programas ou cursos adequados
as caracteristicas dos alunos, o
encaminhamento, quando
efectuado, assenta em processos
de boa vontade, ha descontinuidade
nas respostas. Estes faciores foram
desfavorecedores da melhor
actuacao ds escoia.

Movas perspectivas e sintese

Em termos de politica educativa,
nao restam duavidas, esté assente a
igual responsabilizacdo da escola
por todos os alunos.

A Consﬁtuigéo da Republica

Portuguesa e a Lei de Bases do
Sistema Educative tragaram os
parédmetros para as acgdes
educativas; as instituicdes cabe
operar a renovacgao que ha-de
responder as esperangas e
aspiragdes de largo nimerc dos
seus destinatarios com
caracteristicas especiais.

Para cumprir, & escola cabe planear
& criar as respostas diferenciadas
que se revelem necessérias, para o
mator sucesso possivel de quaiquer
aluno. '

Embora no ano lectivo 95/96 das
14.201 escolas existentes no pais,
desde o pré-escolar ac secundério,
s0 tivessem apoios educativos 4.172

escolas, nelas estava concentrado

0 maior nimero de alunos: 880.857
{de entre os 1.308.677 que eram a
popuiagéo escolar geral), o que
equivalia a 70% de cobertura em
apoios a populagéo escolar com

n.e.e.

Pelo Ministéric da tutela,
nomeadamente pelo Depariamento
do Ensino Bésico, tdm sido
uliimamente eiaboradas directrizes
de significativo alcance, como:

1 - a defini¢io de educacao inclusiva
como sendo um sistema de
educac¢do onde os aluncs com
necessidades especiais, incluindo
0S8 que apreseniam deficiéncia, sao
educados na escola da drea da
residéncia, deniro da sala de aufa
reguiar, com colegas da mesma

- idade que ndo tém deficiéneia, onde
lhes e oferecido apoio e ensino que
respeite as suas necessidades
individuais.

2 - a definicdo dos principios da
escola inclusiva:perspectiva
curricular, enfoque no contexto,
focalizagdo na classe e na escola,
avaliagdo das condigbes de
énsino/aprendizagem, resolugao
cooperativa de problemas,
estraiégias para os professores,
adaptagdo e apoioc na classe, ¢
professor planifica para o grupo-
turma.

3 - a defini¢do de cinco praticas
essenciais para se criarem escolas
inclusivas: equipa de apoio de
supervisdo e orientagdc, modelo
professor de apoio centrado na
escola, ensino para a diversidade:
ensino por niveis diferenciados,
inteligéncias multiplas,
comprometimentc com o
aperfeicoamento dos professores,
resolugao cooperativa de problemas
centrada na escola,

4 - a apologia de um novo modelo
intitulado de Inclusivo em oposi¢ao
ao denominado modelo Tradicional,
seguido hoje nas escolas e cujas

- caracteristicas sdo: o enfoque no

aluno, a avaliagdo por especialista,
o perfil diagnéstico, o programa para
0 aluno. -

‘A tais caracteristicas opor-se-go, no

modelo inclusivo, as seguintes: o
enfoque na sala de aula, o apoio
colaborativo, as necessidades de
ensino atendidas na safa de aula,
estratégias para o professor.

5 - a definicdo de apoios educativos
e respectivas competéncias,
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5 educativos
peténcias,

partindo de uma perspectiva
centrada no curriculo, em que sao
consideradas como fundamentais

- as esfratégias educativas, ©

curriculo, a comunicagédo entre
alunos e entre os alunos e o
professor. Considera-se que deve
abandonar-se a perspectiva de
ensinoc especial, centrada no atuno,
caracterizada por se entender que
alunos com problemas idénficos
devem ser educados em conjunto,
por especialistas, em classes ou
salas de apoio separadas.

6- a definigio das equipas de apoio

a professores e alunos baseadas na
escofa, explicitando as suas
funcdes, e sua relagdo com os
restantes orgaos da escola e com
as familias, bem como a sua

_composicao: direcgdo da escola,
professor de apoio, psicologo,outros

profissionais, pais, outros.

7- a explicitagdo das fungdes e
responsabilidades dos professores -

do ensino regular a quem ¢ pedido
para i-ensinar criangas diferentes,
algumas com deficiéncia, numa
mesma sala de aula, ii-ndo baixar
as expectativas em relagao ao grupo

. de alunos, ili-estimular cada um para

que atinfa o maximo das suas

. Capacidades.

8 - a definicao de como deve
processar-se 0 apoio colaborativo

a organizar e prestar ao professor.

da turma (Extraido de “Normas
Orientadoras para a Realizac¢éo de
Apoios Educativos”- DEB/Setembro
de 97 e de dados apresentados em
conferéncia efectuada na FPCE-
Universidade do Porto, em Janeiro

~de 1999).

" Outro aspecto a registar é o facto

de em data recente o DEB ter
determinado, quanto a tipificagcao
das n.e.e. dos alunos, que as
escolas passario a considerar as
seguintes categorias: Deficiéncia
Auditiva, Deficiéncia Visual,
Deficiéncia Motora, Atraso -de
Desenvolvimento Global, Atraso de

- Desenvolvimento Especifico,

Dificuldades de Aprendizagem
Ligeiras, Dificuldades de
Aprendizagem Moderadas,
Dificuldades de Aprendizagem
Severas, Problemas de Linguagem
e de Fala, Mulitideficiéncia,
Problemas Graves de
Comportamento. ‘

Verifica-se que as medidas de
regime educativo especial previstas
em legislagéo vao sendo assumidas
de forma 'peculiar na sua
implementacdo pelas direcgoes
regionais de educagao (circular
DSTP/IE de Junho-98 da DREN que

" disciplina procedimentos quanto a

dispensa parcial ou total de
actividades, curriculo escolar
préoprio, curriculo alternativo,
adaptagoes curriculares que nao

"~ pbem em causa 0s objectivos gerais

dos ciclos).

Chegam amitide as escolas hovas
determinacdes e orientacdes (as

"mais recentes relativas a criangas

surdas - despachp n? 7520/98-22
série, de 6 de Maio - que cria as
unidades de apoio nos
estabelecimentos publicos do nivel
basico e secundario).

Os departamentos oficiais, em
unissono com a investigacao
cientifica, procuram obter dados
validos para basear as suas
determinacdes e orientagbes, para
clarificar conceitos, para propor
medidas. Em resultado disso, foi
possivel determinar em refagac ao
ano lectivo de 95/96, entre outros
dados (ja apresentados):

- a percentagem de alunos
sinalizados com n.e.e. e quais as
entidades implicadas nessa
sinalizagao e na posterior

confirmagdo desses alunos;

- a percentagem de turmas
reduzidas em virtude da presenga
de alunos com n.e.e.;

- 'a percentagem de curriculos’

45%
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normais, escolares proprios ou
adaptados e afternalivos que estio
implementados parao 1°,2° e 3°
ciclos do ensino basico;

- conhece-se a modalidade de apoic
que & oferecida (turmas seim apoio-
extra, turmas com apoio de um
professor, furmas com apoio deniro
da sala e fora da sala);

- ha dados sobre a distribuigdo do
namero de alunos por tipo de
necessidade educativa especial e
respectiva incidéncia;

- sabe-se a opinjdo dos professores
sobre as principais
dificuidades/faitas que existem (os
profeéssores ndo se colocam a si em
causa, mas a falta de oferta de
formagdo, a caréncia de recursos,
a organizacdo da escola). ‘

Parece poder-se concluir que ha

um caminho para uma tomada de

consciéncia de gue para inovar e
reformar, no sistema educativo, ha
necessidade de recorrer a dados
cientificos, ha que definir concsitos,
ha que organizar estruturas-base
de pensamento e actuacgio. Mas,
considerando a realidade das
escolas em geral, a integragdo

conseguida so as vezes € a social,

isto &, verifica-se nos actos
educativos a colaborac¢ao e partilha
entre as criangas; noutros casos é
apenas a funcional, na medida em
gue a interaccao se verifica apenas
em espagos de recreag&o ou oLtros
de utilizagcao comum, sendc mesmo
em alguns casos apenas fisica,
porgue a sala onde os alunos com
n.e.e. sdo acolhidos, embora se

- situe no mesmo edificio, ndo ha

qualquer ligagdo entre criangas,
docentes, equipamentios e recursos.

Por outro lade, também na quase
generalidade das escolas, a
integracdo escolar tem sido
centrada -.em Projectos de
Intervencéo Sectorial, porque as
acgOes ndo envolvem a escola toda,
ou antes a escoela toda néao

desenvolve uma accio de natureza
educativa especial. Mais, a par de
todo o movimento integrativo
mantém-se ainda no terreno a oferta
‘@ a procura de respostas do tipo
segregador (embora se saiba gue

a oferta ndo tem aumentado), .
porque as familias encontram nelas’

uma unidade de acglo ou até
competéncias profissionais que, no
seu global, se revelam muitas vezes
favoraveis, quando comparadas

com as oferecidas pela escola

regular. .

Daqui o poder concluir-se que, em
Gltima andlise, a integracéo tornar-
se-a efectiva e positiva se as
condicGes de resposta da escola
forem adequadas. S0 essas
condicGes que estdo em causa, no
periodo que atravessamos.

Citando Thomas Popkewitz (1980},
na sua ralz, mudanga envolve uma
interacgdoc de elementos da
estrutura social ¢ de formas de
consciéncia, envolve desafios que
ligam a culiura, a sociedade e a
economia. Mais gue mudar hé que
reformar. A reforma é um apelo a
inovagéo; as institui¢bes devem ser
renovadas ou novas formas devem
ser criadas pelas nossas acgoes,
para que possam responder as
nossas ‘esperancas, desafios,
aspiragoes. ‘

Reformar a concepg¢ao de escola
no seu papel, no seu desenho, no
seu fazer, no seu estar, implica
inovar na consciéncia colectiva do
homem-ser social, na consciéncia
individual do homenm-ser humano,
a partir do gue se podera {alvez
lograr um inovar nas relacbes
concretas, na organizacgdo

‘estrutural, nas metodologias, nas

acgdes educativas.

importa criar condigdes sociais
gerais para que a escola possa e
saiba organizar-se no seu todo de
forma incindivel, isto é, n3o apenas
guanto a respostas educacionais
comuns, mas quanto &s respostas
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recursos adeguados a problematica
gspecifica dos alunos com n.e.e.,
ou outras quaisquer diferengas com
maior significado, com a mesma
naturalidade” com que se organiza
para os restantes. Portanto, uma
preocupagéo de inicio de percurso
e nao de natureza remediativa. Isto
é, cabe-lhe tornar-se inclusiva, fazer
integrar edutagéo regular e
especial, torna-las uma so, de modo

. que nas escolas se ofereca apenas
.'Educagdo, mas para todos, no

respeito por toda a diversidade, a

entender como factor de

enriguecimento geral.

_Para que a inclusdo se torne efectiva

todas as circunstancias que sao de
alguma forma impeditivas de uma

melhor assun¢éo, por parte da

escola, da sua responsabilidade e
da observincia dos principios

|legais, nomeadamente do principio
da igualdade de oportunidades de -

acesso e sucesso, terdo de ser
equacionadas, remediadas,
ultrapassadas, resolvidas, ao nivel
da escola, com flexibilidade,
autonomia e competéncia.

- A escola concreta s6 por si néo

pedera percorrer tal caminho; ainda

que na relagéo social global"
- aconteca toda uma evolugéo clara

na aceitagdo sem reservas das
diferencas, de todo o tipo de
diferencas, sejam de natureza
étnica, cultural, social ou referidas
a .capacidades ou limitagbes
pessoais, porque estao
centralizados os poderes que em
sede ultima afectam a vida
quotidiana da escola, desde
decisdes politico-educacionais a
meios financeiros, parece que 0
equacionamento e remediacdo t&m

-de partir também desse nivel.

Portanto uma evolugdo da cultura
pedagodgica que simultaneamente
Integre estruturas do poder central
e regional e a escola nas suas
realizagdes quotidianas.

Teremos de lograr o estadio em que

se olhe a integrag&o escolar como
enfoque institucional, isto €, em que

a integragdo se defina pelo-

estabelecimento de uma Gnica
modalidade educativa, resultante
da fus@o das duas modalidades
actuais,

O estadio em que cada escola e

todas as escolas:

* Saibam planear-se e estruturar-se
para oferecer uma educacgéo
comprensiva que respeite a
diversidade, contando com as
diferencas intraindividuais de todo
e qualquer aluno, istc &, se projecte
numa fungéo de inclusao (ao inves
da funcédo de exclusdo que tem
vindo a assumir).

O rasgo essencial nessa escola ndo
é a presenca de alunos com n.e.e.,
ou outras difefengas, mas sim a
aberiura & diversidade, pela pratica

‘de uma pedagogia diferenciada.

* Entendam que a formagéo dos
professores deve vincular-se dentro
do contexte educacional, isto é, 0s
programas de formagéao devem
inscrever-se na propria escola, em
resposta as necessidades

- elencadas pelos seus destinatérios,

a luz da analise institucional.

* Considerem e saibam aproveitar
os docentes de educacgéo
especial/apoios educativos, como
recurso da escola em geral,
desmistificando-se a distribuicéo de
responsabilidades entre professores
e servigos de apoio, e logrando-se
um trabalho de comparticipagao e
colaboragdo mutua de todos.

* Saibam funcionar em um processo

continuo de reconversao de si-
.prépria, e saibam aproveitar, em

parceria, 0s recursos da escola

- especial.

* Efectuem um projecto educativo
onde se refiicta a sua peculiar forma
de praticar a mudanca.
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* Saibam interpretar e utilizar a
legislacao especifica da educagac

_especial como instrumento de apoio

& suporte da sua organizacéo
genérica. -

Com o que se reflectira uma
organizacido de "escola
efectivamente para todos.

Essa organizagdo nao pode
continuar a ser adiada, porque um
Estado que determina em leis
principios, medidas, procedimentos,
ndo oferecendo condigbes para
uma resposta em verdade, ndo tera
legitimidade para exigir o
cumprimento daguilo que impde.

Pode dizer-se que se tera

conseguido a inclusdo guando as

necessidades especiais tiverem
implicade todo o pessoal
educativo, quando as ssiruturas
de educagio especial das escolas
se converierem em recursc para
todos 0s alunos ¢ parz todo o
pessoal, quando as escolas
especiais se converierem em
ceniros de recursos para um
grupo de escolas e quando a
escola puder dizer que adopta um
enfoque de escola integrai para
fodos os alunos.

Notas

1. Tema da Dissertacio de Doutoramento
em Estudos da Crianga apresentada no
Instifuto de Estudos da Crianga -
Universidade do Minho, em 1999,

2. No Estudo de Caso foram utilizadas
técnicas documentais e de inquirigdo e
observagao.

3. Foi estudada uma Escola E.B. 2/3 situada
na cidade do Porte, com significativa
experiéncia em integragao, frequentada no
ano leclivo em que o estudo é realizado
{95-86) por cerca de um milhar de alunos,
dos quais 12,5 % apresentavam n.e.e.
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