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As compenentes da competéncia
de leitura

Carrol (1987) considera que ©

‘processo de leitura (eficiente) é

compiexo, e exige a intervencao de
indmeras componentes que 1ém de
ser aprendidas e praticadas. Admite

" a existénicia de varios caminhos

para atingir a competéncia em
leitura, caminhos estes que
reflectirdo a ordem em que os varios
elementos sao aprendidos e
praticados, bem como a
eventualidade de uma maior ou
menor adequacao destes percursos
as capacidades das criangas. E
deste autor a sintese que

“apresentamos da descricdo das

diferentes componentes da
competéncia de leitura de que as
criangas, progressivamente, terao

de se apropriar: i) adquirir e dominar

a lingua em que vai aprender a ler;
iiy aprender a segmentar as palavras
faladas nos sons que as compoder;
iiiy aprender a reconhecer € a
discriminar as letras do alfabeto-nas
suas varias formas de apresentagao

gréfica; iv) aprender o principio de

orientacdo esquerda/direita, quer
na exploragdo da palavra escrita
isolada, quer no continuurm do texto;
v) aprender que ha padrdes com
grande regularidade de
correspondéncia letra/som, e
aprender a usar estes padroes no

~

reconhecimento das palavras que

ja conhece na linguagem oral, e na
prondncia de palavras nao

-familiares; vi) aprender a reconhecer

palavras impressas, servindo-se de

todas as pistas que possam ajudar:

a configuracao global, as letras que
as compoem, 0S sons

representados por essas letras e/ou
o significado sugerido pelo contexto;
vii) aprender gue as palavras
impressas sdo transcrictes das
palavras faladas, e que tém
significados idénticos aos das
palavras faladas. Ao descodificar
uma mensagem escrita no seu
equivalente falado, a crianga tem
de ser capaz de apreender o seu
significado; viii} aprender a
raciocinar e a pensar sobre o gue
i&, dentro dos limites das suas
capacidades e da sua experiéncia.

Nesta descricdo, poderemos
verificar que ha varios aspectos a

ter-em conta: i linguagem oral; ii)

processamento visual; iii) percepgao
e reconhecimento de palavras
escritas; iv) cognicao; v) afectos; e
iv) interacgdes culturais.

Vérias competéncias sao exigidas .
e/ou desenvolvidas no acto de ler.
Analisaremos, de seguida, as
principais competéncias
relacionadas. com -a aguisigao da
leitura, embora nem todas elas
aparecam unanimemente
identificadas e valorizadas pelos
varios autores e perspectivas. Nesia
revisdo daremos especial atengao
aos aspectos linguisticos e as suas
relagdes com o desempenho em
ieitura, com especial énfase para ©
factor que tem sido apontado como
crucial no processo de
aprendizagem da eitura e alvo de
inimeras investigactes nas Ultimas
décadas: a consciéncia linguistica

- (Downing & Valtin, 1984; Tunmer,

Pratt & Herriman, 1984; Wagner &
Torgesen, 1984; Adams, 1894).




Como dissemos, iremos cenirar-
nos em competéncias de cariz
linguistico. E por demais sabido que
um fragil dominio do cddigo oral ird

‘reflectir-se na compreensac do que
& lido {8im-Sim, 1985). Um dos

indicadores deste dominio é o
conhecimenio lexical do sujeilo,
armazenado numa estrutura
hipotética (Iéxico interno). Nesta
mesma estrutura estdo também
armazenados os conhecimentios
semanticos e sintacticos do sujeiio
{Alegria, 1985). Quando uma crianga
pequena reconhece e nomeia
objectos ou animais (reais ou
apresentados de forma picibrica),

~ ela esta a executar uma operacao

de .acesso ao léxico. Um dos
resultados desta operagdo pode ser
a nomeacao dos objectos ou

animais, ou a2 evocagac de uma
série de associacbes gue podem.

fer'sido despoletadas por esses

‘objectos ou imagens. A rapidez com

que a crianga enconira o0 nome
desses objectos ou dessas imagens
é um aspecto relevanie a considerar
quando falamos de conhecimento
lexical. Com frequéncia vemos
criancas que tém dificuldade em
aceder a este Iéxico interno, que

~ sabemos possuir, na medida em

gue ja demonstraram a sua posse
noutras situacdes. A expressao
popular “tenho o nome debaixo da
lingua” reflecte precisamente esta
dificuldade em acedermos ac Iéxico
internc. Ha ja estudos que
consideram gue esta capacidade
de nomeacao automatica e rapida
é um forte preditor do desempenho
em leitura {Felton & Brown, 1990C;
Griffiths, 1991; Wolf & Obrégon,
1992; Schneider & Nasiund, 1993).

A investigacgao de Vellutino (1987)
evidencia gue 0s maus leitores
apresentam défices de linguagem,
essencialmente ao nivel da
organizacao sintéctica dos
enunciados e do vocabulario. A

simples entrada na escola nao é

suficiente para fazer emergir estes
problemas, principalmente porque
0s texios apresentados as criangas

no inicio da escolaridade
(maioritariamente exiraidos dos
manuais escolares) néo
representam grandes desafios a
competéncia linguistica. As
dificuidades surgem,
principalmente, quando as
estruturas das frases com que as
criancas séao confrontadas
(geraimente em termos de escrita)
se complexificam; isto &, a medida
gue a crianga vai avangando na
escolaridade.

Quanto ao dominio siniactico,

Tunmer {1990) considera que esie
pode interagir com o desempenho
na leitura pelo menos a dois niveis:
i) nas possibilidades de o ieitor se
auto-monitorizar na compreenséo
do texto; ii} na facilitacdo da
descoberta e apreensao de
correspondéncias letra/som que até
ai ignorava. Assim sendo, € evidente
que o dominio sintactico
desempenha um papel importante
na aquisigéo da leitura enguanto
extracgdo de significado, j& que

facilita o acesso ao sentido.

Abordaremos agora, com mais

detalhe, a competéncia que
referimos como uma das que a
investigacao das ultimas décadas
tem considerado crucial; a
consciéncia linguistica. Quem de
perto lida com criangas apercebe-
se que, desde muito-cedo (antes

mesmo de serem capazes de uma |

correcta articulacdo da fala) elas
s&o capazes de discriminar “faca’
de "saca", ou "fumeo" de "sumo”
(Mann, 1986; Miller & Eimas, 1983).
Assim sendo, varios autores {Clark,
1978; Marshall & Morton, 1978;
Mattingly, 1984) defenderam que
certos aspectos da consciéncia
linguistica seriam indissociaveis
da aquisigdo da linguagem,
havendo, desde muito cedo (2 anos)
indicagbes sobre a existéncia de
uma capacidade de reflectir sobre
a lingua quando as criangas: i)
fazem observagGes a proposito da

prondncia de certas palavras ou do -

sotague de certas pessoas; i) fazem
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exercicios de treino de pronlncia
de fonemas recém-adquiridos; ou
iii) inventam rimas. Ha ja bastante
investigacado que salienta o
importante papel que certos jogos
sonoros {como os contos rimados,
as aliteractes, as adivinhas) podem

ter na descoberta da estrutura

fonética da palavra (Savin, 1972;
Lundberg, 1978; Liberman &
Shankweiler, 1979). No entanto,
como veremaos, este conhecimento
precoce da lingua nao devera ser
considerado ainda metalinguistico.
Titone (1988) considera que a
expressao “consciéncia linguistica”

tem subjacente um conhecimento
‘implicito, ndo analisado, das

fungoes e funcionamento da lingua,
e que a expressao “consciéncia
metalinguistica” nos remete para
um conhecimento explicito das
caracteristicas e funcgdes da

linguagem - (enquanto sistema de

signos), conhecimento este

generalizavel a outras linguas.
Assim, o prefixo meta seria
reservado aos comporiamentos que
revelassem alguma capacidade de
descentragdo do sujeito face &
linguagem que utiliza. Todavia, antes
de se ser capaz de considerar a
lingua como um objecto de anélise
e de conhecimento intencional, a

crianca tem de ser capaz de a-

conhecer de modo intuitivo e
funcional. Poderemos dizer que os
comportamentos metalinguisticos
se tornam mais consistentes a partir
dos 7 anos, em grande parte como
consequéncia da aprendizagem da
leitura e da escrita num sistema
alfabético.

Os estudos efectuados sobre a
emergéncia dos comportamentos
metalinguisticos tiveram véarias
implicagbes no modo como se
comegou a conceptualizar a
aprendizagem da leitura e da escrita.
Tornou-se evidente que, para
aprender a ler, a crianca precisa de
compreender que a linguagem é
constituida por palavras, e que
estas, por sua vez, se decompdem

.em unidades menores. A

capacidade das-criancas, no inicio

da aprendizagem da leitura, para
segmentar as frases em palavras,
aparece altamente correlacionada
com o desempenho em leitura
posterior. Blachman (1991) por
exempio, considera que a no¢ao
por parte da criangca de que o
discurso oral pode ser segmentado
em pedacos, pedagos estes qus,
por sua vez, podem ser
representados por letras, facilita a
apreensadc das relacodes
sistematicas grafema/fonema. As
dificuldades apresentadas por
muitas criangas no processo de
descodificacdo sao explicadas por
alguns autores como radicando na
falta de consciéncia da estrutura
segmental da fala (Freebody &
Byme, 1988; Juel, 1988; Blachman,
1991). '

Por sua vez Ferreiro (1986; 1995)
considera que, para aceder a leitura

e & escrita, para além de saber como

- utilizar os diferentes elementos, a
- crianga precisa de saber também
algo sobre esses elementos. A

importancia destes factores é
também determinada pelo nivel de
aprendizagem em que estamos a
avaliar o desempenho em leitura.
Assim, num primeirg momento, sera
importante que a crianga saiba o
que & a leitura e para que serve.

" Necessitara também de saber o que

& uma palavra, uma frase, e as
regras que regem esta nova forma
de linguagem. As capacidades
lexicais semanticas e fonoldgicas
serioc, a seguir, mobilizadas para,
num terceiro momento, se fazer
apelo as capacidades sintacticas.
Atingida a automatizacido das
capacidades basicas,
automatizacao esta avaliada pela
velocidade de leitura/tempo de
reconhecimento, emerge a
importancia da capacidade de

“analise textual, essencial para um

dominio cada vez maior da leitura.
Esta capacidade de analise vai ser
exigida pela maior complexidade
dos textos com que 0s alunos vao

sendoe confrontados. N&o havendo



problemas ao nivel das diferentes-

competéncias requeridas,
poderemos dizer que a pratica da
leitura se ird encarregando de as
actualizar.

Os résultados de diversos estudos
(Bohannon, Warren-Leubecker &
Helper, 1984; Ryan & Ledger, 1984;
Bowey, 1986 a, b; Bialystok Mitterer,
1987; Warren-Leubecker, 1987;
Bentin, Deutsch & Liberman, 1990)
sugerem gue a aprendizagem inicial
da leitura pode ser facilitada por
dois aspectos distintos da
consciéncia metalinguistica: a
consciéncia fonoldgica e a
consciéncia sintactica. A
consciéncia fonologica teria uma

~influéncia directa na aquisicao das

correspondéncias fonema/grafema,
isto €&, no processo de
descodificacdo. A consciéncia
sintactica, por sua vez, exerceria

influéncia quer no processo de
descodificacao, quer no processo-

de compreensdo, na medida em
que facilitaria um melhor uso das
pistas sintactico-seménticas, quer

no reconhecimento das palavras,

quer na compreenséo do texto
como um todo.

Refira-se no entanto que a maior
parte dos estudos gue fornecem
suporte empirico da influéncia da
consciéncia fonoldgica e da
consciéncia sintdctica no
desempenho ao nivel da leitura
(entendida como descodificagéo e
compreensdo), foram efectuados
com criancas que tinham o inglés
como lingua materna, e que, na
iniciagcao a leitura, seguiram
metodologias globais. Os resultados
de um estudo realizado com
criangas de lingua portuguesa
(Rego, 1995) sugerem que a
aprendizagem da leitura em

-ortografias mais regulares,

recorrendo ao ensino explicito das
correspondéncias grafema-fonema,

nao sofre as mesmas influéncias -

facilitadoras da consciéncia
sintactica.

Consciéncia fonolégica

No inicio deste artigo vimos que 0
segundo passo a ser dado pela
crianga no caminho da construgéo
da sua competéncia leitora era o de
aprender a segmentar as palavras
nos 'sons gue as compunham. O
valor preditivo e as fortes
correlagdes existentes entre a

_consciéncia fonolbgica e a
- aprendizagem da leitura foram ja

¢

bastante estudados (Williams, 1984;

Wagner & Torgesen, 1987; Adams,
1994). Quer os resultados dos

estudos correlacionais, quer 0s dos

estudos desenvolvimentais, sao
consistentes na indicacac de que
as criangas pequenas que
apresentam bons resultados em
tarefas de consciéncia fonologica,
estao posteriormente situadas entre
os melhores leitores. Paralelamente,
as que iniciamr o 12 ano de
escolaridade com um fragil
desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, éstdo, anos mais tarde,
entre os maus leitores. Tais
resultados podem levar-nos a
hipotetizar que o treino da
consciéncia fonoldgica poderia ser

usado .na prevencao das

dificuldades de aprendizagem da
leitura. Os estudos sobre o efeito
do treino (Tornéus, 1984; Bradley &
Bryant, 1983, 1985; Lundberg et al.,
1988; Cunningham, 1990; Ball &
Blachrean, 1991) apontam para as
seguintes conclusdes: i) a
consciéncia fonolégica-pessui um
efeito faciiitador no desenvolvimento
inicial de leitura e pode ser treinada;
i) que este efeito & maior nas
criangas que possuem, a partida,
niveis de segmentagao mais baixos,
e guando as conexdes entre 0s

segmentos sonoros e as letras sdo -

explicitadas.

Postas as coisas desta maneira, 0
treino de analise fonémica poderia
ser o “ovo de Colombo” para
prevenir as dificuldades ao nivel da
leitura. Os estudos experimentais
de Bradley e Bryant (1983, 1985),
no entanto, advertem para o facto
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de o treino isolado de andlise
fonémica, por si 86, nado facilita o
acesso a leitura e a escrita. O treino
fonolégico tem de decorrer na
presenca da escrita, para que fique
clara a simbolizacado dos sons
através das letras.

O estudo de Perfetii e colaboradores
(1987) . por sua vez subordina a
importancia das competéncias ao
nivel da consciéncia fonoldgica a
metodologia utilizada para o ensino
da leitura. Neste estudo, 0s autores
avaliaram dois grupos de criangas
no inicic da escolaridade, ao nivel
da consciéncia fonoldgica. Cada
um dos grupos seguiu
posteriormente diferentes
metodologias de ensino da leitura.
A correlagac entre as competéncias
fonolbégicas e a leitura era
significativa para o grupo que seguiu
uma abordagem global, mas
deixava de existir para o grupo que
tinha seguido uma abordagem gue
dava énfase aos aspecios
fonémicos. Ehri (1889) corrobora
esta inferéncia, considerando que
a variagio na competéncia fonémica
no inicio da escolaridade s6 se toma
importante quando ¢ ensino &
inadequado. Quando a instrucao
fatha na explicitacao do fonema
(guer na leitura, quer na ortografia),
entdo os alunos tém que se socorrer
dos seus recursos para descobrir
como o sistema funciona. Estes
estudos mostram como o tipo de
ensino ministrado pode exercer uma
influéncia determinante e colmatar
as fragilidades apresentadas ao
nivel da consciéncia fonolégica no
inicio da escolaridade.

Ao longo destas linhas pensamos
ter deixado clara a existéncia de
relagdes entre desempenho em
leitura e capacidades
metalinguisticas. Estas relages sdo
fambém reforcadas pelo exame
dos maus leitores. Os maus leitores
iém, geralmente, piores
desempenhos em tarefas que
implicam a aplicacao das
correspondéncias grafema/fonema,

e sdo menos competenies na
utilizacdc de estratégias de
antecipacao quando nao identificam
uma palavra (Siegel & Ryan, 1988;
Tunmer & Nesdale, 1885; Stanovich,
Cunningham & Cramer, 1984;
Forrest-Pressley & Waller, 1984).
Isto podera parecer um pouco
contraditorio, na medida em que
outros estudos demonstram gue as
estratégias de "adivinhagéo" séo
estratégias tipicas de maus leitores
ou de leitores iniciais (Nicholson,
1986; Sprenger-Charolles, 1987;
Stanovich, 1989). Provavelmente o
que se passa & que 0S maus
leitores, ao usarem-nas menos bem,
sa0 mais facilmente identificados.
Como adianta Perfetti (1989), as
hipSteses sobre as palavras servern
mais para certificar 0. seu
reconhecimento do que
propriamente para as identificar de

‘modo directo. Assim sendo, ndo

sera de estranhar que, nos bons
leitores, a identificacio das palavras
lidas seja mais rapida e menos
dependente dos contextos do que
nos maus leitores.

A competéncia no processamento

fonolégico surge também hoje

como uma das mais claramenie

relacionadas com o desempenho

em leitura. Com efeito, bastante
investigacao evidencia a associacao
entre as competéncias nas tarefas
de memdéria de trabalho para
material verbal e o posterior
desempenho em leitura (Torgesen,
1978; Wagner & Torgesen, 1987,
Jorm, 1883; Gathercole & Baddeley,
1995). Vernon (1977) relaciona 0s
problemas de leitura com problemas
de meméria, sustentando gue, para
ler e escrever, a crianca necessita
recordar a ordem temporal dos
fonemas na palavra. Esta exigéncia

esta associada ao facto de a leitura

e a escrita exigirem a fransposicao
em grafemas, respeitando a sua
ordem espacial. A troca frequente
de per por pre, podera ser explicada
a luz desta concepgéo. A crianga
percebe que, por exemplo, a palavra
prato tem o fonema /r/, mas, faltando
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a lembranga da sua ordem temporal
{eventualmente associada tambem
a falta do padréo
consoante/vogal/consoante),
podera escrever parto. Segundo
Vernon, ha uma integracéo
intermodal de padroes visuo-
espaciais e audttlvo~temp0rals na
qual a meméria desempenha um
importante papel: Esta integragao
intermodal pode ser prejudicada
pelas falhas na memdria sequencial.
A investigagéo de Swanson (1983)

mostrou que os maus leitores nao

usam estratégias de memoria
adequadas, defendendo que
podem ser ensinadas as criangas
estratégias de meémorizacao,
apoiadas em material significativo.

Golbert (1988) considera que a

investigacdo efectuada sobre os
problemas de leitura tem vindo a

evidenciar o papei dos défices de
memoria. Assim, nos maus leitores,
verificam-se: i) dificuldades na

memdria a curto prazo para reter

sons, palavras e frases; ii)

dificuldades em manter a ordem da
informacao linguistica, com
repercussoes na leitura, ja que esta
necessita de uma capacidade de
memébria sequencial integra; iii)
lentidao na utilizacao dos codigos
fonolégicos armazenados na
memobria a curto prazo, dificultando
a transformagao de um codigo

- visual no seu equivalente fonologico

e também seméntico. Dado que os
problemas de meméria geralmente
aparecem confinados ao material

~ verbal, uma das tarefas mais usadas

na avaliagéo desta competéncia &
a memorizacao de pseudo-palavras.
Os leitores de mais fraco
desempenho apresentam também

um desempenho francamente’

inferior nesta tarefa .(Brady,
Shankweiller & Mann, 1983;
Snowling et al., 1986). Apesar dos
dados néo permitirem, de forma
inequivoca, afirmar um nexo de
causalidade entre dificuldades ao
nivel da memoria de trabalho para
material verbal e as dificuldades de

" leitura, as investigagdes sao, no

entanto, consistenies com a

hipétese de a memoéria fonoldgica

desempenhar um papel critico no
desenvolvimento da competéncia
de leitura, pelo menos nos primeiros
anos de escolaridade. Nao é de
excluir, porém, que as
competéncias de memoria
fonoldgica sejam tambem
influenciadas pelo maior ou menor
sucesso obtido na leitura. S6 uma
abordagem longitudinal permitira
clarificar o sentido destas
influéncias.

implicagoes no ensino-
-aprendizagem da leitura

A investigacéo das Ultimas décadas,
relativamente & aprendizagem da
leitura na sua fase inicial, revelou a
importancia de varidveis de cariz

~linguistico para o sucesso da

aprendizagem da leitura e da escrita.

De enire estas varidveis, destaca-

se o desenvolvimento da linguagem
oral e a capacidade para reflectir
sobre esta mesma linguagem.
Vellutino (1987) sustenta que os

problemas de leitura radicam em

problemas mais -ou menos subtis

"de linguagem. Esta subtileza refere-

se justamente a forma como
processamos linguisticamente 2
informacao, salientando que a
qualidade da base linguistica sobre
a qual se vao apoiar a percepcao
visual e auditiva, a memoria, a
integracéo dos estimulos visuo-
espaciais em sequéncias femporais,
vai ditar 0 modo como a informagao
linguistica & processada. Esta nova
perspectiva sobre a aprendizagem
da leitura e sobre os problemas que
a sua aprendizagem levanta a
muitas criancas, tem evidenciado o
que, em termos pedagdgicos deve
ser tomado em conta. Todavia, o
que verificamos & que os resultados
da investigacéo demorarn a chegar
4 préatica, e o contingente de
criangas que apresentam
dificuldades em aceder a leitura vai
engrossando de ano para ano.
Golbert (1988) & peremptoria ao
afirmar que “uma boa parte das
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dificuldades existentes na escola
serdo superadas se as
metodologias de ensino
considerarem os principios basicos
que dirigem a linguagem oral”
(p. 10).

Que metodologias serdo entdao mais -

adequadas? Poderemos dizer que,
em termos evolutivos, os métodos
fénicos cederam protagonismo aos
métodos giobais, assistindo-se no
presente a uma reabilitagao das
abordagens fonicas. Varios sao os
especialistas em educacao infantil
{Ausubel, 1978; Secadas &
Rodriguez, 1881) que as
acenseiham, invocando
essencialmente razdes de “eficacia”,
por exemplo: na -aquisigdo do
cbdigo; no estabelecimento das
relacbes grafema/fonema, sem 0s
guais nac havera ieitura; na
articulacao dos processos de ler e
escrever, conduzindo a uma maior
preciséo de ambos; no dominio das
especificidades de cada idioma;
junto de criancas com dificuldades
de ordem motora ou psiquica,
nomeadamente se associadas a
imagens visuais, auditivas e
motgras, ou na promogao da
autonomia leitora. A analise
comparativa efectuada sobre a
eficacia das diferentes metodologias

utilizadas para o ensinc da leitura.
(Chall, 1867), aponiam para a

necessidade de o ensinc estar
organizado no sentido de ajudar a

crianca a analisar a linguagem oral
-e a aceder ao principio alfabético
que codifica esta mesma forma de-

linguagem.

Por um lado, como o demonstraram
as investigacoes de Ferreiro &
Teberosky (1979), as intuicdes
esponténeas das criancas, quando
esia se confronta com a lingua
escrita, sdo hipbteses sildbicas e

" nao fondticas. Isto é, éa silaba (e

nao ¢ fonema) a unidade aparente
e reconhecivel da corrente acistica.
Porém, para aprender a ler, acrianca
precisa de aceder ao fonema. Se,
como nos diz Alegria (1885, p. 21)

“o ser humano néo chega
espontaneamente a descobrir a
estrutura fonética da lingua” é
preciso ent2o que as estratégias de
ensino da leitura ajudem a crianga
“a captar a existéncia dessas
unidade minimas e abstractas que
séo os fonemas” (Clément, 1987,
p.15). Como? Precisamenie através
do uso de metodologias de iniciacio
2 leitura que ajudem a crianga a
tomar consciéncia da estrutura
fonética da lingua. Neste sentido,
alertamos para alguns aspectos
reievantes que a investigagao
mostrou desempenharem um papel
importante na aprendizagem da
leitura, ac mesmo tempo que
convidamos a reflexao e ao
guestionamento de algumas
estraiégias de ensino ainda hoje
muito utilizadas.

1.

Desenvolver a consciéncia
fonémica. As dificuldades de
discriminacdo fonémica
apresentadas por muitas criangas

sdo um indicador de que,.

paralelamente a representacéo
gréafica dos sons, as criangas
precisam de mais vivéncia, de mais
exploracdc e de ajuda na
consciencializacdo dos sons da
lingua. E absurdo pedir a uma
crianca que represente algo que
nao conhece. (Golbert, 1988).
2.

Ajudar as criangas a pronunciarem

“correctamente as palavras e a

sentirem o funcionamento dos seus
orgéos fonadores, para melhor
entenderem a imagem scnora €
para uma melhor consciencializacéo
da nocédo de fonema e da sua
sequéncia nas palavras. Muitas das
confusbes relatadas pelos
professores residem nas inflexdes

continuas (f-v; ¢-z e x-j). A este-

respeito Jodo de Deus (1876) aleria
para o parentesco destes pares
dizendo. que “a primeira se

pronuncia como a segunda, coma -

mesma disposicdo de orgdos, com
a diferenca de que na primeira ha

L
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so félego e na segunda ha essa
meia voz a que chamarnos gemido.

O j é um x mais forte, um x gemido, .

vozeado..." (Cartilha Maternal,p. 25).

3.

Ajudar as crian¢as a descobrirem
gue o contexto das letras determina
o seu valor sonoro, tornando-as,
em cada hesitacao, “analistas de
linguagem”. '

4. -

A introdugéo das diferentes letras
deve ser efectuada em funcao do
seu numero de valores. Morais
(1994) postula que serd mais eficaz
comecar a aprendizagem das
correspondéncias pelas letras que

podem ser pronunciadas

isoladamente. A iniciagdo pelas
fricativas era ja utilizado por Borel-
Maisonny para a reeducagao das
criancas disléxicas. '

5. .

Ajudar a crianca a ser analista de
linguagem. Sabendo, desde cedo,
que uma letra pode ter varios
valores, mais cedo surge na crianca

a davida: - que letras podem fazer

este som?

6.
N&o apresentar & crianca a lingua
escrita como regular e facil, para,
quase no final do ano lectivo, se
dizer gue afinal a nossa lingua é
dificil, tem muitos truques, partindo-
se para o estudo dos “casos”. Até
que ponto a omissao de M, N, R, L
ou S em posicao final de silaba nao
. reflecte a influéncia de formas de
alfabetizacao incorrectas?

7.

- Distingéo entre nome das letras e
valor sonoro das letras, fonte de
intmeras confusbes. Face a
abordagem que fizeram, para

. mulitas criancas a forma logica de

escrever “tapete” é “tapt”. Assim,
comegam por escrever ta
(precisando de um t+a) depois
acrescentam p (cujo nome ¢ PEe
se |& “pe”) + t (cujo nome é TE e

P

se 1é “te”). Nao nos podemos
esquecer que as consoantes nao
{ém, na generalidade, valor
proferivel. Tomemos o exemplo da
letra M {que & uma oclusiva sem
valor proferivel). Se ensinamos que
o valor sonoro da letra M & “me”
nao nos podemos admirar que a
crianga ao escrever por exemplo a
palavra “campo” omita a letra M,
escrevendo “capo”. A palavra
campo ndo tem o som “me”. A letra
M, por exemplo, s6 deveria ser
ensinada apés a crianca ter a nogac
da nasalagao.

8.

Ajudar a crianga a utilizar
adequadamente duas fontes de
informacao: i) a informagao visual,

_ eii) ainformacao nao visual (Smith,

1983; Crowder, 1985).

9.

Promover o desenvolvimento da
memdria fonoldgica. Se a memoria
desempenha um papel importante
no processamento da informagéo

- linguistica, é importante que a

planificacdo do processo de
ensino/aprendizagem inclua

estratégias que visem o

desenvolvimento desta capacidade.
Mais uma vez se chama a atencéo
para a necessidade da utilizagao de
material significativo para a crianca.
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