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Intreducio

Uma das "novas" realidades que tém surgido, no campo da Educagio ém Portugal,
é a emergéncia de Curricuios Alternativos para alunos com necessidades educativas
especiais, jntegrados= em Escolas do 2° e 3° Cicles do Ensino Bisico.

Deve desde ja realt_;ar-se que se trata, neste contexto, &os Curriculos Alternativos
propostos ac abrigo do Decreto - Lei 319/ 9 e nao dos que Vresultam da aplicacao
do Despacho 22/ SEEI/ 96.

A presente reflexio tem como base a pesquisa efectuada no dmbito da Dissertacio

de Mestrado em Ciéncias da Educagéo {ramo de Educagio da Crianga) realizada na _

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto.
'O seu intuito nio &, de forma alguma, o de estabelecer juizos sobre a validade dos

Curriculos (tarefa que implicaria o conhecimento directo e exaustivo das situacdes)

'

mas afastando-se, um pouco, das preocupagdes pragmidticas, tentar estudar os seus

=

- contornos,

~

Para que tal seja possivel é necessario entender a evolugdo de conceitos no
atendimento a alunos com necessidades educativas especiais.

Esta evolugfio nem sempre foi traduzida por um edificio legislativo eficaz e adequado.

* Docente dg Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti:
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G Decreto - Lei 3 19/ 91 aésume—se, neste contexto, como uma referéncia essencial
apesar de, em alguns aspectos, se mostrar.lacunar, dﬁbi-o e indefinido.
Nele os Curriculos Alternativos surgem enquadrados na medida "Ensino Especial”
de;tinada ao «reforco dg autonomia individual do aluno com necessidades educativas
especiais devidas a deficiéncias fisicas e mentais» e visando. «proporcionar a aprendizagem
de contelidos especificos». )
_Nio g, coﬁtudo, claro a que conte(idos se esta a referir nem o motivo pelo qual a

sua aprendizagem se tem de situar fora do regime educativo comum.

Com efeito, é de realcar que os Curriculos Alternativos tém, como consequéncia

direct;, o afastaménto do aluno da sequencialidade do Ensino Bésico.

Tal vai conduzir a uma sitpagcio e;peciﬁqa que irﬁporta analisar com partiéular
atengéo..

O sisterna educativo parece aceit;r, de algum modo, a existéncia destés Cﬁrrl’cqids
desdé que isso ndo afecte, claramente, a sua estrutura, isto &, enquanto se puder
manter comé um fenémené marginal destinado a minorias. Alias, esta "permissividade”
pode até funcionar como legitimacio da pretensa‘ "democraticidadg da Escola de
massas". Se este curriculo for vistr;v, pela Escola, como um processo que permite
.Iegitima'r', ainda que de forma nfo consciente, a exclusio das situagdes qﬁe poderiam
perturbar o seu normal funcionam'ento, entéoﬁ o Curriculo Alternativo estard a
perSpe-f:tivar-se como funcional rélativament_e a0 sistema.

No entant;, o Curl_’iculo Alternativo deve assumir um caracter inovador. E!e
pode enq uadrar-se na criacdo de respé;tas diversificadas, ac nfvél do processo educativo,
visando proporcionar ou aprofundar a integracdo do aluno, na Escola, através -da
modificagio do meio, de modo a que este se adapte aqu.ele. Corresponderia, Heste
ﬁodo, a concepgao de que a integraciio ndo se esgota na colocagit-:u no mesmo éspago

fisico e social, mas deve imnplicar uma diferenciacio curricular que aposte na discriminacio
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positiva, ou seja, forneca mais e diferente a quen!'a © necessita.
Este processo tem inerente a necessidade e as possibilidades de exercicio de
diferentes poderes de deciséé curricular, por parte do professor.
Ao professor de ensino regular inserido, de uma maneira éeraf, numa dindmica de
"Curriculo pronto a vestir de tamanho dnico" apenas lhe é pedido que operacionalize,
. o terreno da accio pedagégica,lo' que outros idealizaram, podendo, unicarﬁente,
decidir sobre a seleccio de objectivos especificcs e compor;amentais, de estratégias,

de recursos e de avaliacic.

- Adefinicao global dos objectivos gerais a atingir e dos fins e finalidades da Edutagéo

sao pertenca exclusiva de outros (Ministério da Educagao, Assembleia da Rep(blica...).

Um Curriculo Alternativo exige uma maior relagio entre as necessidades dos aIuno;

‘e os objectivos que lheé_s sao propostos. Tal acentua a di.menséo da individualizagio
assumindo-se como uma ruptura com um Currl’culo uniforme.

- O dominio dos objectivos a propér ¢ alargado e entfonca na perspectiva de quea iz3

Escola pode e deve ser um local de outras actividades, para além das académicas

formais. Refofga—se, também, o papel da_EscoIa, enquanto morﬁento férte de sodializaco,
com yma impor_‘tﬁncia acrescida na aquisicdo de saberes funcionais para a vida pratica
quotidiana. O Curriculo Alternativo Constitui—sé, deste miodo, como um interface entre
a escqiéridade elalvida adulta.

O problerﬁa de "E o depois da Escoja.?'_‘ assume aqui uma importancia relevgnte e

central. E na medida em que esta vertente de construgio pessoal & social, do futuro

adulto, se possa desenvolver que o cardcter Alternativo do Curriculo pode ser
rentabilizado de forma positiva.
Assim, uma proposta de Curriculo Alternativo é mais do que um mero exercicio

de "engenharia pedagdgica” em que se substituem certos objectivos ou 4reas por

outras "mais acessiveis". O que estd, verdadeiramente, em causa é uma nova concepgio .




de Escola, uma "Escola inclusiva”, onde a diferenciacfo curricular possa ser regra e nao

excepcao.

Desta situagiio resulta, claro, que o professor de ensino regular, enquanto principal

agente activo no processo destes alunos, vai ter que assumir novos poderés de decisdo

curricular, redefinindo os proprios fins da Educacio.

O lugar comum de que "cada caso é um caso” deve ser assumido até as dltimas |

consequéncias.

Estudo realizado

De acorde com o contexto tedrico, atris exposto, realizou-se, entre Fevereiro e

Novembro de 1995, uma pesquisa empirica que visou levantar algumas interrogaces

\

e tornar visivel a problematica dos Curriculos Alfternativos, propostos para alunos com

i34 necessidades educativas especiais, integrados em Escolas do 2° e 3° Ciclos do. Ensino .
S Basico.

Um primeiro nivel de andlise, de caracter descritivo, pretendeu identificar, globalmente,

1
s

os valores que presidiam 4 concepciio de um Curriculo Alternativo, as op¢bes que
foram feitas na sua formulagio e organizacio e as praticas que suscitaram e enquadrararm.

Visou-se, ainda, um outro nivef de reflexfo, mais global, em que se discutisse a

prépria finalidade dos Curriculos Alternativos, no sentido de tentar saber se eles
correspondiam & tentativa de reforco da integracio dos alunos, com necessidades

educativas especiais na Escola, ou pelo contrario, a tentativa de resolver o problema

que a Escola enfrentava com a sua presencga.

Interessava, igualmente, reflectir se eles visavam, quase exclusivamente, uma
integracao de caracter social ou se existiam preocupacdes com a aprendizagem de

" contelidos académicos.




Para responder a estas questoes accionou-se um cfisp_qsitivo metodolégico tendo-
_se tomado como l'miverso,' de ;cmélisg, as Escolas do 2° e 3° Cicles do Ensino Basico,
do Distrito do Porto, que tinham enviado, a Direccio Regional de Educacio do Norte,
propostas de Curriculo Alternativo, para hoﬁologagﬁo, no ano lectivo de 1994/ 95.

Pretendendo-se complementar os dados existentes nas propostas, nomeadamente,
obter elementos sobre a impiement‘agéo‘dos Curriculos na pratica (posterior a sua
formulacio), c;:’nstruiu—se um guestionario que foi enviado aos professores de Educacio
Especié! das Escolas anteriormente assinaladas.

‘Como técnica de tratamento de dados utilizou-se a analise de contetido fazendo-

se dela uma leitura, essencialmente, qualitativa e descritiva e tentando confrontar os

dados obtidos numa tentativa de se encontrar zlguns sentidos interpretativos, mais.

globais.

Os resultados obti'dos, a partir da anilise feita ao material recoihido,. permitem
diversas leituras interpretativas que, no Ventanto-, devem ser e‘h_teﬁdidas no estrito
~contexto da amostra tratada e do momento: temporal da recolha de dados, i;1éo sé
pretendendo extrapolar inferéncias para outros contextos.

Urﬁ dos aspectos que se tornou visivel diz respeitts 2 populacio abrangida, por
estes Curriculos Aiternafivos.

Verificou-se que, em certos casos, os alunos tinham frequentado ou encontravam-
se a frequentar, o 2° ou 3° Ciclos & apds diversas adaptacoes curriculares havia sido
c-oncluido.que. ndo conseguiﬁin atingir, sequer, os objectivos minimos propostos.

" Noutros casos, porém, fratava-se de alunos que nao-tinham terminado o 1° Ciclo
_(por se encontrarem em salas dg apoio permanente, terem sido sujeitos a retengdes
ou se encontrarem no iirﬁite da escolaridade obrigatéria) e que foram enquadrados

no 2° Ciclo, especificamente, para frequentarem Curriculos Alternativos e poderem,

assim, beneficiar da integragio social com o seu grupo de pares.
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Parece, mais ou menos ébvio, que estes dois grandes grupos de alunos apresentam,
a priori, _caracteristicas e necessidades difereptes.. No entanto, esta distingio nem
sempre surge de forma clara, quer nas propostas, quer nas respostas aos questionarios,
© que sugere a necessfdéde de serem estabelecidos critérios mais finos de in;iusﬁo
no Curriculo Alternativo.

Alias, as dreas de enfoque nas caracterizaéées que foram feitas dos alunos, para os
propér para Curriculo Alternativo, sio tio vastas e os motivos directos invocados tao
latos que abrangem um leque muito amplo de situggées.

Este aspecto pode ser benéfico, na medida em que permita uma flexibilidade desta
resposta educativa., mas pode assumir aspectos perversos se servir para legitimar
qualquer tipo de exclusdo.

E, iguélmente, de referir que ndo se vislumbrou, no material tratado, uma associagao
directa e linear, entre uma classificacio categorial de caracter eti.olégico eaimplementagio
do Curriculo Alternative. Pode ;ssim, assinalar-se a prevaléncia,'na avaliaééo; dos
Vcritérios de natureza pedagogica, baseados na determinagio das necessidades educativas
éspeciaié.

A indefinicio de critérios, para que um aluno deixe o regir;ne educativo comum
e passe para um Curriculo Alternativo, ressente-se, por um lado, e influencia, por
outro, o préprio conceito em causa.

Com efeito, ¢ sintomatico que a questdo "O que enj:ende por Curriculo Alternativo?'
as respostas se centrassem nos seus destinatarios, nos seus objectivos e na possivel
estrL:tura curricﬁlar, havendo uma valorizagio das'ques}c‘ées pragméticas e téenicas.
Ha, assim, uma pr_eocu_pagéo, legftima, mas talvez excessiva, rélativame_nte aresolucao
dos "casos concretos”, de_scurando uma reflexdo aprofundada sobre as copsequéncias
que estas medidas poderio ter no conjunto do sistema_‘

Isto faz ressaltar a anilise da forma comoé vista a questio da mudanca na / da




Escola. Ela parece estar sempre presente, implicitamente, nas motivagc”:es: dos
proponentes dos éurn’culos Alternativos, surg?ndo de forma explicita, em certas
respostas ao questionario.

De algum modo, pode dizer-se que as referéncias a Escola parecen’j comungar da
.crenga de que a integracio dé alunc;s com necessid_ades educétivas especiais‘ &, emsi,
inevitavelr_nehte, provocadora de mudanca.

Ora, esta implicag3o, entre os diversos factores, ndo pode ser considerada de forma
tao linear, ja c‘1ue as mudangas podem ser apenas superficiais sem alterar, verdadeiramernite,
o essencial.

Ha, hitidamente, uma valorizacio da integracio social embora nao seja totaimente
claro o conceito que esta subjacente.

Ao-e'lt_ager este ob}ectivq, como prioritario, os Curriculos Alternatives vio-se_rc‘entrar
na aquisicio de competéncias sociais apro*imando?se de um modelo tradicional,
cer}trado na crianca.

Estasconcépgées vdo iqﬂuenciar as diversas opcoes curriculares que sio feitas e,
nomeadamente, a estrutura curricular que é proposta para cada aluno.

Na criacio de um Curriculo Alternativo é permitido, a0 proi'éssor, o exercicio de
um maior poder de decisio curricular, tendo, ndmeadame?"nte, alguma libérdadq de
escolha quanfo As areas, Iobiectivos, temﬁo' para cada area, conte(idos e formas de
avaliagdo.

. No entanto, isso nem sempre é yt;:rdadeiramente assumido, tal como & possivel .
verificar através da anilise da esffutura dos Curr_;’cul_os Alternativos da amostra recolhida.
: E!e§ apresentam as seguintes camcteriﬁicas gerjais:

- Sufge um conjunto &e disciplinas que tem a ver com as éue existem no C;urric;ulo.

re'g-u[ar, no cémpb das expressbes {Educacio Visual e Tecnologica, ‘Eduéagﬁp Fisica,

Educacio Musical). A sua escolha resulta, por um lado, por serem consideradas




138

méis praticas, iégo supostamente mais acessiveis e de menores implicagdes em
termos cognitivos e, por outro lado, por permitirem e desenvoiverem aintegracio
social do aluno no contexto da turma regular em que as frequenta. Em certos casos,
o nimero de horas destas disciplinas é aumgntado, demonstrando, assim, o relevo
que fhes -é atribuido.
- Associado as disciplinas anteriores, o aluno, geralmente, fréquenta aulas de
Portugués e de Matematica, sendo urha parte inserida na sala de aula regutar (cém
adaptages curriculares) e outra parte assumindo um caracter funcional. Esta dltima
pode ser trabalhada em aulas de apoio individualizade ou em sala de apoio prépria.
- Podem surgir, ainda, outras disf:iplinas'do Curriculo regular, consideradas, caso a
caso. Por serem mais acessiveis ou porque o aluno tenha mais interesse ou uma
relagao privil,egiadé com os professores.
- Fora do conjunto das disciplinas do Curriculo regular sio propostas outras areas
“especiais que podem assumii"', basicamente,ltrés situagoes:
- dreas possiveis de se organizarem como corpo disciplinar ou, geralmente,
associadas a actividades extra - curriculares {exemplo: Informé_tica, Jardinagem,
Cuiipéria...); — ’

- areas de insergao do aluno em actividades ocupacionais, envolvendo outros

elementos da Escola (tarefas laborais, actividades de vida diaria, manutengéo -

com funcionérios; trabalho na papelaria);

- areas dé incidancia no desenvolQimento' e comportamento trabalhadas,
especiﬁcamente, em sala de apoio: autonomia, socializagio, acadén;lica funcionat,
sistema alternativo de coml_micagéo. O tempo atribuido a cada t.gma‘ destas
areas é diferente, consoante os casos.

A reflexdo sobre esta estrutura curricular deve ter em atengio que sao as disciplinas

académicas, que apelam 4s competéncias cognitivas, as que marcam, decisivamente,




a estrutura e objectivos do Curriculo regular do 2° e 3° Ciclos do Ensinc Basico e que,
portanto, sdo socialmente mais valorizadas.

Os Curriculos Alternativos ao proporem uma alterago, nesta relagao, criam, eha
que ter consciéncia desse facto, um ponto relevante de afastamento relativamente ao
Vregirne educativo comum.

Por outro lado; a proposta de um Curriculo Alternativo nio se deve restringir a
tentar encontrar solugoes répidaé para problemas pontuais. Ela implica a concepgao
de (Jm novo perfil de saida do a_luno, no término da sua esco!aridade,xcom base numa
diferente concepcio do papel da Escofa.

* Tal passa, porrexemplo, pela criagdo, no ambito da Fscola regular, de estruturas
qué facilitern a transicio do aluno, para o mundo laboral, garantindo-lhe o contacte
com diférentes profissdes e a aquisicio de coi‘npeténﬁias sociais.indispensaveis ao
desempenho de uma actividade (p_rodutiva ou néo).

A defesa desta épgéo leva 2 um direccionamento diferente e 4 necessidade de
conceber novas finalidades e obiéctivos gerais para o espaco / tem'po de permanéncia
destes alunos no contexto escolkar.

Porém, a andlise das propostas de Curriculo Alternativo nao parece evidenciar,

. .
claramente, esta situagao.

Com efeito, muitas vezes, os objectivos propostos situam-se, unicamente, no
dominio dos objectivos especificos e derivam de simples omissbes, alteragoes ou
substituicbes relativamente aos considerados para© Curriculo regular, nos casos das
disciplinas dele constantes.

No caso das 4reas especiais, quando sao definidos, surgem de forma'genérica e
nem sempre parecem ter em cornta o nivel etério dos alunés a que se déstinam.

Pode, por conseguinte, estar-se a "desperdicar” a op'c;rturiidade de aprofundar a

construgio de um modelo educativo mais adequado ao aluno, baseado numa concepgdo
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de Escola mais abrangente e criativa criando condices para uma real inclusao.
Um outro aspecto, digno de réﬂexﬁo, tem a ver com a distribuigio das diferentes
areas por varios professores.

A consciéncia de que o professor de ensino regular exerce, potencialmgnte, um
papel decisivo na integraciio e sucesso escolar do aluno com necessidades educativas
especiais €, ‘c[aramente,. marcanite, Em certos casos, & mesmo o perfil do docente,
nomeadamente a sua relagio com os alunos e aceitacao das difereﬁgas, gue se torna
determingnte paraque a discipling que lecciona seja incorporada ou retirada da proposta
de Curriculo Alternativo.

E, ainda, de ter em'atleng'éo o facto da estrutura curricular p;'ever, frequentemente,
a integracio dos alunos em discipfinas mais praticas ‘(E-ducagio Fisica, Educacao Visual
e Tecrioldgica, por exempEp), ‘em que simultaneamente, o perﬁl prbﬁssional dos
docerites e uma apeténcia mais clara dos alunos, por estas 4reas, podem aumentar o
grau de confianca e empatia relacional.
,A estes aspéctos, positivos, podem contrapor-se outros, negativos, que teriam
a ver com 2 possibifidade de algum demissionismo dos prc?fessores, devido ao nio
entendimento dos objectivos do Curriculo Alternativo e do seu papel! neste. A presenga

dos alunos, na sala de aula regular, quase exclusivamente com o objectivo de integracao

social pode, se a situagao nio for clarificada, criar confusio no professor e leva-lo ao

desinvestimento. Dai a importdncia do envolvimento dos professores.

Viartas propostas analisadas apontam ainda, para o caso particular do.pl_;'ofessor de
Educacio Especial'.

‘A especificidade do Cuirriculo Alternativo fez emergir a criagio de salas de apoié,
no 2° e 3° Ciclos, enquadradas na tentativa de adequacio do Curriculo as necessidades
educativas especiais do aluno e direccionadas para a concretizacio de algumas areas

especials.

! Esta era a terminologia existente, na altura, para designar os actualmente considerados professores de
apoio educativo, o




Este trabalho intensivo que, por vezes, ocupaa maiorjparte do tempo escolar do
aluno, tem vindo, em certos casos, a ser desempenhado por um professor do 1° Ciclo.

A presenca de um professor deste Ciclo nio deve visar a ;‘explicagéo de matérias
passadas’, r_naS ser aproveitada, na medida em que & detentor de uma formagao psico-
-pedagdgica que lhe permite ter uma visao mais globalizante das 4reas de intervencao
com o aluno.

As propostas curriculares apontam, ainda, para a intervengio de outros elementos
da Escola, como os funcionérios da cantina, bat;, papelaria, oﬁcir]as, por exemplo. Isto
enquadra-se no contacto do aluno com diversas profissdes e actividades e na aquisicio
de competéhcias sociais basicas.

Para que a concretizacio doé' varios espagos curric,ulares,. com diferentes
intervenientes, seja "eﬁcé.-z" € necessario quea Esclola disponibilize recursos {materiais
e huimanos) e possibilite a articulacio entre eles. Logo, a aceitacac e colaboragé.o dos
orgaos de gestio demon;tra—ée .fundamenpal. ,

VAIEés, qualquer intervencio, numa Escola, tem de ser feita de forma ihterligada,
com todos os seus elementos, de modo a que seja esta a assumir-se, COMO fesponsz’wel,
por toda; as situagbes.

Em termos de opgées‘curriculares.é importante, éinda, atentar no posicibnamento
que os divérsos Curriculos Alternativos apreéentam quanto a avaliacdo. O reE_evc->
atribuido a uma avaliagio de tipo qualitativo valoriza um processo formativo que
realca, nrﬁo_ os handicaps, mas as competéncias adquiridas.

A decisao sobre a avaliaciio quarititativa que é aventada para certas éreas curriculares
regulares levanta varias interrogagées. Por um lado, se os objectivos definidos no
,Cur;'iculo Alternativo 530 tomplqtamenté diferentes e muito especificos, nao parerce‘
fazer grande sentido q_ué, depois,.sejam incorporados num processo class;iﬁc'ativo

generalizado, para toda a turma, necessariamente comparativo.




Por outro lado, a ndo existéncia de "notas", torna mais visivel ao alino e ao restante
envolvimento escolar, as diferencas existentes e assume-se como um corte decisivo
relativamente ao regime comum. No entanto, é de relembrar que deﬁtes Cuf‘rfculos
resulta, no seu final, apenas um certificado de frequéncia e de competéncias e nio um
diploma de aproveitamento.

Qualquer que seja a decisdo, pode inferir-se a ner;essidade de esclarecimento de
alunos e pais, para que nio sejam criadas expectativas infundadas e nio se gerem
confusées traumati;antes.

Analisadas, de forma global, algumas das opgdes (tedricas e técnicas) das propostas |
de Currfculo Alternativo, baseadas no material existente, importa reflectir sol?re as
_respostas que os professorres deram, ao questionario, sobre a sua implementacio
na pratica.

De um modo geral, eles consideraram a experiéncia levada a cabo como bastante

: positivg. “

Por um lado, isto parece revelar, ter sido conseguida, pelo menos em parte, uma

resposta adeqﬁada as dificuldades e necessidades educativas especiais do aluho.
Por outro lado, leva a questionar se nio haveri uma excessiva .céncéntragéo de
esforcos, unicamente na vertente individual, sem que se tenha, em linha de conta, as
outras variaveis do gnvolvimento escolar.
Ao existir uma vertente de consecugio, tio individualizada, pode estar-se a aumentar
a clivagem, com o conjunto da Escola, ou seja, a alargar o caricter, eventualmente
marginal, do Curriculo Alternativo.
Cs aspectos negativos, apoﬁtados pelos prqfessores, sao diminutos’e respeitam,

essencialmente, a factores estruturais ou relacionados com outros elementos da Escola.

De salientar, ainda, a referéncia, embora de forma pontual, a alguns efeitos negativos,

em certos alunos com necessidades educativas especiais, nomeadamente, no que diz




respeito ao aumento da consciéncia da sua "diferenca”. Estes aspectos foram, porém,
segundo a amostra, compensados com as mudangas positivas, ocorridas na auto-
estima e auto- realizacdo, devidas a um maior sucesso na aprendizagem.

Uma outra questio chave analisada diz respeito as reacgées dos pais dos alunbs,
com necessidades educativas especiais, a nova situago de Curriculo Alternativo.

Apesar de a ccr;nsiderarem muito positiva e até facilitadora de uma aproximacio
co:ﬁ a Escola, ¢ de reaicar a sua posi_géo, ambivalente, quanto 3s expectativas sobre
o] futur.o escolar e profissional dos filhos.

Depois do choque da descoberta das dificuldades, houve quase como que uma
habituacio a um pércurso educativo, que, com mais ou menos facilidades (por vezes,
_faci[itismos), os filhos. foram fazendo. As ddvidas colocam-se, agora de novo, com
preméncia, face a um novo desafio.

~Porum lado, a criacdo deste Cu_rriculo permite a obtengéo de maior sucesse, no
imediato e, portanto, au ﬁenta as suas expectativas de realizagdo.
No entanto, os pafs ndo podem esquecer que os progressos sdo feitos fora do
regime educative comum, iste &, irdo ser traduzidos, no final, apenas por um diploma
de frequéncia.

Ora ésta alteragéo‘é extremamenté importante. Em termos praticos e nﬁ@ sendo
desenvolvida uma sequencialidade com a inser¢do em cursos c!e caricter técnico -
profissional, compativeis com as di'ficuldad_es. manifestadas, a frequéncia de um Curriculo
Alternativo representa muito pﬁuco para as expectativas, ainda que ml’nimas, dos pais.

Nzo é facil ggrir esfa contradicio de que, nem sempre, tomario real consciéncia.

Tal implica, conforme j4 referido, que o Curriculo Alternativo se assuma como u_ma
fase de transicio, para a vida adulta, na qual é necessario equacionar a relagio entre
a aquisigéo de competéncias socfais, académicas funcionais e profissioﬁais.

Assim, & Curriculo Alternative pode contribuir para que o aluno venha a ter uma
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- vida independente e produtiva, ne meio social em que vive, isto &, adquira uma

habilitacao total.

Conclusio

O estudo, do q-uaE se apresentaram alguns e)icertos, ﬁ;‘ig se pretende conclusivo
mas assume ¢ seu cardcter exploratério de uma realidade ainda pouco conhecida.
Passados j4 quase cinco anos sobre a sua efectivacao o conhecimento real de situagdes
parece demonsirar que se mant&m actuais muitas das preocupagée; entio enunciadas.
Assim, -hé necessidade de se discutirem critérios mais finos de inclusio no Currn"cu!o
Alternativo. Ndo parecendo ade'quado que se envered'e p‘ér uma selecéﬁo com i)ase

_em categorias de deficiéncia, também, por outro lado, é necessario estar alerta para

exclusao do -

o eventual perigo da sua proliferagio indiscriminada, como resposta a qualquer tipo

de dificuldade escolar, assumindo-se, assim, como uma forma facil de
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sisterna,
Tal faz relevar a importincia da avaliagio e a necessidade de dotar o professor de

L

competéncias, nesse dominic. Mais uma vez, coleca no centro do debate a formaciio

de professores.
A analise da forma como se desenrolam as mudancas na/da Escola é um assunto

de uréente reflexdo. Nao se pode manter o "mito" de que a Escola muda ine\‘..fitaveimgnte,
de forma positiva, pela simples presenga do aluno com necessidades educativas
especiais. Nesse coﬁtexto, importa analisar, por exempio, as alteraces que 65 Curriculos
A!t(;:trnati-vos podem trazer ao Currio:_:dlo regular no sentido de uma gestio flexivel do
Curriculo, prevendo respostas di\‘/ersiﬁcz;das, consoante as diferentes populagdes

escolares,
Ha, igualmente, necessidade de repensar teoricamente as diferentes experiéncias




w

realizadas, ultrapassando ¢ mero pragmatismeo imediato: Isto nio significa a desvalorizagio
das préaticas existentes mas um avan¢o no sentido do seu aprofundamento,

nomeadamente, na redefinicio das finalidades da Educacio e da Escola, na articulagio

"entre as diferentes componentes curriclilares e na vertente de transicio para a vida

adulta.

Neste contexto emerge, como elemento fundamental, o professor de apoio
educativo. Ele tem de assumir-se como membro de uma equipa multifinterdisciplinar
no qual o seu papel devé ser, essencialmente, o de impulsionador, gestor e dinamizador
do aprofundamento ;obre as diferentes respostas educativas para os. alunos. Estas
respostas devem s-er encontradas no 4mbito mais vasto de um Pré]'ectd Edu;:ativo de
Escola £:|ue contemple a diversidade como uma mais- valia e a diferenciacio curricular

como uma "rotina”.
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