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" introducio

O presente :;rti'go constitui um resumo da.dissertagéo de Mestrado em Ciéncias da
Educacio, Area de especializacio - Educacio da Crianga, da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacio da Universidade do Porto. _

Denomina-se “Representacdes de Criatividade dos Educadores de Infincia” e tem
como campo de observagio Jardins de Infincia, nas suas diferentes formas de organizacio
espacial e ten'ipbral, bem como as opiniéés dos Educadores face ao desenvolvimento da
criatividade em Jardins de Infincia. ' ' '

Teve como inténgéo descobrir se o desenvolvimento da criatividade & cﬁrisiderado
pelos Educadores como um objectivo do Jardim de Infincia, e de que forma pensam qﬁe
. este desenvolvimento pode serreal izédo. ' ' '

Pretendeu-se também, de acordo com os aspedos organizativos considerados pelos
Educadores como significativos bara ordesenvolv.i'mento da criatividade (espaco, tempo,
actividédes), verificar como estes se operacionalizam em d_iferenfes'instituigées_. '

E um estudo qualitativo tendo como instrumento. de recolha de dados inquéritos a
Educadores, fichas identificativas das Instituicdes, plantas das salas, fichas de organizacio
doespacoedo material das salas e grelhas de.regiéto de actividades ao longo de umdia.

Analfisamos os inquéritbs por questiondrio de 33 Educadbrés e fizemos o tratamento
dos dados obtidos com os outros instrumentos 4 referidos em 6 instituicdes de Educacao
de Infincia, num tofal de 14 salas de Jardim de Infancia.

Descobrimos quie os Educadores consideram o Jardlm de !nfanqa como um lugar
potenciador do desenvolvimento da criatividade e tém em conta esse desenvolvimento
quando organizam o espago-sala. Apenas este espago aparece como considerado de
entre todos os locais da institi.l-i'géo quea crianca frequenta ao longe do dia. '

Pelos dados obtidos percebemos também que os Educadores revelam conhecer um
conjunto dé estrateglas possiveis para o desenvolwmento da crlatiwdade '

Questionamos, assim, as razdes que levam a uma certa desartlcuEagao entreas opinices’
dos Educadores € o qﬁe _rea_lmenté caracteriza a prética do Jardim de Infincia. Esta
dificuldade de é.r‘ticulagio tecria-pratica apl_’ésenm—se-nos comoa gmnde guestao inibidora

de transformacdes e inovagdes. Uma reflexdo, neste sentido, podera contribuir-parao -
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despoletar de estratégias organizativas, facilitadoras de uma acgio educativa mais globai,
por parte das instituigoes.

" O nosso objecto de estudo - as representa;oes de crlatlvrdade dos Educadores de
Infancia - fcu escolhido por nés dada a importincia que actualmente assume o
desenvolvimento da criatividade nas futuras geragoes.

O momento presente caracteriza-se por mudancas répidas e mesmo radicais a todos
o8 niveis, e temos por conviceao que os futuros j jovens necessitam de se saber adaptar a

situacbes desconhec:das saber gerir toda a informacio a que terao acesso e utjfliza-la da
methor forma, e saber ainda inventar cada vez mais-solucGes novas e criativas para os
- problemas que no dia-a-dia vio surgindo. Acreditamos que s6 desenvolvendo o potencial
criativo que cada crianca possui, ajudando-a, assim, aafirmar-se na sua individualidade,
melhor a prepararemos paraa adaptacao necessaria a uma sociedade em mudanca.

V Escolhemos, aindz;,_ no hosso objecto de estudo os Educadores de Infincia, ndo s6 pela
idade dqs educandos, mas também por os considerarmos pedra—c_have da construcio de
uma sociedade em mudanca, pelas potencialidades do trabalho em jar;dim de Infincia, e
por come profissionais serem os elementos privilegiados para for'necerem as criancas
aprendlzagens significativas que serio decisivas para toda uma formagao global do ser ‘
humano. .

Acreditamos no jardim de Infincia comio um espaco de formagio global, que merece
ser reflectido e construido por todos cs intervenientes educativos e nio podiamos deixar

“de chamar a atengio com este trabalho para o valor deste nivel ed ucativo,
Alguns pressupostos

Falar de desenvolvimento da criatividade como’'um valor, em contz_éxtds educativos,
pareCe-noé oportuno peios discursos pedagégicos actuais.

No entanto, o.desenvo!\)imento da criatividade aparece formulado de variadissimas -
fnaneiras e associado acs mais diversos aspectos: refere-se desenvolver nas criangas a
criatividade, despoletar a criatividade, habituar as criancas arser criativas, dar-thes
possibilidades de se manifestarem criativamente, fala-se também de educadores criativos,
actividades criativas, formas criativas de agir, ser criativo, deixar ser criativo curriculos
criativos, métodos criativos, materiais criativos e até de pro;ectos CI"EatEVOS

Embora com todas estas diferentes tradugoes ou def inighes e mesmo por vezes
indefinicSes é bastante significativo queas referencxas a crlatlv:dade aparecam nos actuais
debates cientificos, pedagégicos e sociais, pois ndo s sdo indicadores da importincia
que o concelto assume, mas também porque despoletam hovos debates novas
investigacOes e reflexdes, possibilitando assim a abertura de noves caminhos e 3z
construcio de diferentes percursos. 7

E, no entanto, undnime a importancia que a criatividade assume no desenvolvimento
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integral do ser humano, nomeadamente ao nivel da construcio da personalidade.

Munari diz-nos que:

“(...) depende dos educadores ser mais tarde criativo ou'um simples repetidor de

cddigos. Depende destes primeiros anos, da experiéncia e da memorizacio dos dados o

individuo vir a ser livre ou condicionado (...). Os adultos terdo de tomar consciéncia

desta enorme responsabilidade, da qual depende o futuro da sociedade humana.”{1987:37 -
&39).

Procurandb_a origem da palavra criar encontramos: “Criar, v. do latim crear, “criar,
engendrar, procriar, produzir, dar 3 luz; criar, escolher, nomear (ﬁm magistrado, um
chefe, etc.), ﬁg, causar, fazer nascer, produiir” (Macﬁado, 1987:251).

Encontramos frequentemente a ideia de que um individuo criativo é um individuo
artista ou privilegiado com uma forte inspiragao, por vezes divina, ou peio menos, ndc
comum aos restantes humanos. -

Ha assim a identificacio de certos momentos priﬁle_giados,r momentos de criagdo, em
que alguns individuos se superarm, saindo do padrio normal e assumindo uma caractéristica
de originalidade e unicidade. |

Isto leva a que se tenha considerado durante muito tempo (e até mesmo nos dias de

h0|e) os individuos crlatlvos como os que fogem as regras de comportamento normal '

tor.nando—se diferentes dos outros e até mesmo, por |sso, excluidos.
Mesmo face & dpreciagio das producdes dos sujeitos ditos criativos, existe um “ver de

fora prudente € seguro. .

Mas na evolucio das teorias sobre a criatividade encontramos ainda outra percepgao

de mdnwduo criativo identificando-o como “uma pessoa saudavel com uma capacidade
de mtu:gao aitamente desenvolvida” (Wechsler, 1993.3).

Diferentes abordagens da evolugio do conceito de criatividade tém vindo a ser feitas:
filoséficas, biolégicas, psicologicas, psicoeducat_ionais,_ psicofisiologicas, socioldgicas,

psicodélicas e instrumental'.

I Confrontar Solange Wechsler (1993) que no seu livre  Crigtividade: descobrindo e encorajando faz um

- levantamento das diferentes abordagens.

Realcamos aqui apenas algumas perspectivas:

- Abordagens filoséficas - Platio: Criatividade ¢ umna forma de loucura™ Socrates “Criatividade -
inspiracio divina”.

- Abordagens bioldgicas - ‘Associdgio da criatividade a transmissdo de codigos genetlcos e ndo como
educével.

- Abordagens psscoiogicas Explanadas segundo diferentes teorias: associativa, comportamental, gestaltista
{Skinner, Wentheimen); psicanaliticas (Freud, Jung, Kris, Kubie, Rank); hurmanistas (Carl Rogers, Rollo May
e Maslow); e desenvolvimentais (Piaget, Gowan e Lesner and Hillman).

- Abordagens psicoeducacionais - Teoria cognotivista {Guilford) e teoria educacional (T orrance)

- Abordagens psicofisiolégicas - com ¢ -estudo sobre os hemisférios cerebrais.

- Abordagens socioldgicas - rea]gando o ambiente facilitador. do desenvolv:mento da producio criativa
(estudos de Torrance, Amabile e Csikszen-Tmihalyi).

- Abordagens psicodélicas - enfatizando a expansao da consciéncia de maneira construtiva (estudos de
Rugg, Makinnon, Khatera).

- Abordagem instrumental - “Teoria da criatividade como investim'ento" (Stemberg e Lubart).
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Aidentificacio da pessoa criativa tem vindo a ser matéria de numerosos estudos, no
sentido de comprender guais as atitudes.que se deverio estimular ou desenvolver na
infancia para que, na vida adulta, os individuos possam ter uma alta produtividade criativa.
“A conclusio dos estudos nessa drea apontou para uma série de caracteristicas comuns

nas pessoas criativas que sio:

. Fluéncia e flexibifidade de ideias;

2. Pensamento criginal e inovador:

3 Afta sensibilidade externa e interna:

4. Fantasia e imaginagdo;

5 Inconformismo;

é. Independéncia de julgamentos;

7. Abertura a novas experiéncias;

8. Uso elevado de analogias e combinagoes incomuns;
2. Ideias elaboradas e enriquecidas;

{0.  Preferéncia de situacdes de risco;

I, . Alta motivacdoe curiosidade;

12.  Elevado senso de humor;

13.  Impulsividade e espontaneidade;

{4.  Confianca em si mesmo e autoconceito positivo;
I5.  Sentido de destino criativo "(Wechsler, 1993:48).

- A problemiticada criati\?i_déde tem sido defendida por diversos autores como tendo
grande influéncia a nivel social e humano. Cabezas, Rogers, Wechsler, Prado e Alencar,
entre outros, levantam a questéo dasua importincia edUcativé, pois $0 desenvol_vendoé
criatividade nos podemd_s 'preparér para enfrentar um mundo em mudanca que ird exdgir
de todos o saber inﬁprovisan descobrir solugdes para os problemas e adapt_ér—se anovas
situagdes. | . _ | 7 _

Carl Rogers (1985) defende haver uma necessidade imperioéa de em Educagiio
tendermeos para férmar “pensadores livremente criadores & originais”, ao contriric do
que tem sido mais t’Jtii e resmo por vezes funcional, formando “individuos confor_rﬁistas,
esteriotipados”. Defende-o como uma exigéneia de “adaptacio ao nosso 'mur_)do novoe,
se quisermos sobreviver”.

Agostinho Ribeiro (1992} define a apre’nd?zagem criativa como aprendizagem por
descoberta, por resoiucio de problemas, como aprendizagem pelai Jnvest:gagao e como

aprendizagem por experiéncia reflectida.

Esta perspectiva leva-nos a pensar nas implicagdes pedagégicas e na responsabilidade -

dos profissionais de educaciio face ao desenvolvimento da criatividade nas criancas.

Varias reflexdes neste sentido tém sido feitas, considerando-se que hé determinadas

atitudes? que facilitam o desenvolvimento da criatividade e também que os proprios

2 Confrontar David Prado (1988) que considera ser necessirio que o professor se envolva de uma
mentalidade, atitude e estilo de fazer, orientado pelos seguifites principios: respeitar todas as respostas
e reaccdes dos alunos, deixar as criangas descobrir as idefas e solugdes por si préprias, fazer surgir o
maior nitmero possivel de idefas. e reacgdes, incentivar a originafidade.




professores tém que ter certas caracteristicas ou mesmo vocacio para o ensing, tornando-

se assim professores criativos®,
Prioridades educativas actuais

Com a aproximagdo do séc.XXl, algumas inqui_etagéeé parecem abalar as certezas
que a comunidade educativa pensava possuir, e fazem questionar qual podera ser o
caminho-a seguir para educar para tdo incerto futuro... Com a rapida mudanca das
soéiedades e mentalidades nao pedemos afirmar hoje com gue desafios, ou problemas,
se vao depararas criancas na sociedade vindoura. Dizendo de outra forma, nao sabendo
com certeza para que éoc-iedade devemos educar, sabemos sim que temos que educar
para a mudanca, para o nio previsto e até mesmo para o nio conhecido.

Acreditamos que em Educacio a transformagio e actualizagio das mentalidades,
técnicas e saberes s20 palavras-chave da construcio de um caminho possivel.

Educar &, assim, também transformar. Transformar os nossos desejos em realizagbes

e 0s nossos ndo desejos em possibilidades. Transformar os nossos percursos em alternativas

e percebermos que com a nossa accio, transformamos o que poderia vir a §en ouanio
ser, no que realmente & e acontece e construimos. l

Educar é aceitar que temos limites, caracteristicas proprias, saberes e nao saberes
que se transformanm, ideias feitas, construidas e reconstruidas. .. aceitar que ndo pbdemos
tudo, mas podemos imuite, tanto quanto os novos desafios o exigirem.

Compreendemos que neste momento, surjam da parte da Comissdo Europeia,

' propostas e incentivos para implementar uma politica cultural europeia para as criangas,

que atenda, entre outros factores, a que “atendéncia para um comportamento positivo,
individual ou de grupo, pode ser cultivada na infincia - criatividade, espirito de cooperagdo,

aptiddes sociais e bases para formagio e desenvolvimento de um individuo e cidadio

_comunicativo” (Sklavounos, 1996:6).

Neste sentido, “as prioridades edu;ativas bassam a situar-se caracterizadamente,
entre outras, no foro da construcio de competéncias: comunicacionais, relacionais,
criativas, tecnolégicas, negociais, estéticas, éticas, comunitarias e de cidadania”(Carneiro,
1996:48). '

Acreditamos que neste estudo ao abordar a questio das “Representagbes de
Criatividade dos Educadores de Infincia”, estamos ndo s6 a reflectir preocﬁpaébes de
praticas de intervencio ao nivel do jardim de Infancia, mas a tocar num dos pontos'

possiveis da alavanca que nos torna transformadores da sociedade.

3 Cabezas (1993), referindo Torrance, apresenta tais professores como os que “sabem dar-se conta do
que sucede em cada momento na sua aula, sabem perceber as necessidades e os interesses dos alunos,
sabem ser flexiveis, s3o espontineos, sic originais, 530 intuitivos em seus juizos e apreciagbes, saberm
transmitir curiosidade aos alunos, sabem organizar e apresentar de tal maneira a matéria que os alunos
acabam por gostar a aprecid-la vendo o seu significado e importincia”. ' -




Poderemos estar a contrlbu:r para uma reflexio que tenha em vista a construcio de
cidadaos capazes de olhar de frente os desafios do futuro, pois acreditamos que através
do desenvolyimento da criatividade, serd possivel exercitar algumas competéncias
fundamentaisjde_fendidas por Landsheere.

7 “Hoje em dia, os jovens (e os seus progenitores) t&m qUé enfrentar desafios multiformes.
- Se adqumrem bases sélidas, desde o principio da escolaridade (sobretudo desde o
principio), cada pessoa, na posse de uma boa saidde fisica e mental deve ser capaz de,

designadamente:

- receber e anolisar a informacéo e continuar a conquistar o conhecimento do
longo de toda a vida;

- comunicar, .

- detectar os problemas e ter ideias para os resolver;

- elaborar projectos;.

- antecipar;

- trabalhar em condiges camctenzadas pela mudanca e pelo movimento;

- decidir e agir sem possuir todos os elementos de informacdo desejados

- de tolerar as tensées e as mcertezas

- aderir profundamente aos valores humanistas "(Landsheere, 1996:86).

iNa actual Lei Quad roda Educagéq Pré-Escolar (Lei n®5/97 de {0 de Fevereir‘o) fAndo .
encontramos os obied:ivos d_eﬁnidbs na Lei de Bases do Sistema Educativo, para a
educagio Pré-Escolar relativamente ao desenvolvimento da criatividade, sendo enquanto:

.;‘Estimula'r o deservoivimento global de cada crianga, no respeito pelas suas
caracteristicas.individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens
sighif_icativas e diversificadas” e “Despertar a curiosidade e o pensamento critico” (Lei

n°5/97 de 10 de Fevereiro, artigo 10°, alineas d) ef)).

Nos objectivos do Ensino Basico encontramos a criatividade identificada essencialmente
com a area das artes, das expressées (nomeadamente a0 nivel musical e p!ésti_co)‘, da
educacao extra-escolar e desporto escolar. & _

- Assim, neste trabatho, assumimos como hipétese que a criatividade ou o

. desenvolvimento da mesma, nas criangas em idade de Jardim de infincia, apenas parece

ser um valor aceite por todos os que directamente interferem no seu processo educativo

& que se encontra associado a determinadas actividades, devidamente contextualizadas

e delimitadas numa 4rea aglutinante (essencialmente‘ ao nivel das expressdes e, destas, as
mais directamente relacionadas com a pléstica) e a determinados eéspagos da sala.

- Acreditamos também que 2 fcrrﬁa como o Educador se situa face ao desenvolvirﬁento
da criatividade no Jardim de Infincia, néo ¢ independente da sua formacio pessoal e
profissional, do seu posicionamento face & educacio infantil versus escola regular e do

“meio emy que se insere a Instituicio (expectatwas dos pais face a0 Jardirn de Infancia,

tradigdes culturais e a insergio do Educador nesse meio}, entre outros factores.




Caracterizacio do estudo

O trabalho désenvo!vido, sendo um estudo das representagdes dos Educadores de -

Infancia sobre o de:senvollvimento da criatividade no .jar.'dim de Infincia, centra-se nas
opinides de diversos Educadores e também né'organizag;lo de alguns Jardins de Infaricia,
por esta organizacio poder significar uma ‘opgéo pedagogica por parte da comunidade
educativa e um conjunto de estruturas potenciado:;as do que amesma comunidade valoriza,
ou nao priorita, em termos educativos e de desenvolvimento da crianga. .

Através de um inqﬁérito por guestionario pretendeu-se recolher dados para definir

observagdes e registos a efectuar com outros instrumentos em fases consequentes do

“trabalho. Para tal recolheu-se a opinido dos Educadores de Infincia (através deste

inquérito) sobre a importancia que atribuem ao desenvalvimento da criatividade no
Jardim de Infincia e como o pensam estar a realizar. | |

Também se pretendeu verificar se h4 diferencas nos objectivos/ espagos / materiais e
activid.ades, conforme o grupo etdrio das criangas. Este aspecto néb sendo obiectivo do

- .
‘nosso estudo pode ajudar a clarificar se a idade das criangas influencia as representagdes

J dos Educadores de Infancia.

O estudo pode enquadrar-se, peia forma como foi realizado e pelos seus objectivos,

como um estudoessencialménte qualitativo, utilizando metodologias e técnicas qualitativas.

Como técnica de pesquisa e tratamento da informacio utilizadmos fundamentalmente

aandlise de contetido, por esta nos permitir considerar a realidade observada como um

- campo eém que os fenémenos se entrecruzam contendo "zonas de disponibilidade

“heuristica” que se aperfeicoam e sugerem novas perguntas, ifuminam novos problemas

e desembocam em novas solugdes” (Aimeida e Pinto, | 987:64).

Pretendendo-se reflectir sobre as “Representacdes de criatividade dos Educadores

de Infancia”, procedeu-se i construcio dos instrumentos de recolha de dados em funcao

dos seguintes objectivos do estudo:

Verificar se ao nivel dos objectivos do Jardim de Infancia indicados pelos Educadores
aparece o desenvolvimento da criatividade entre os primeiros a sére‘m referidos.

Verificar se o desenvolvimento da criatividade é considerado como poter_wciado pelo
Jardim de Infincia ém.oposicio ao Ensino Basico. | '

Verificar se o desenvolvimento da criatividade esti mais identificado com alguns

espagos da sala do Jardim de Infincia.

Verificar se o desenvolvimento da criatividade esta mais identificado com algumas -

actividades e materiais do Jardim de Infz"mcié.
Detectar quem define maioritariamente os espagos na sala (uma gestao do espago por

parte das criancas é um dos aspectos importantes no desenvolvimento da criatividade -

a7




relagio com tomada de decises, resolucao de probiemas).

Verificar se é habttual as crlangas poderem escolher a actividade e definir os materiais
ouseéo Educador que o costuma fazer (por um lado permlte reflectir se a crianca se
confronta com situagSes de escolha, por outro se sio definidos pelo adulto, ha que
analisar o que este privilegia - comparado com os que considercu potenciadores do
desenvolvimento da criatividade). .

Descobrir que caracteristicas / qualfdades os Educadores associam 4 erianca criativa,

Que caracteristicas / qualidades atribuem ao Educador facilitador do desenvolvimento

da criatividade.

Obijectivos da elaberacio de plantas das salas:

Verificar que espagos / 4reas existem nas salas, ou séja, de que forma estas estao
divididas e organizadas.

Detectar que espacos / reas o adulto privilegia na sala (pelo espaco fisico que ocupa
e pela disposi¢io do mesmo).

Verificar como estao os espacos organizados, polivaléncia dos mesmos e _Iigagﬁo
entreeles. ' 7 '

Confrontér espagos existentes com os que os Educadores dizem favorecer o

desenvolvimento da criatividade.

. Obijectivos da elaboracag da ficha de organizacao espaco / material das salas:
Descobrir que tipo de materiais existem nas diferentes salas e suas 4reas. -
Verificar como os espagos estdo organizados, polivaléncia dos mesmos e ligacio
entre eles. -

Ver que tipo de actividades se esperaque a crianca désenvolvé, dentro de cada drea,
através das propostas que os materiais induzem. |

Confrontar espacos e materiais existentes com os que os Educadores, nos inquéritos,

dizem favorecer o desenvolvimento da criatividade.

. Objectivos da grefha de registo de actividades ao longo de um dia:

Ao nivel da Instituicio: |

Descobril_- o tempo de permanéncia das criangas nas diferentes instituig(.)es‘

Verificar qual a proposta educativa das instituicbes através da orgamzagao de horario
/ actividades (considerou-se aqui actividade no sentido lato incluindo rotmas recreios,
prolongamentos atc.) com distribuicio do tempo no seu todo do dia-a-dia do Jardlm de
Infancia.

Verificar em que tipo de actividades passam as ériangas a maior parte do tempo. -

Verificar em que espaco (salé, recreio, refeitério, dormitério, polivalente, etc) da

instituicio passam as criénga's amaior parte do tempo.




Verificar quanto tempo de actividade individual, de grupo (com o seu grupo etério) ou
grande grupo (em conjunto com criangas de outras salas) existe para as criancas.
Descobrir qual o ratio adulto crianca ao longo dos diferentes momentos do dia.

Detectar qual o tempo em que as criangas estio com a acgio directa da educadora.

Ao nivel da sala de actividades:

Detectar que predominincia de actividades existe (orientadas ou de “livre escolha”)

e a diversidade das mesmas.

Verificar se hd variacio do tipo de actividades conforme o grupo etario.

A amostra definida para este estudo foi seleccionada dentro do Universo dos.

Educadores de Infincia, em exercicio em Jardins de Infincia do Grande Porto.

Dividiu-se aamostra em dois grupos que designaremos por Ae B:
Grupo A - Aos quais se passou um inquérito por questiondrio
Grupe B - Constituido pelos Educadores a leccionar em Instituigdes onde se fez

observagio e recolha de dados através dos seguintes instrumentos: Ficha identificativa

~ dasinstituigdes, Plantas das salas, Ficha de organizagéo espagolmat'eriai das salas, Grelha

de registo de actividades ao longo deum dia.

Instrumentos de recotha de dados

Inquérito por questionario:

O inquérito por questionario na sua forma final é constituido por dois grupos de

questoes:

Grupo I - considerado de identificacio Pessoal e Profissional, em que se inquiria
dados como: idade, anos de servigo, escola de formagao, habilitagdes e tipo de
instituicio onde os Educadores exercem actividade, bem'como a identiﬁcagio
do gmpo etdrio com que cada Educador esta a trabalhar no presente ano lectivo.

Grupo ¥ - neste grupo de questdes abordam-se: “os objectivos do jardim de

Infincia”, “razées pelas quais s pais colocam as criancas no Jardim de Infancia”,

- g jardim de infancia e a Escola Primaria, sim ou ndo, como potenciadores do

desenvelvimento da criatividade”, “os espagos, actividades e materiais mais
propiciadores do deéenvoivimento da criatividade”, “caracteristicas e atitudes
das criancas criativas”, “organizacio e seleccdo de espagos, materiais e
actividades na sala”, “caracteristicas e atitudes do Educador facilitador do
desenvolvimento da criatividade na crianga”™ e “estratégias possiveis. péra maior

desenvolvimento do potencial criativo da crianca ne Jardim de Infancia”.
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Ficha identificativa das |n$ tuiches:
A ficha & composta por vérios itens: tipo. de instituicio, salas existentes,  espagos
existentes, caracterizacao do meio de i insercio da institu icdo e do meio das criangas que
a frequentam, gestio da instituicio, caracter:zagao da equipa pedagdgica, constituicio

das diferéntes salas e horario de func:onamento da instituicao.

Plantas das salas:

A recolha de dados realizada através das plantas das salas processou-se em dois
momentos do ano distintos: inicio do ano lectivo (que pode transmitir mais urna proposta -
do aduito), meio do ano lectivo (que pode reflectir mais uma transformagio do espaco

operada pelo grupeo de criangas).

Ficha. de organizagio espaco/material das salas: °

Nésm ficha fbram registados aspectos comio: di\'fisio das areas, dimens3o das dreas,
lista de materiais por drea, espaco livre, n° de criangas em cada 3 area, espagos de ligacao,
espagos de frequenc&a s6 com adulto, espagos de frequéncia por criangas sozsnhas
es5pacos que sb is vezes sao usados.
* /Arecolha de dados realizada através do preenchimento desta ficha processou-se (tal l

como a elaboracio das plantas das salas) em dois momentos do ano distintos.
il _ Grelha de registo de actividades ao longo de um dia

z Esta grelha é constituida peiés seguintes indicadores de observacio: Horario, nome
ou designagao da actividade, proposta _por/es;colhida por, local, grupofindividual, n® de
cfiangas bor grupo, n° de adultos por grupo/crianca, materiais utilizados, criangas que a

_ desenvolvem, comentéﬁos. ' ' |

Para obter a sequéncia de actividades ao longo de um dia no Jardim de infancia foram

efectuados os registos de todos os dias de uma semana ¢ em semanas diferentes.

Tratamento e disc_usséo dos dados

O tratamento de dados final estruturou-se a partir das questdes colocadas no inquérito
por questiondrio e dos diferentes conceitos que através deste se tentou clarificar,

entrecruzando os resultados obtidos no respectivo inquérito com os dados recolhidos

através dos instrumentos utilizados.

Os objectivos dojardim de infancia

l.embramos com Zabalza que: “Face 4 prética educativa concreta, os objectivos

pressupdemn a explicitaciio (a “confissio”) das intencSes e propésitos que se perseguem
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através da acgao escolar. Os objectivos concretizam, em afirmagoes globais, ideias de

- procadimento, resultados previstos ou, por férmulas diversas, aquilo que se considera

- valioso para esse grupo de sujeitos, o que seria necessario, oportuno ou desejivel que

conseguissem com a sua experiéncia escolar” (1992:103). .

Des 33 inquiridos, 25 consideram como um dos 6biect§vos fundamentais do Jardim de
Infancia “a socializacdo da crianca”. Embora se pudesse pensar f:|ue este objecﬁvo
teria maior incidéncia nos sujeitos que acompanham os 3 anos, tal nao acontece uma vez

que apenas 5 das respostas pertencem a grupos de 3 anos, ndo se encontrando nenhuma

predomindncia significativa quanto as idades.

Também com um nGmero significativo de respostas - |9 inquiridos - encontramos
como objectivo “o desenvolvimento integral da crianca”. Lembramos aqui que ter a

“accao voltada para o desenvolvimento integral do afuno™ é uma das caracteristicas

~de uma escola que promove a criatividade ou seja do “Perfil de uma escola criativa”

(Alencar,1997:10).

Dos 33 inquiridos apenas 7 referem como um dos objectivos fundamentais “a
criatividade da crianca”, e curiosamente, apesar desta questao partencer aum gru po
denominado “O desenvolvimento da criatividade no jardimde Il;fﬁncia”. nenhum inquirido
colocou este objectivo em 1° lugar. -

Destas 7 respostas que elegem como objectivo fundamental “o desenvolvimento da
criatividade”, 5 designam apenas “a criatividade” enquanto 2 associam a criatividade

quer 2 linguagem e psicomotricidade, quer as capacidades de expressio e comunicagio.

- E de salientar que em todas as respostas se nota um conceito de criatividade comio

algo que existe jA em todas as criancas e que podera ser potenciado / promovido /
desenvolvido / favorecido. Em nenhuma resposta encontramos a nogao de iniciagio a

criatividade, como algo de novo a acontecer no desenvolvimento da crianca por accao

" do Jardim de Infancia.

Curiosarnente a forma como os objectivos sio définidos varia muito entre os inquiridos,

aparecendo as seguintes formulaces: favorecer, proporcionar, dar, desenvolver,

‘ promover, ajudar, colaborar (com os pais), educacgio (da), contribuir, estimular, possibifitar,

_incentivar, satisfazer (necessidades e interesses), organizar (tempo didrio), detectar/

despistar/superar, preparar, potenciar, fomentar, criar (o gosto), permitir; motivar,
valorizar, despertar, incutir.
De notar que no conjunto de respostas, apenas 4 inquiridos utilizam, na formulagio

dos objectivos, o verbo dar e apenas uma resposta utiliza o verbo incutir.

Relacdo Familia/|lardim de Infancia

. O Jardim de Infancia tem sido desde ha algurm tempo definido como um espaco de
educacio em-complementaridade com a familia.

Recentemente foi definido pela Lei Quadro da Educacio Pr’é-EscoIar'( [997) que "A
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educacio pré-escolar é a primeira emﬁa da educagéo basica no processo da educacio
ao longo da vida, sendo compleméntér da accao educativa da familia, com a.qual deve
estabelecer estreita cooperagio, favorecendo a formacio e o desenvolvimento equilibrado
da crianga, tendo emvista a sua plena insercao na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario.”

Desta forma, apés perceber quais os objectivos do Jardim de Infincia, segundo os
Educadores, pareéeu significativo saber se essas intencoes educativas entrecruzavam
com as intengées'familiarés.

Dos 33 inquiridos a totalidade deles considera'que os pais colocam as criangas no
Jardim de !nfancaa ‘por necessidade” e |9 individuos acrescentam a razio de

“promover a soc1ahzaga.o da crianga”, Apenas 8 inquiridos apontam razdes que tém

aver com o facto de os pais “reconhecerem a importincia do Jardim de Infancia”

" e “acreditarem nos seus objectivos”.

Jardim de Infincia; um lugar potenciador do desenvolvimento da criatividade?

Curiosamente; embora quando se interpelou os Edicadores quanto aos objectivos do
Jardim de infancia, apenas 7 referissern o desenvolvimento da criatividade, ao serem
questionados desta forma a totafldade dos individuos considera o jarcllm de Infancia _
como um Iugar potencnador do desenvoiv:mento da crlatwrdade -

As razées apontadas tém aver com a diversidade e qualidade dos recursos humanos
ou fisicos e com a variedade de actividades e situagdes que proporciona.

Esta perspectiva- coincide com a de alguns mvesttgadores do desenvolvimento da

_ crlatwldacfe na medida em que o professor [ educador é considerado “tanto como

‘elemento facilitador do desen,volwmento‘ eda expansﬁo da criatividade, quanto como

elemento. bloqueador das possibif}dades de crescimento do aluno. (...} Pode tanto
conscientizar o aluno de seus talentos e possibilidades, como minar a sua confianca em
sua prépria capacidade e corhpeténcia- ” (Alencar, 1997:5).

Relativamente ao Ensino Bésico face ao desenvolvimento da criatividade, & curioso
notar que os programas/contelidos e aprendizagens tanto sio apontados como razio
paraa Escola Priméria ser potenciadora do desenvolvimento da criatividade (associando

estes a novos programas e métodos), como obsticulo a esta desenvolver tal funcio

(associados a aprendizagens formais e programas a cumprir).

Também a comparagio com o Jardim de infincia aparece com um duplo sentido: ora
ajuda o Ensino Basico a ser potenciador do desenvolvimento da criatividade, por

continuidade, ora o impede por comparagio com o mesmo.

orgn@cMwagoltemgm estratégia prM!egladq_qjgsgnxolv:men;g da
criatividade?

- Este estudo caracterizou-se por uma grande preocupag¢io quante a organizagao do




espago no Jardim de Infincia, pela importincia que esta caracterizacio tem.
13}
O espago na educagio constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E uma
condlgao externa que favoreceré ou dificultard o processo de crescnmento pessoal e o
desenvolvimento das actividades instrutivas. Ser4 facilitadér ou pelo contrario Iimi_tador,

em funcio do nivel de congruéncia relativamente aos objectivos e dindmica geral das

actividades postas em marcha ou relativamente acs métodos educativos e instrutivos

que caracterizam o nosso estilo de trabalho "(Zabalza, 1992:120).

Neste nivel de ensino educativo podemaos encontr'ar associado a diferentes
metodologias, ,variadissimas arrumacdes espaciais, pois a forma como o espago é
aproveitado, preenchido .pelos materiais e dinamizado representa necessariamente
ope¢des metodolégicas. '

Os espagos mais referidos pelos inquiridos corno privilegiadores do desenvolvimento
da criatividade na crianga sio a drea da Expresséo Plastica (22 inquiridos) e a Casinha
das Bonecas (19 inquiridos), dreas estas que observamos existirem efn_ todas as plantas
das salas. Parece podermos concluir que quando os Educadores organizam o espago-
sala tém em conta o desenvolvimento da criatividade das criancas, através das dreas que
lhes oferecem para desenvolver as suas actividades.

Verificamos também que ésta; areas {de acordo com o que os Educadores respondem
no inquérito por questionaric) sio maioritariamente déﬁn_idas e organizadas pela crianca,
embora em parceria com os Educadores. o '

Nao notamos, no entanto, uma diferenga significativa na definicio e organizacao destas

' é4reas relativamente ao geral das salas, o que nos leva a concluir que a definicdio e a

organizacio das areas da sala pelo adulto ou pela crianca nao é uma estratégia que 0s
Educadores utilizem para determinadas reas mas sim uﬁ—-na formade gerirb espago-safa
na sua globalidade. - _

“fendeo também inquiride os Educadores relativamente 3 possibilidade que as criancas
térﬁ de escolher determinadqs espacos para trabalhar, verificamos que sim, que podem,
mas com algumas limitagdes: uma parte significativa dos inquiriéos explicita que tal

acontece em determinadas actividades - “actividades livres” (1 3 sujeitos), outre conjunto

de respostas associa a-escolha da crianga a certos momentos do dia e ainda algumas

‘respostas associam 2 escolha a uma sequencialidade de actividades.

A maioria das respostas parece estar condicionada ao factor témpo. Havera um
tempo em que é possivel esta escolha, nao sendo esta necessariamente uma opgéo
metodoloégica que acompanha o desernvolvimento e organizagéb de todo o dia, mas sim
que acontece em tempos éspeciﬁqos, logo necessariamente alternando com outros tempos
em que tais escolhas ndo sao permitidas.

Analisando as plantas das salas verificamos que a soma do nimero de criancas que

podem frequentar cada area, ndo excede muito o nimero de criancas que constituem os

diferentes grupos. Logo, as criancas podem escolher a 4rea para onde querem ir trabalhar




durante um certo tempo do dia, se esta area nio estiver ja preenchida por outras criangas.

Curiosamente uma das areas mais frequentemente limitada e com um niimero muito
restrito de opcoeséa Casinha das Bonecas que, Ierﬁbramos, foi uma das seleccionadas-
pélo_s Educadores como promotora do desenvolvimento da criatividade.

Recorrendo aos dados recolhidos através do registo de actividades ao longo de um
dia verificamos que ha uma grande predominéncia de tempo passado pelas criangas em
locais de rotinas, ou seja, as criangas passam a maioria do tempo nos recreios, dormitérios,
refeitorios e salas de pi"olon‘gaménté (ou'teiévisﬁo). O espago-sala é ocupado apenas
durante uma parte do dia, que nalgumas instituicées, e em especial nos grupos de 3 anos,
é bastante reduzida.

~Anossa preocupagﬁo relativamente a estes dados relaciona—se com o facto de cerfos
espagos considerados como promotores do desenvolw mento da criatividade existirem

apenas na sala de acthades

As actividades - seu contributo para o desenvolvimento da criatividade

Compreendemos que, como diz David Prado, “(...) para o comum, falar de criatividade
nos primeires curses escolares é f)enéér em actividades livres de pintura, em aprendizagem
de cangbes, exercicios dramatizados ou psicomotores com mais'ou menas regras, quer
dizer, a crlatmdade confunde-se na pratica com todo o tipo de expressao plistica ou
corporal" (1988:20).
Acrescentariamos que ndo & 56 para o comum dos cndadaos que tal acontece, mas
‘ tarnbé_m para os profissionais de educacdo nomeadamente para os Educadores de Infincia. -
Da andlise das actividades apontadas pelos inquirido.s ‘como as que rmais contribuem
-para o desenvolvimento da criatividade da crianga:, verificamos que as opinides mais
.representativas‘ indicam a “Expressao Plastica™ (13 -ijnquiridos) e a “Expressdo

Dramatica” (I | inquiridos).

Os materiais - 20 servico do desenvolvimente da criatividade?

-Através do inquérito por questionério, verificamos que quase todos os inquiridos (30
individuos) consideram existiremn materiais mais propiciadores do desenvolvimento da
criatividade do que outros. Destes 30 inquiridos, 16 referem “material de desperdicio”,
i1 referem “arca das trapalhadas™ e [0 eiegém o “material de expressio plastica”.
Estas respéstas parecem vir de encontro ao que tem vindo a ser respondido nas
questdes anteriores, qﬁ:ando os inguiridos elegern como espacos privilegiaéores do
desenvolvimento da criatividade a.* expr‘essao plastica” e a “casinha”; e como actividades

a “expressio plastica e “expressio dramatica”.

Educador promotor do desenvolvimento da criatividade

. Inquirimos os Educadores relativamente as caracteristicas pessoais que pensam possuir




queos a}udem oMo educador ﬁmlltador do desenvolwmento da criatividade nas crlangas
bem como relativamente s atitudes que pensam ter nesse sentido,

As resposta a estas questdes sio bastante d:versn° cadas obtendo-se uma listagem

- donde real¢armos cormno caracteristicas mais significativas acriatividade (9 respostas),

dinamismo e imaginacao (8 respostas) e cof:::o atitudes: “elogia-lasfincentivar valorizar
o seu trabalho/ des;anvolver projectos” {7 r'éspdstas), “saber dar tempo as criangas para
explorar materiais/deixar a crianca expressar—'ﬁe livremente/ aceitar a opinido da crianca/
propéfciona‘r-lhes o maior n° de experiéncias” (12 respostas). '

Citamos aqui apenas uma das sugestoes dadas pbr]. A, Smith, para uma accgio docente
criativa, por nos parecer abrangente e englobadora das varias opiniGes obtidas:

“No énsino criativo hd que pér certas condigbes para permitir a criatividade aparecer:
uma sala rica em variedade de estimulos e recursos _didééticos;— umas condi¢bes
psicoldgicas de _boa'. relagio com és alunos, de apreco e desejo de que facam coisas
criativas, de que tenhaim ideias proprias, de que participem_ e experifr\entem; um climade
aceitacio e seguranga psiquica” (Smith, cit. por Prado, 1988:30).

" Congratulamo-nos com as - respoétas dos Educadores pois demonstram terem ja

reflectido no que pode ajudar a desenvolver a criatividade nas criancas.

Estratégias para o desenvolvimento da criatividade
“Q estabelecimento de um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento e expressio

da criatividade no contexto educacional € uma exigéncia dos tempos actuais .(...) E tarefa

de cada educador contribuir para as mudancas que se fazem necessarias no ensino,

possibilitando o desenvolvimento e expressao do talento, da criatividade, do potencial

humano” (Alenf:ar, 1991:16).

Cientes daimportancia do papel do Educador parao desenvplvirhento da criatividade

" da crianga ne Jardim de Inféncia, ndo podiamos deixar de questionar os Educadores

quanto  forma como consideram que seria possivel desenvolver melhor o potencial
criativo da crianga.
As respostas obtidas poedem-se agrupar em trés categorias distintas conforme se

coloca o problema, nas formas de intervencio do Educador (actividades, materiais,

. aceitagio da crianga, intercdmbio com o exterior, organizacio do tempo) nas estruturas

externas ao Educador (nGmero de criangas, espagos, condlgoes de trabalho) ouna
formacao adequada dos Educadores. '
O facto de todos os Educadores responderem a esta questio parece demonstrar que

sabern como seria possivel desenvolver melhor o'potencial criativo da crianga no Jardim

de Infincia, mas, provavelmente, ainda nio conseguiram encontrar formas de o -

operacionalizar, ‘ou ndo tém reios para o fazer.

Apraz-nos também verificar que todos os Educadores reflectiram nalgurna formade

desenvolver melhor o potencial criativo da crianga no Jardim de Infincia, nao se
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mahifestando, completamente, suficientemente satisféitos com aforma como jAofazem..

Conchisio

Seria interessante, partindo dos dados aqui obtidos, promover uma reflexdo com
Educadores de Infincia no sentido de rentabilizar todos os espagos que a crianca frequenta

ao longo do dia, utilizando-os em actividades promotoras do desenvolvimento da

- criatividade,

Iguaimente nos paréce importante a realizacio de posteriores estudos com vista a |
detectar estratégias que promovam umé melhor organizagio do tempo e espacos no
Jardim de Infancia, bem comoa apetrechar os Educadores de um conjunto de sugestoes
promotoras do desenvolvimento da criatividade,

Dado o momento actual, em que o Ministério da Educacao assumiu para si a tutela
pedagogica das instituicdes de Educacio Pré-Escolar e divulgou Orientacoes Curriculares

para a Educagio Pré-Escolar, surge agora como necessario, encontrar formas de, de

acordo cem as mesmas, construir curriculos promotores do desenvolvimento da

criatividade das criangas.

Urge reflectir na necessidade de todas as propostas educativas das Instituigdes de
Educagao de Infanicia terem uma articulacio e continuidade com vista a potencializar o
desenvolvimento das Criangas. .

Percebemos através deste estudo que o deseﬁvofvimento da criatividade nos jardins
de Infancia, sendo ja aceite, tem que ser repenﬁadb'ao nivel dé sua operacionalizacio.

Acreditamos no va!dr do Jardim de Infancia e nas potencialidades dos Educadores, e

congratulamo-nos com a colaboragio que encontramos pela parte destes, bem como

por tudo ¢ que sentimos ser interesse e disponibilidade para inovar, melhorar e criar.
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