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“W faut apprendre a discerner les chances non rédlisées qui sommeillent dans fes replis du
présent. It faut vouloir s emparer de ces charices, s'emparer de ce qui change.”

(Andre Gorz)
f. Mudanca e mﬁté.géo. Crise e ruptura sistémica

E sob o signo da mudanca da sociedade neste fim de seculo e de milénio que eu
dese;arla situar a minha reflexdo acerca dos desaf' ios do mundo conternporaneo

E um Iugar—comum falar de mudanca social ou, como a]guns preferem, de “crise
civilizacional”, i
O observador medlanamente atento davse conta de que a realidade societal em que

vive é mutavel ede que presentemente o fenomeno da mudanca se processa aum r'ltmo

vert|g|noso.

Os cientistas sociais, desde, pelo menos, o comego da década de setenta, reflectem

sobre o fenémeno social da mudanca nas sociedades o_cidentais e -propéem' modelos
explicativos dessa real:dade | _
Ha, porém, que ter em conta que- eXISte uma diferenca abtssal entre as abordagens de
- ha trinta anos e aquelas que se vém fazendo a partir dos dltimos dez anos. ’
0 enfoque com que, actualmente, se olhaa mudanga é agora marcado por duas ideias-
chave: -
.0 quefse esta a passar ndo é uma mera evolucio, mas sim uma real mutacio de nivel
sustem:co :
-os desequﬂ"onos que se observam ndo tém caricter meramente pontual e ocasional
nem sdo susceptiveis de serem. corrigidos num tempo de aiusmmento; sdo, sim,
 afloramentos de um tempo de gestagao de. uma realidade inteiramente outra cujos
contornos ainda se desconhecem em absoluto.

A prospectiva enquanto ciéncia de conhecirmento do futﬁro tao do agrado dos dientistas
sociais da década de sessenta, perdeu relevancia face a alteracdo na natureza da mudanga
em curso.

- s

Roberto Carneiro, na sua introducio a edicio portuguesa do Relatério para a Unesco

da Comissdo Internacional sobre a educacio para o século XX, da conta desta
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perplexidade quando escreve: “Corno ha 3000 anos, (...} Filosofia e Educagio confundern-
se huma mesma anglstia, num mesmo olhar, numa mesma indagagdo sobre o lugar e o
" caminho da pessoa humana na estrada, porventura nas encruzilhadas, que Ievam auma
nova etapa da sua historia colectiva™.

Neste quadro de mutacio, o pensar da educagao € uma tarefa do maior alcance mas
também de extrerna complexidade ou nio fosse a tarefa de educar orlentada para preparar
as novas geragdes, as criancas e jovens do presente, para a construcdo do futuro. Uma tal
tarefa supde, assim, uma visao liicida acerca do presente e dos seus dinamismoslprc")prios

bem como uma percepcao solidamente fundada das mudangas portadoras de futuro.
2. O que esta a mudar?

“Na minhafreﬂexﬁo vou circun_screVer—me 3 realidade do nosso Pais, muito embora
estando esteié a0 abrigo - antes pelo contrario - do que se passa no mundo e, em espe@ia],
no espago da Unido Europeia.

Por outro lado, vou colocar-me numa posicdo forgosamente selectlva esco!hendo
- apenas alguns dos campos de mudanca que reputo principais.. E, mesmo assim, terei de
reconhecer que serei obrigada a fazer uma abordagem muito genérica, dada a vastidio
dos temas, limitando-me aos enunciados dos vectores da mudanca sem -entrar na
explicacio das suas causas. . ' -

Terei presente que o ob|ectzvo da reflexéio a fazer é o de contrubutr para o pensar da
educacdo na perspectiva de uma Congregacio Religiosa que se reconhece como tendo -

responsabilidades especificas neste dominio. -
2.1. A popufaczo

E, sem ddvida, um dos fendmenos mais marcantes a nivel mundial - a explosio
demogrifica. , |

Vivemos num Planeta cada vez mais poveado.

A populacio mundial continua a crescer. Sendo hoje de cerca de seis mil mithes, as
previsées‘ atiram para dez mil milhdes o nimero dos habitantes do Planeta. daqui a
cinquenmanos.’.r

Este simples dado demogréfico constitui uma enorme forga de pressio sobre os
_ recursos mundiais e é visto com'preocupagéo }f)or parte dos responséveis da politica
mundial a0 mais alto nive!,.mnt'o mais que aqueie creécimento se processa, e conti_nuaf;é :
a processar, de forma muito desigual nas diferentes regides do Globo, com grande
cohcentragﬁo de crescimerito démogréﬁco n_a_s—zdnas mais empobrecidas.

Enquanto nos paises industriafizados a populagéd prati_cam‘ehte-estagnou ou mesmo
diminuiu, o crescimento demogrifico nos paises em desenvolvimento foi tal que a

percentagem da sua populacio em refagéio a populagio mundial podera passar dos 93%
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‘em 1990 para 95% no final do século.

Por seu turno, o nimero absoluto de jovens de menos de |5 anos (idade de

escolarizacio) aumentou também consideravelmente, ultrapassando os dois mil milhdes

no ano 2000.

Este fendmeno associado a tendéncia para urﬁa progressiva extensio da escolaridade
e maior duracio da escolaridade obr;igatéria, a pﬁr com 4 vontade politica de recuperar
o analfabetismo, que ainda grassa em véstas regibes, terd como consequéncia uma pressao
c;"escente sobre a procura de educagao, a nivel mundial. .

Em Portugal, pese embora as baixas taxas de natalidade da populagio portuguesa, é
de esperar que continue a fazer-se sentir a tendéncia para o crescimento da p%ocui"a de
educacio, devido ac alargamento da educacao pré—briméria, do diferente compgrtamento
demogrifico da popﬁlagﬁo imigrada, da escassez de empregos e do eéforgo de
recupefacio do insucesso escolar. .

No plano da evolucio demogrifica, nao é ainda irrelevanté o facto de se estar a
verificar um envelhecimento progressivo da populagio com consequéncias muito
negativas nas possibilidades de financiamento do ésforgo educativo das populagdes mais’
jovens. _ -

O fendémeno da evoiugio da populacio nao tern uma faceta meramente quantitativa.

‘A populagio (reﬁfo—me agora 4 populacio portuguesa e a0 mundo ocidental) estd a

mudar também do ponto de vista das suas caracteristicas sécio-demogréficas, devendo

salientar-se, entre outros, os fendmenas seguintes:

" -'a situacio familiar, hoje muito diversificada e, de modo geral, apresenmﬁdo vitculos
rnais precarios do que no passado recente; pense-se no nlmerd élevado dedivorciosede
recomposictes familiares; na elevada percentagem das unides dé facto, pelo menos
durante certo tempo da vida conjugal; no-nimero de criangas nascidas fora do casamento.

- a dimensao das familias tende a ser mais reduzida (pai, mae e um ou ddis filhos} bem

como se verifica um nimero aprecidvel de familias monoparentais {em regra, mae e um

ou mais fithos a-cargo).

De destacar, ainda, a mai.or mobilidade geogréfica das familias: nasce-se num sitio,
cresce-se noutro, morre-se noutro, depois de se conhecer noutros locais por onde se foi
vivendo, no p_rc':'prio pafs Ol No estrangeiro.

‘Deste quadro sécio-demografico, decorrem vérios desafios para o pensar da educacao:

- adisparidade de situacBes em que se encontram as criangas e ]ovens que frequentam
aescola, facto que tem incidéncia a nivel da Ilnguagem do universo cultural, das facilidades
e dos obstaculos proprios dos respecttvos contextos famtl;ares e, mesmo, quanto s
expectativas suas e dos pais em relacio 3 a educa;;ao

<-4 escassez relatava dos recursos humanos-e financeiros para fazer face a procura de
educacio formal; '

- a dificuldade intrinseca de cohcretizag.ﬁo do principio da igualdade de oportunidades




em virtude da enorme diversidade de situagdes.

2.2. A gicbalizacao da economia

A globalizacio da economia, que ocorreu no Gltimo quartel do século XX que agora
termina, estd nd origem de mudangas muito profundas no modo de organizagio e de
funcionamento das actividades humanas de producio, circulagio e reparticio da riqueza
bem como influenciou decisivamente os padrées de consumo e os estilos de vida das
populagdes do. mundo inteiro. |

Entre os factores £|ue levaram a globaliza¢io da economia, cabe destacar os seguintes: -

- a liberalizacio das trocas dos bens e produtos, através da eliminacio das fronteiras
alfandegarias (os bens e servicos circulam agora livremente ou quase livremente em
muitos paises do mundo);

-a desregulamentagio dos mercados financeiros, gracas a criagio de um vasto mercado
mundial de'cap'nzis sob a égide de algumas (poucés) pragas financeiras; -

-a séﬁgmentagio dos pméessos' produtivos tornada possivel devido s novas tecnblogia.é
e consequente flexibilizacio e mobilidade das diférentes unidades produtivas;

-a desrnaterlalizagao crescente da producio, através dai rncorporagao em cada unldade
de produto de maior peso de lnformagao e de servicos. -

A globaiizagéo da economia veio aumentar a dependéncia aos vérios niveis; impds
padrées de ﬂemb:hzagao gravesos para o trabalho humano; trouxe a precarledade dos
empregos e gerou niveis de desemprego nos paises Industnahzados verdadeirarmente
alarmantes, minou os fundamentos da seguranca no emprego e pés em causa o figurino
das carreiras proﬁs§ionais.

Assiste-se, assim, a um paradoxo: conseguiram-se niveis de producic e de
produtividade médios jamais alcancados a par de uma desigualdade agravada, de amplas
massas de populacdo excluida (pobreza) e um sentimento de inseguranca e mal-estar
social que ndo pou;ﬁa mesmo os proprios favorecidos.

Entre outras, a globalizacho estd a ter as seguintes consequéncias: _

- uma re—estru’éuragéo da actividade econdmica a nivel mundial e no interior de cada
pais (actividades que conhecem transformacées tecnoldgicas profundas e outras que
purae simplesmente desaparecem);

- a constituigao de poderosas redes cientfficas e tecno[oglcas a escala mundial com
impacto scbre o agravamento da desigualdade de oportunidades no financiamento e na
inovagio; '

"~ o reforgo do poder do capital e das grandes pracas financeiras sobre o conjunto da
economia; .
- a generalizacéo/standartizacio de padrdes de éonsumo {a “fast ;‘ood”, acocacolae

outros refrigerantes, os teleméveis, para dar alguns exemplos);




-a ériagﬁo de estilos de vida “normalizados”, isto & servindo de norma de referéncia
na sodalizacio, mesmo para as populagbes que nio dispdem de recursos para os
conseguir. o o _

Por-outro lado, ndio pode ignorar-se que a globalizacio tem favorecido e continua a
favorecer o terrorismo internacional € a criminalidéde, através da facilidade de circulaggo
nas fronteiras, a livre movimentagio' dos capitals, o trafico clandestino de drogas, armas
e pessoas humanas, a lavégem de dinheiro sujo, etc..

Por (iitimo, cabe ter presente que estes fenomenos de mudanca, no caso particular da
economia global, ndc ocorrem em simultaneo nem prodﬁzem efeitos sincrones em todas
as partes do Mundo ou regides de um mesmo Pais. . -

. Pensar a educacio neste contexto obriga, éfsim, a equacionar, em perrﬁanéncia, um
conjunto de Wtensées e entre elas as seguintes:

- tensdo entre o global é o local (se & preciso preparar as novas geragOes para serem
cf_dadéos domundo e tc_;mar_em parte na economia global, também é neces‘sério dota- las
de conhecimentos e ferramentas para poderem agir localmente e na vida do seu proprio
- pais e comunidades de base); - ‘

- tens3o entre o ﬁonhecimento das tecnologias de ponta e as tecriologias tradicionais,
de forma La valorizar ambas e permitir a maic:;r racionalidade nos -respectivos usos;

- tensio entre o aproveitamento do beneficio dos novos produtos e daquilo que se
convencionou chamar modernidade e a possivel a!ienai;io decorrente da assimilacio
acri_tica das ,rnoda.? ditadas pelo mero interesse lucrative.do capital financeiro;

- ténséo entre o trabalho produtivo e outras formas de ocupacio itil do tempo (lazer,
cultura: relacSes familiares e sociais, compromissos civicos e politicos ... );’

- tensdo entre a competitividade geradora de maior progressd material que a
globalizaco de algum modo impoe ea prevencio da desigualdade excessiva e da ekcluséo
que sio fontes de conflito e de disfunéées sociais. ‘ ‘

A orientacao dos cUrlricuIa e dos programas bem como as praticas educativas néo

podem, penso, ignorar estes desafios.

23 A caminho de uma sociedade da informacio

As novas tecnologias da éomuni_cagzlo_, ainda em pl;océsso de evolucio vertiginosa,
estao conduzindo a'Hz-.lmanidade‘para uma nova era - .a erada infomﬁag;”\to.

Ja hoje é possivel ter acesso a informagdes rigorosas e actualizadas sobre os mais
diversos assuntos: da econdmia 3 arte, da politica 2 refigido, do desporto  literatura, da
ciéncia de ponta a culinaria tradicional. Ndo ha campo do saber e-da-ex‘periéncia humana

" cujos conhecimentos nao estejam a ser vertidos na meméria de um qualquer suporte
informéti;o e tornados disponiveis a piiblicos cada vez mais vastos, desde qué dotados

dos. respectivos meios de acesso. E tudo ao alcance de dedo ... E tudo ac alcance de um
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simples gesto de premir uma tecla ...

Mais do que isso: a informagio dialoga entre si e cria por si nova informacao, mesmo
em campos aonde ndo chega a capacidade do raciocinio e da meméria humanos; a
informacdo da ordens de cemando ad trafego rodovidrio, maritimo o'u__ aéreo, as
transaccées nas bolsas de mercadorias ou de vaJorés; aos lideres politicos face aos
comportamentos e as expectativas dos seus eleitorados;' aos segurancas dos
hipermercados e outros grandes espacos de concentracio de plblicos; a informacio
produz maquinas e utensilios sem ou com reduzida inﬁewengéo humana directa.

- Cormno se diz no Relatério para a Unesco numa sintese feliz: “Esta livre circulagdo de
imagens e de palavras, que prefigura o mundo de amanha, até no que possa ter de
pertufbadoi*, transformou quer as relagdes internacionais, quer a compreensio do mundo
pelas pessoas; € um dos grandes aceleradores da muridiajizagﬁo."

A semelhanca daquilo que se passa com a economia gléba!, também no que respeita 3
infornﬁag_éo, hé que ter presente que a sua disseminacio se ndo faz de uma forma equitativa;
pelo contrario, reforga a riqueza dos ricos e aprofunda a escassez dos pobres.- Nos
dltimos dez anos, surgiu mesmo uma nova fractura social a que divide os info-ricos dos
info-pobres. |

Este fenémeno comeca nas préprias familias, prolonga-se através da escola, penetra

as empresas e as —admiﬁistmgées, atravessa, enfim, toda a sociedade.

A educagio tem aqui um enorme desafio a-enfrentar, ja que the compete préparar as’
novas geragGes. para saber lidar com a informacio, apropriar-se selectivzimenf_e de
conhecimento disponivel e transforma-lo em saber (itil a si préprio e aos OUtros.

Pensar a educaciio neste contexto implica aSsuhir que, tendencialmente, a rﬁaioria da
populacio vivéré no futuro ligada a actividades de informaciio, dependera da informacgio
e contribuira para ela. ) .

Falar da sociedade de informagio ndo é apenas referir o. papel das potentissimas
redes ihfohnéticas, mas também tér presente o alcance dos meios de comunicacao de
massa designadamente a televisio com as suas mﬁltip]gjs vertentes de imeio de informacio
e de conhecimento, de entretenimento, de normalizagio de QaIOres,. atitudes e
comportamentos, de meio de socializacio e até de poder politico. ' _

Vivernos numa sociedade mediatica, iéto €, numa sociedade que é moldada e alimentada

~ pelos media. Nio € por acaso que, nas sociedades ocidentais, & tio estreita a imbricagdo
entre os investimentos nos media e os interesses dos grupos financeiros efou poEitiéos.

Nao vou desenvolver muito este ponte. O fendmeno TV é cbnhecido’. Scbre ele se
debrugaram muitos cientistas sociais das varias disciplinas e é undnime a convicgio de
que se trata de um poderosissimo meio de influéncia nas sociedades contemporéneas, um
quarto poder...’ ,

" Pela TV se ganham e se pe;"dem campanhas. eleitorais, pela TV se tomam por

necessidades basicas meras ficgdes artificialmente criadas, pela TV se geram ondas de
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amor € de 4dio face a pessoas e a aconteciméntos, pela TV se moldam atitudes e
comportamentos a que nao é estranho sequer a violéncia e a criminalidade, pela TV se
difundem valores, pseudo-valores ou anti-valores com idéntico impacto, etc..

ATV constitui um enorme desafio para o pensar da educagio, por vérias razdes: - €
um poderoso concorrente com a escola em matéria de informagao e conhecimento, que
a escola muito ganhari em saber_-aproveiizr; - desafia a educacio no que se refere a
necessidade de formagio das novas geracBes para o bom uso da TV, nomeadamente
quanto 3 capacidade de discernimento, reforco da auto-estima, defesa contraa massificacio
e, de modo geral, em todo o processo de construcio dos valores pessoals, no cqnfronto
com os valores exteriores.

Nic queria deixér, por ltimo, de mencionar as novas modalidades de trabalho/

.emprege que a sotiedade de informacio vem possibilitar. O auto-emprego ou o

teletrabalho sdo inovagdes que devem passar a figurar nas representagdes veiculadas
pelos manuais escolares bem como devem ser tidos em conta na formacio das novas
geracdes, por parte da escola, nos curricula e nos programas, pois passara por aqui um

dos meios para enfrentar o risco de desemprego que paira sobre as geracées mais

- jovens.

3. Os valores e a massificacio da sociedade

No espectro dos desafios que a mudanca social coloca ao pensar da educaciio, ndo
pode omitir-se uma referéncia a cultura e aos valores. . '

Nao faltam textos que se propoem definir os valores tipicos da pos—modernldade ou
fazer a sua critica, quase sempre por contraste com os chamados valores tradicionais.
Lembro, por.exemplo,_um livro de estilo satirico e bem humorado que, embora com

alguma superﬁciafidade, ajuda a tomar o pulso aos valores da sociedade contemporinea.

~ Estou a pensar no “Homem light”.

Entre nés, autores como Eduardo Lourenco, Boaventura Sbusa_Santds, Filomena Mdnica
ou Manuel Villaverde Cabral tém dado contributos importantes.

Curiosamente - oﬁ talvez nio, conhecendo a composicio da Comisséo - o Relatério
para a Unesco da Comisséo internacicnal sobre educacio para o século X3 é omisso
relativamente a p_roblemética dos valores e da cuitura. Julgo, no ehtanto, que se trata de
um dimens3o importante do pensar da educacio,-que ndo pode ser ignorada ou
escamoteadd. ' ' '

A primeira observacio a fazer & a de que ndo existe uma cultura hdmogénea na nossa
sociedade e que a heterogeneidade sécio-cultural existente atravessa a escola e 2 prépria
sala de aula. 7

As estatisticas sobre valores, atitudes e comportamentos definem apenas valores

médios, medianas ou modas, mas estes ndo servemn de referéncia ac educador que quer
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chegar ao individuo e deseja respeitar a sua individualidade contextualizada.
Assim quando se fala da cultura dominante ou dos valores dominantes na sociedade,

ha que ter presente que estamos sempre peré.nte uma diversidade de situacdes proprias

de sociedades complexas, que tal diversidade convive e interage, gerando dindmicas que,

'po:; sua vez, produzem novas mutagées; culturais e axiolégicas.

A segunda cbservacio a fazer é que, no contexto da massificacio cultural produzida
pelos media, ha valores medietizados e valores silenciados é que estes ditimos ndo sio
menos reais que os primeiros. Uns e outros interagem, o que leva a uma situagao de
desequilibrio permanente: valores que emergem, valores que regridem, valores que se
reciclam, valores que se forjam ...

Uma terceira observacio a ter em vista & que, nestes processos axiologicos, se
perderam ou enfraqueceram os referentes. Ninguém controla o processo. Nem as elites
pensantes; Nem os governes e as suas instincias de policiamento; nem a escola; nem os
pais e as famnilias; nem as igrejas. E esta uma das caracteristicas da péds-modernidade. No
dizer de Niklas Luhman, vivemos numa sociedade descentrada - sociedade sem um
ponto fixo sobre o qual aplicar com seguranga a alavanca da mudanca social.

Nac quer isto dizer que ndo existam pdlos aglutinadores de certo imaginario grupal,
por exemplo, os grandes festivais, os “Coi'omEo”, as telenovelzs, etc. Mas, o que é
deveras intrigante, mas tipico da “modernidade civilizacional”, & ofactodea producio
de valores se haver des-autorizado, ter deixado de ter autores imputaveis, para se torfiar
num processo despersonalizado, a cargo apenas de uma minoria de intermedidrios
profissionais, tho irresponsaveis, socialmente, pefa producio como pela recepgio dos
valores que veiculam. (M. Villaverde Cabral). B

Como posicionar a escola face aos valores e & culturﬁ mutante? Juigo qﬁe se poderdo
esbogar algumas linhas de direccio: ' '

- estar atenta a mudanca; _

- reconhecer, aceitar e valorizar a diversidade/pluralidade;

- formar para a dignidade da pessoa humana, a liberdade, a responsabilidade pelo
todo e a solidariedade; _ |

- .praticar uma cultura do Ser, zberta 3 interioridade e 2 transcendéncia;

- interagir responéavelmente junto das famiflias, dos media, dos governos, das autarq'uias_,j

das igrejas e demais actores sociais, de modo a fazer prevalecer estratégias favoriveis a

uma educago a-altura dos desafios da sociedade mutante.
4, A participacio activa das mutheres na sociedade

" A escola deu um contributo muito positivo para a construgio da igualdade entre os
sexos, na medida em que viabilizou o acesso das raparigas aos varios niveis de educacio

formal. Em poucas décadas, as raparigas nao sé recuperaram o atraso absoluto e relative




L{"]

wr

i

dos indices de escolaridade como, em alguns casos, superaram: os indices masculinos.
Infelizmente, porém, ndo é esta, ainda, a situagao em muitas zonas do Globo.

A escolarizacio abriu o acesso as diferentes profissGes e & participagio das mulheres

na vida civica e polftlca Persistem, todawa na pratlca, barreiras dsscrlmmatonas contra )

as mulheres ¢ 08 résultados estao  vista, Basta analisar as reduzidas taxas de participacao

ferninina nos orgaos de poder politico (Governo, Assembleia da Republlca, Autarquias,

"Magistratura), o nivel médio de remuneracio das mulheres, as taxas de Wicipagéo das

‘mulheres em lugares de chefia nas empresas e na administragao pdblica, no maior peso

refativo das tarefas domésticas, ete.

E a escola? Que pode fazer para levar por diante o processo de igualdade de género de

modo que aquelé se faca no respeito pela diferenca e com a plena valorizagio das’

caracteristicas proprias de ambos os sexos? Limito-me a enumerar algumas finhas de

reflexio: ]

- tomar consciéncia da importi‘mcia-da igualdade do género-como vector de qualquer
projecto educativo contextualizade para a sociedade contemporines;

" - expurgar dos programas, manuais e praticas educativas os i)reconceitos sexistas que

contenhan; '

- desenvolver a linguagem e o imaginario ndo sexista;

- explicitar sistematicamente os dois géneros e valorar os respectivos atributos sem
discriminacao precon_ceituésa; : 7 |

- dar idéhticas opbrtuhidad'es de criatividade, responsabilidadere lideranca z raparigas

e rapazes;

- contribuir, a0 nivel das priticas, para uma pedagogia de harmonizagao entre vida

privada e vida pablica em igualdade de oportunidades para ambos os géneros.

5. Pistas de reflexio para pensar a educacdo para o seculo XXI
- Mota final - '

A medida que fomos discorrendo sobre as grandes mutacées em curso neste final de
século e de milénio, foros inquirindo acerca dos possiveis desafios dai decorrentes para
o pensar da educacio. Ficaram, assim, noar multlptos interrogantes a merecer anallse e

reflexco mais aprofundada.

Por outro fado, o facto de termos seguido um critério selectwo na |dent|ﬁcagao das _

reasde abordagem (n3o vejo como poderia ter sido de outro modo, dados os limites de

tempo disponivel!) deixou nasombra éreas—prob{ema do maior alcance paraa configuragio
da mudanga em curso. Entre as mais salientes, nio deverio se_r‘esquecidas as seguintes:
- 2 questao ecoldgica que se prende com a sobrevivéh(;ia do préprio Pla;neta;
ta prob]eméﬁca da reiaéﬁo entre trabalho, emprego e desemprego, .FEP-alTiS-ﬁO da
riqueza e definicao de estatuto social; -

--.a exclusio social no seio dos paises economicamente avangados;

i
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- o fosso crescente entre os paises desenvolvidos e nio desenvolvidos;

- a proliferacio. da economia subterrinea (tréfico de droga, armamentos, lavagemn de
dinheiro sujo) e a criminalidade que lhe esta associada;-

- 0s riscos que enfrentam as dernocracias representativas e as ameacas que impendem
sobre a cidadania e sobre os direitos humanos; -

- © perigo de desregulacio financeira a nivel mundial; ,

- os conflitos regionais, as guerras entre estados e o seu cortejo de vitimas (mortés,
mutitados, refugiados),

as questoes da ética, nomeadamente no que se refere 3s ciéncias da vida.

()

Nao € muito tranquilizante o panorama da mudanca em curso. Até porque, para a
maioria desms.qu‘es_tées, conhecem-se os problemas, identificarm-se as suas causas, mas
nio se vislumbra como protagohizar as solugbes requeridas.

Pensar a educacio, a meu ver, implica prestar atengiio a estas e outras problematicas
relevantes do ponto de vista da rhudang:a emcurso ¢ desenvolver praticas de sensibilizagao
correspondente junto dos educandos e das educandas, pois sao eles e elas os construtores
e as construtoras do futurb-. ;

No Relatério para a Unesco, j citado, definem-se como pifares da educagio para o
século XX os seguimeéz

- éprender a conhecer

- aprender a fazer

- apl;endef' aser

Ou seja, importa conceber a educacio como um todo contextualizado para um cendrio
de mudangas que é o nosso, e perspectivar para ¢ desenvolvimento as potencialidades de
cada individuo, rapariga ou rapaz, para estarem a ajtura de reﬁpohderem em criatividade,

respbnsabilidade e em solidariedade aos desafios corri que vao deparar.




