19, in

lacle de

wigs da

#rito”.

ultura

escola

Livres,

i ideia i

g de

> do

726-

As Atitudes dos Professores Face d
Integracdo - sua Relagdo com a
Adequacdo das Escolas

Maria da Graga Frade*
David Rddﬁgues**

}. Colocacio de pmblema

o] objectwo principal do nosso estudo As Atitudes dos Professores Face & integracdo
- sua Relagédo com a Adequagao das Escolas, estd Ilgado 4.evolucio que o conceito de
integracio escolar tém sofrido nas Gltimas dezenas de anos e procura reiaqonar as
atitudes dos professores com as efectivas condlgoes de integracio que dlspoem nas
escolas. 7

Os primeiros passos da integragio escolar foram no sentidc:; da

desmstltuoonalxzagao e da nio segregagao proporcionando 4 crianca vivencias mais

 ricas no ponto de vista humano na familia, na‘escola e na sociedade. Este movimento

de desmstttucmna!lzagao ultrapassou rapldamente afaseda™ presenga fisica” do aIuno
diferente no meio escolar normal para desenvoliver condigdes para urna real integracio

como aluno na comumdade da escola. Como afirma Hegarty (l988) A crianca sé se

pode consnderar integrada quando ﬁzer parte da comunidade da aprendizagem escolar -

e as suas aprendlzagens sairem consolidadas”. Para que esta integracio fosse possivel
foi necessdrio actuar no sentido de adequar as escolas a todas as criancas que as
frequentam fornecendo respostas flexiveis e adaptadas

“As escolas para todos, t&m que ser instit_uigées que incluam todas as pessoas, que
aceitem as diferencas, que apoiem a aprendizagem e que respondam as necessidades
individuais” (Declaragio de Salamanca, 1994). ‘

Colocam-se assim, neste processo, uma série de grandés desafios 4 Escola que
marcam, em nosso entender Urma nova etapa no processo da integraciio..

Os objectivos do movumento da mtegragao mais centrados no seu inicie na nio-
discriminagao e n3o-segregacio da crianga aliam-se nesteé momento 3 grande

preocupagio de dotar a escola de meios capazes de oferecer uma educacao

_ personalizada capaz de satisfazer uma gama diversificada de necessidades sem interferir

com a qualidade de ensino em geral.

As escolas segundo esta perspectiva devem encontrar formas de educar com

sucesso todas as criancas que a frequentam apontando para objectivos claros de -

optimizagao e enriquecimento do ambiente educativo.

* Docente da discipling de Introdugdo as Necessidades Educaﬂvas Especiais na Escoia Superior de Educagdo de
Castelo Branco
** Professor Assaciado da Universidade Técnica de Lishoa. Coordenader do Mestrado em Educacéo Espgciaf




“Eﬁtamos assim a caminhar de um conceito de escola integrativa (isto &, aquela que
consegue fazer um esforco de pessoas, equipamentos, materiais e curriculos, para
que a integragio seja possivel), péf"a o conceito de escola inclusiva em que a escola
assume como seus os.problemas de cada aluno” (Rodrigues, 1995). Assimi; o grande
desafio que se coloca a esta perspectivar emergente de escola inclusiva é que ela se
possa tornar respdnsével e eficaz a responder as necessidades educa;civas de todas as
criancas qgue a frequentam. 7 '

Mas se sdo i'rnpor’tarites os cenarios onde ocorre a integracio, nio menos
impo&antes 580 0% agentes -que intervém nessa integragio nomeadamente os
professores do 1°. Ciclo do Ensino Basico do Ensino Regular e as atitudes que tormam.

Williams (1993), ao efectuar uma revisio de literatura, chegou & conclusio que
todos os estudos apontam para que o sucesso da integracio depende das atitudes
poéitivas_dos professof'es, na medida em que um dos objectivos a atingir com a
integragdo € a "mudanca de atitudes perante a pessoa deficiente”, visto que todos os
outros aspectos do desenvolvimento e da interai:g:ﬁo social lhe estio ligados,  Na
opinido do mesmo autor, as atltudes dos professores melhoram em relacio a integragio
de alunos com necessidades educativas especiais, se lhes forem cladas melhores
condigdes de trabalho.

Esta ideia é reforcada por Hegarty (1993), quando afirma que “para assegurar o
sucesso e melhorar as atitudes dos profe'sso'res- no processo da infegragéo, € necessaria
uma graﬁde adaptahilidade da escola regular no que respeita aos curriculos,  forma
de ensinar e as p‘essoé que servem de suporte”, . 4

* Larrive & Cook (1979) chegaram também a idéntica conclusio quando afinaram
que as atitudes dos professores f.ac_:e a integr‘agéd sdo afectadas por diversas varidveis.
institucionais (Garcia e Alonso, £985).

No caso particular do moda como o professor apreende e reage a cada aluno,
depende, na perspéctiva de Gilly (1980), de trés tipos de condigdes que o influenciam
naquela apreciacio: '

- de condlgoes normativas muito gerais e exteriores ao pr'opl‘IO ‘professor
(normas sociais, valores escolares, currlculos e programas)
- de condicdes ligadas & sua prépria histéria pessoal (aspiragdes, atitudes
: caracterisﬁcas pessoais, etc.); -
- de condicdes que se relacionam com a sua experiéncia concreta de
refacionamento com os seus alunos & que se prendem com as'condigées em
que ele interage com estes (estabelecimento escolar, a classe, o grupo de alunos,
etc.). , : ) ~ _ -

Assim, as atitudes que os professores assumem perante os‘ alunos n:’ab dependem

unicamente de estruturas decorrentes das condutas da apreensao que o professor

elabora isoladamente, mas também de normas sécio-institucionais que ele partllha




fa que
, para
escola
rrande
ela se

das as

1enos

ite os

b que
itudes
:om a

los os

Iracio,

hores

rar o

ssaria

iorma

aram

javeis.

ilino,

ciam -
essor

tudes

essor

rtilha

com outros colegas.
2. Quadro de questionamento

Bepois de termos feito a revisio bibliografica sobre o tema surgiram-nos vérias

questdes que orientaram a noessa pesquisa constituindo o nosse campo de

questionamento:
- Terao as varias experlenc:las de |nteg|:agao de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (N.E.E.) nas escolas do 1°. Ciclq do Ensinc Regular; ao
longo destes dltimos vinte anos, deixado marcas e melhorado o seu
fur;cion'amento?
- - Estardo as escolas do 1°. Ciclo do Ensino Basico adequadas para integrar
. criangas com N.E.E? '
- Quais as condi¢des consideradas mais importantes pelos peritos, na area da
intervencio, representados pelos professores especializados a trabalhar nas
equipas, para definir “uma escola adequada i'ntegrag.'io de criangas com
NEE" |
< Seréo as atitudes dos professores influenciadas pelas condigdes (adequagio
ao processo integrativo) das escolas?
- Havera alguma relacio entre a adequagéd das escolas péra intégrar-cr‘iangas
com N E.E. e as atitudes dos professores no atendimento dessas mesmas
crlant_;as7 :
Para dar resposta as questc“)es' formuladas foi inten¢io do nosso estudo atingir os
seguintes objectivos: \- .
I analisar na opinido dos peritos da drea de intervencio, sobre o que consideram

“uma escola adequada 4 lntegragao de criangas com N.E.E.";

2. analisar as condices (adequacio ao processo mtegratlvo) das escolas do 1°.

Ciclo para integrar criancas com N.E.E; , . )
3. estudar as atitudes dos professores face a integracio;
4. analisar a influéncia que as condigdes (adequagdo ao processo integrativo) das

escolas tém rias atitudes dos professores face a integragio.

Em virtude da influéncia que o meio pode exercer, pela participacio do profeséo’r’

em ambientes de troca e experiéncias diferentes, partimos do pressuposto que existem

diferencas entre as atitudes dos professores no processo integrativo, consoante as

_ condlgoes das escolas onde trabalham. Estabelecemos por isso as seguintes h[poteses :

Hipotese Gera! - Ex1stem diferengas significativas nas atitudes dos professores

que trabalham em escolas mais adequadas a integracio e os professores que trabalham-

em escolas menos adequadas 3 integracao.

Hipétese Especifica 1 - Existem diferengas significativas. nas Vatitudt-_:s"dos

B




professores que trabalham em escolas mais adequadas 3 integrago e os proféssbres
que trabalham em escolas menos adequadas 2 integracio, nos itens referentes 3
“erianga”. ' '

Hipotese Especifica 2 - Existem diferencas significativas nas atitudes dos
professores que trabalham em escolas mais adequédas 3 integracio e os professores
que trabalham em escolas menos adequadas 3 integracdo, nos itens referentes ao
“professor”. ] '

lHipétese Especifica 3 - Existem d'iferengas significativas nas atitudes dos
professores que trabalham em escolas mais adequadas 2 integracio e os professores -
‘que trabalham emn escolas menos adequadas 3 integracio, nos itens referentes a

“escola”.
3. Metodologia

Afim de verificarmos se as atitudes dos professores faced integracio sio influenciadas
pela adequagao das escolas, realizimos um estudo erﬁ dez (10) escolas do 1°. Ciclo
do Ensino Basico na cidade de Castelo Branco. |

. Dadas as caracteristicas da pesquisa e ndo dispondo pértida de instrumenfos .
para a recolha dos dados, fo-i necessario percorrer virias etapas com finalidades e

utiizando procedimentos diferentes:

ETAPAS ' FINA_LIDADES . _ PROCEDIMENTOS INQUIRIDOS
g , | (N5)
12 Conhecer a §ituagéo Entrevista aos respénséveis da |

institucional das Equipas - | C.AE. {Sector da Ed. Especial)
de Educacdo Especial :

27 Saber o que é “uma _escola Questionario acs professores Il
adequada 2 integragac com formacio das
de criangas com N.EE.” Equipas de Ed. Especial
32 Analisar as condigoes Questionirio aos Directores 0
: das escolas na perspectiva da das Escolds do |.° Cido

adequagdo 2 integragdo

42 Conhecer as atitudes dos Questiondrio aos professores 70
professores face a integracio das Escolas do 1.° Cicle
’ estudadas na etapa anterior

Quadro n°.} - Referente is finalidades, procedimentos, nimero de inquiridos nas
P q

varias etapas do estudo

4. Apresentacio de resultados

Os dados recolhidos na |*. etapa deram-nos o conhecimento da situacio institucional
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das equfpas de educacio especial. Comparando os dados recolhidos com a situagéé
existente a nivel nacional (29%]), € a nivel da zona centro (I 5.3%), verificAmos que o
nGmero de professores espécializados no distrito de‘ Castelo Branco é muito baixo.
S0 12.9% dos professores a trabalhar nas equipas possui formacio em educagio
especial.

Estes dados foram utilizados na 2%. etapa do nosso estudo, ,bois foram estes
professores (11} que nos ajuclararh adefinir “o que é uma escola adequada a integracio

de criancas com N.E.E.”, visto serem estes profissionais os peritos na irea da

. intervencio.
Das respostas ac questiondrio, contendo 33 itens agrupados em 6 categorias, -
concluimos que 32 desses itens sdo considerados extremamente importantes e muito

.importantes para o sucesso.da |ntegmgao

Foi neste conjunto de itens que assentou a andlise do estudo das cond:goes das

* escolas onde trabatham os professores mqumdos.

Passamos assim, a 3. etapa do nosso estudo e procuriamos detectar o que se passa
no mterlor da escola quando se |ntegram criancas com MN.E.E:
Condummos a nossa reflexdo, no sentido de conhecer a escola a forma ‘como

organlza 05 seus espacos, 05 SeUs recursos e as SUE\S pratlcas

S6a partlr dessa andlise podemos conhecer as condicoes das escolas e verlf icar as

que fizeram um esforgo no sentido de se adequarem 2 integragao.
"Depois'de'aziaiisadas-. as respostas aos questionarios pr;eenéhidos pélos 10 directores
das escolas inscrevemos os dados na matrlz que tinha sido definida na etapa anterior
Yo que éuma escola adequada a |ntegragao
Verificdimos que existem bastantes diferencas nas escolas estudadas. Além das
diferencas encontradas a nivel dos recursos e dos espagos, ha também uma dindmica

dife'renté_‘na forma do gerir.

CATEGORIAS . ESCOLAS

AlB|ciD|lE|F|G|H]|1]]

Recursos {Humanos / Materiais / 9 4- 4 |96 |IT|7|5]|7}8
[ Esp. Educativos) ’ '

Organizagsn e Praticas dé |ntegra§éo 4 3 2 4 2 3 3 2 4 4

Quadro n®. 2 - Referente ao total de itens por categorias nas escolas estudadas

Formacio l]ojoljo|Q0}O0 0|00 |00
I‘nstituaiiz_agéo da Integragﬁp B 3 0 0 7 310 3 0 0 3 3
~ Cooperagio 634 |4ja7]|4]3 -3“ 5
Curriculos 33| |3fz3|1 o33

Total de ltens & 25413 101 |23 114 127 | i5 o 20‘ 23|

A N




Comparande o niimero de itens encontrados em cada escola com o nurvero de
itens considerados muito importantes (32) pelos peritos na area de intervencéo,
verificimos que 56 nas escolas A, D, F, |,e ] o niimero de itens encontrados atingem

uma percentagem superior a 60% comeo pode ser observade no quadro n°. 3.

ESCOLAS N.° ITENS ENCONTRADOS NAS ESCOLAS %
A 25 , _ 78.1
B 13 , . 40.6
c 11 . : . 343
D - 23 7t.8
E 14 - 43,7
F 27 ' © 843
G 15 46.8
H 10 ' ' 31.2
I 20 S 62.5
J 23 - 1 718

Quadro n°. 3 - Referente ao nimero de itens encontrados nas escolas estudadas

Como amédia aas condicées enconfrédas éde 56.5;%, podemos agrupar as escolas
em dois subgrupos: - o .
- Grupe | (Gr.1) - Escolas mais adequadés para integrar criangas com N.E.E,;
. escolas cujo somatério de itens & iguél ou superior a 50% do total encontrado.
Fazemn parte deste grupo as escolas “A, “D”, “F”, “I” e *J";- 7
- Grupo 2 (Gr.2) - Escolas menos adequadas para integré.r criancas com N.E.E;
escolas cujo somatdrio de itens & infeﬁ'or' a 50% do total encontrado. Fazem -

- parte deste grupo as escolas “B”, “C”, “E”, “G” e “H".

30 : : N

F-u S ) \
5 G I HOE
20 : < Gt |
I5 5 R T . - .

Grifico n° | ~ Relative & divisdo das dez escolas em dois shb-grupos (FADLE- Gri

e GEB,CH - Gr2) de acordo com as cdndigéés encontradas

Depois.de %eito o _estudo das condigdes das escolas pudemos passar a 4°. etapa do
nosso estudo - conhecer as atitudes dos professores face a integragao. ‘ '

Depois de analisados os questionérios agrupamos. os dados em dez sub-conjuntos
correspondendo cada conjunto as escolas onde trabalham os professores.

Achamos as médias e as percentagens das atitudes positivas e menos positivas em

cada um dos grupos.




ro de ' ‘ Da andlise dos resultados pudemos constatar gue existem diferencas nas atitudes

ingdo, ' dos professores nos varios grupos:
ngem _ :
A NUMERO ATITUDES
ESCOLAS DE Positivas _ Menos Positivas
PROFES. X . % X . %
A 5 8 90 2 10
B 7 12.5 62.5 7.4 37
C 4 1.2 56 . 8.7 "43.5
' D > 17.4 87 2.6 13
E 7 4.8 74 5.1 255
F 9 16.6 83 ’ 3.3 ] 6.5
G 4 10.2 51 2.7 48.5
H 5 13.2 66 6.8 34
1 4 15.5 775 45 225
: ] 6 17.1 85.5 28 14
— o : TOTAL 56 14.6 732 531 26.5

— Quadro n°. 4 - Referente as médias das atitudes Ppositivas e menos positivas dos.

as _ﬁrofessores que trabalham ha trés anos ou mais
scolas Para verificarmos se as atitides dos professores sdo influenciadas pelas condigées
das escolas fizemos o escalonamento (ordem decrescente) das escolas de acordo -
|EE; com as condigbes encontradas e das atitudes dos professores (mais positivas para
f.rado_. ' menos positivas).
Embora o escalonamento nio seja coincidente, 530 no entanto as cinco (5) escolas
!'E'E'_: mais adequadas as escolas onde os professores apresentam atitudes mais positivas de
azem - acordo com os grupos formades anteriormente.
ESCALONAMENTO CONDICOES DA ESCOLA | ATITUDES DOS PROFESSORES
Escolas Itens % Escolas X %
I F 27 843 | A 18 -90
i RE 2%, A 25 78.1 D 174 87
B | ' , 32, D_ 23 71.8 ] 17.1 85.5
' ] ‘ res [ 23 718 F 16.6 83
52, I 20 62.5 1 - 15.5 77.5
2 ' &2, -G 5 46.8 E 148 74
r _ 72 E 14 43.7 H 13.2° 66
' , 82, B 13 40.6 B 12.5 62.5
92, C 1 34.3 C 11.2 56
0%, H 10 3.2 G- 10.2 51
- Grl |
S Quadro n°. 5 - Referente ao escalonamente das escolas de acordo com as condigdes
e as atitudes -
pa do Comparamos de seguida os resultados dos dois grupos relativamente as meédias
das atitudes positivas e verificimos que o grupo | apresenta médias mais elevadas

untos (16,9%) que o grupo 2 (12,7%).

R R x :




ATITUDES DOS PROFESSQRES - GRUPO |

, NUMERO
ESCOLA DE - Positivas Menos Positivas
PROFES. p4 73 X 95
A 5 18 20 2 10
D 5 17.4 86 26 13
F 9 16.6 83 35 16.5
] 4 15.5 77.5 45 225
i 6 - T 7 85.5 2.8 14
TOTAL 29 16.9 84.6 . 3 15.4

Quadro n° é - Referente 3s atitudes nas cinco (5) escolas mais adequadas

ATITUDES DOS PROFESSORES - GRUPO 2

NUMERO
ESCOLA DE Positivas Menos Paositivas
PROFES. X % - X %
B 7 12,5 62.5 7.3 375
C 4 12 56 8.6 435
E 7 14.8 74 5.1 255
G 4 0.2 51 9.7 48.5
H 5 13.1 66 6.8 34
TOTAL 27 12.7. 63.5 7.2 36

Quadro n°. 7 - Referente as atitudes nas cinico {5) escolas menos adeauadas
_ eq

0

Gréfico n®. 2 - Referente s médias das atitudes positivas nos dois grupos de escolas

Afim de verificarmos se z situagio se mantém nas variaveis Crianca, Professor e

Escola, fomos verificar o que se passa nos dois grupos.

A situagio mantém-se sendo a varidvel escola a que apresenta maiores diferengas:

NUMERO ATITUDES POSITIVAS - GRUPO |

ESCOLA DE Crianga (7) | Professor (3) | Escola (19} {20)
PROF. X Y% X % X % X %
A 5 5 942 | 28 | 933 | 86 §6 8 20
] 5 5 885§ 28 [ 933 | 84 84 174 | 87
3 9 9 777 | 26 | 888 | 85 85 166 | 83
i 4 4 89.2 3 100 7 70 | 155 1775
] 6 6 8.8 25 {1833 85 85 17.1 | 855
TOTAL 29 29 186.14}272 | 906 | 831 {831 {169 | 846

Quadro n® 8 - Referente is atitudes positivas no Gr. 1, relativarnente s variaveis

crianca, professor e escola
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NUMERO - ATITUDES POSITIVAS - GRUPO |
ESCOLA DE "| Crianca (7) | Professor (3} | Escola (10) {20)

PROF. X % X % X % X %
‘B 7 48 1694 ] 22 | 761 ] 54 | 5421 125 ]| 625

C 4 27 13931221 75 162 Je25]112] 56

E 7 48 6931 28 (9521 71 | 714 ] 148 74

D 4 3 142812211 7 5 50 1022 5t

H 5 58 [ 825 18] 60 {56 | 56 | 132] 66
TOTAL 27 444 1 634 12331776 | 596 [ 596 [ 127 | 63

Quadro N®. 9 - Referente as atitudes positivas no Gr.2, refativamente as varidveis

crianga, professor e escola

9 -
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7 .
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Gr. |
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Gr. 2
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|
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Criancas - Professor Escola
Grifico n°. 3 - Referente & comparacio das médias nos dois grupos relativamente as

variaveis

Como se verificam diferengas entre os dois grupos quer a nivel das médias, quera

nivel das percentagéns, eno sentido de verificarmos se essas diferencas so significativas
e testarmos as hipéteses em estudo, foi utilizado um procedimento estatistico
descritivo (média e desvio-padrao) e para comparar a opinido dos dois grupos foi
utilizada a prova de “t” de Student. '
~ Utitizdmos ‘o computador como apoio de software especifico para o efeito
“Microstsat”.
Os resultados a que chegénios confirmam a Hipétese Geral e as Hipdteses

Especificas do nosso trabalho.

] . Grau de Probabilidade | Nivel de
VARIAVEIS | Valorde ’t' | o dade (gl) ® Significincia (S)
CRIANCA 3.77 (95) 54 194 (IE - 04) g
PROFESSOR 2.70 (22) 54 4.59 (4E - 03) S¥
ESCOLA 734 (25) 54 572 (3E - 10) S

Quadro n°. 10 - Referente aos niveis de significincia dos valores de “T” de Student

- para as diferentes médias dos dois grupos -

b

£3




5. Sintese

Os resultados do nosso trabalho apontam, concordande com as tendéncias
encontradas na bibliografia editada sobre este tema, para a evidéncia que as atitudes
dos professores estio relacionadas com as cond icoes efectivas de integracio da escola
em que trabalham. Apesar de existirem estudos que apontam paraaformagao precoce
e algumas vezes determinista das atitudes dos professores, este nosso estudo sugere
que estas atitudes se encontram fortemente dependentes das experiéncias a curto
prazo que os professores dispdem.

As condicdes efectivas de apoio 3 integraciofinclusio que as escolas dispdemn, podem
assim desempenhar um papel determiinante na formagio e alteragio das atitudes dos
professores face 3 integracio de alunos com N.E.E. Talvez mais que a formﬁgio e
outros determinantes da experiéncia do professor, este estudo parece sugerir que
um dos meios rnais décisivos para a aquisicao de atitudes positivas face a integracio
esta dependente da vivéncia de experiéncias positivas por parte dos professores.

Claro que este estudo nos convida a ﬁrosseguir esta investigacio especialmente
no sentido de aquilatar o peso relativo dﬁs diferentes factores na fofmagﬁb de .atitudes
dos profissionais. Esta formaciio de atitudes &, como foi dito, um-elemento essencial
para o sucesso-da integracio, mas € simuitaneamiente um sobre os quais pousa uma
mais cerrada bruma de desconhecimento sobrre a sua formagio. '

Ainda como afirma a Declaragdo de Salamanca (1994) “A reforma das instituicbes
 sociais no e som"e.nte t-.l‘ma tarefa de- ordem profissional; dependé acima de tudo, da
conviccao, empenhamento e boa vontade dos individuos que constituem a sociedade”,

O sucesso da integracio passa necessariamente pela criacio de um espago'e de
um tempo onde a diferenca tenha aceitagio e onde possa fundamentalmente ser
vivida de uma forma construtiva. Para que isto se verifique & essencial criar nas escolas
condices efectivas de dlfer'enqagao curricular, materiais, organizacionais, etc. que
permitam ao professor comprometer—se num processo dindmico em que ele se

modifica ao mesmo tempo que & agente de mudanga.
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