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A década das NacSes Unidas para as. Pessoas Deficientes decorreu entre 1983 e 1992,
d Programa' Mundial de Accdo relativo é-s Pessoas Deﬁcientes_que foi adoptado pela
Assembleia Geral de 3 de Dezembro de 1983, enunciava um conjunto de medidas que
deveriam tornar-se efectivar; com igual extensio e urgéncia em todos os paises, inde-

pendentemente do seu grau de desenvolvimento. O objective geral que o Programa se

propunha, através das miedidas elencadas, era garontir o reglizocdo do principio da

equ}‘par&gﬁo de opértunidades, definido como um processo através do qual o sistema ge-
ral da sociedade, tal como o ambiente fisico e cultural, o habitacio e os tfanspor_-tes, os ser-
"vicos sociais € de satude, as.oportunidad;a_s de educr_Jgiio e d_e jtmbt:nlho, a vida cultural e social...
.s'e tornam acessiveis a todos.

O que implica que as necessidades de cada individuo — dos no deficientes e dos defi-
cientes — tenham igual importéncia, qﬁe essas necessidodes deverdio constituir a base do
planeamento das sociédades, e que.todos os recursos devem ser empregues de modo a garan-
tir a todo o individuo igual oportunidade de participacdo.

Em decorréncia destes principios, recomenda-se’\,{:oncretamente‘qu'e:

A educacgdo das pessoas deficientes deverd processar-se dentro do sistema regular de ensino,

sempre que possivel. A res-ponsabﬂ_idade pela educacdo das pessoos deficientes caberd as

autoridades educativas e ‘as leis referentes ao ensino obrigat6rio deveriom abranger as crian--

¢as com todos os tipos de deficiéncia, incluinde os deficientes mais graves.

Vio passados |3 aﬁos sobre a indicagdio destas directrizes a todo o m_undo.

Portdgal, no caminho pari a efectivacio das medidas proclamadas, viﬁe wim momento
de dificuldade dcrescida, em que se torna necessirio fazer .apelo a toda a capacidade
de discernimento e organ?zagio que posSamos reunir,

A

Em jeito de reflexio, juigo oporfuno determo-nos sobre alguns aspectos pontuais.
. . .

Formacdo de pessoal

1. No capitulo I1I-B, n.” § do citado Programa faz-se esta recomendacio expressa: n.> 146
— Um pré-requisito para uma jntegracdo com éxito é a existéncia de programas de forma-

¢do adequados quer pora proféssores regulares quer especigis....

* Coordenodora do Curso de. Estudos Superiores Especiglizados em Educagde Especial na Escola Superor de Educacio de
Paula Frassinetti, :
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Na verd;de, a’ legisiac3c portuguesa entretanto produzi:?a, passou z 'pressupor a for-
mécz’io dos professores regulares; citamos expressdes que claramente reflectem essa
pressuposicdo:

. no'Despacho Normativo n.* 98-Af92, relativé 4 avaliagdo dos alunos do ensino bdsico,
vem referido, no Capituio I, n.° 7, «A avaliacio dos alunos do ensino bidsico & um ejie-
mento esgencia! para uma prdtica educativa integrada, permitindo a recolha de
informacSes e & tomada de decisGes adequadas is necessidades e capacidades do alu-
nox... (e permitindo) -

«Determinar as diversas componentes do processo de ensino e de aprendizagem, no-
meadamente a selecgdo dos métodos e recursos educativos, as adaptaces curriculares
e as respos;t:as as necessidades educativas especiaig (N.E.E.) dos alunos».

Refere-se, ainda no n.” 9, «A escola através dos seus érgios préprios, & respon-sével pelo
percurso ‘escola;' dos alunos; devendorgarantir a consecugio dos object_ivos da escofari-

dade obrigatéria ¢ o sucesso educativo dos alunoss.

-~ no Decreto-Lei n.” 319/91, relativo & integraciio de alunos com necessidades educativas

especiais nas escolas régulares, sio considerados, entre outros, como pressupostos da

aplicagdo:

- «A crescente responsabilizacic da escola regular pelos problemas dos alunos com

deficiéncia ou com dificuldades 'de aprendizagemn,

- «A abertura da escola a alunos com necessidades educativas especiais, numa perspec-

tiva de escola para todos».

E, ja no dmbito das medidas enunciadas, zo definir competéncias — art.%s 13°, 14° 2 17°

— coloca o professor de ensino regular a subscrever propostas relativas ao regime

. educative especial em conjunte ¢om o professor de ensino especial ¢ a participar na

elaboracio de programﬁs educativos.

Nio duvidamos da necessida&e de conjﬁgagﬁo de esforcos e da importincia do trabaiho
de equipa. Nias, importa reflectir sobre tais exigéncias e até sobre a legitimidade de o
Estado_ as impor se, em concomitﬁncia; nio oferecer a referi&a formacio ao .professor

regular: . 7 - B

- como pode este avaliar, numa perspectiva de recolha de informacgBes e tomada de

decisbes adequadas as necessidades e capacidades dos alunos, se as nio souber perceber

ou compreender?

- como pode seleccionar métodos e recursos educativos, fazer adaptactes curricufares

e organizar respostas para as necessidades educativas dos alunos se as néic conhecer ou

souber detectar?
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- como pode responsabilizar-se pelos problemas dos alunos com deficiéncia ou com
dificuldades de aprendizagem se, ao certo, hem conhece as suas caracteristicas ou a ra-
zdo dre ser das suas dificuldades? \

- como pode subscrever propostas concretas ou patticipar ria-elaboragéo de progra-
mas educativos se desconhecg como definir ob‘jec_tivos ou analisar uma tarefa cu ainda.

sequenciar o ensino?

- como pode a escola tornar-se «escola para todos» e garantir o sucesso educativo dos

alunos que integra se nio tiver professores preparados para colaborar neste ideal?

- que saberes retine o professor regular para responder minimamente a todas estas

exigéncias?

E facil apresentar projectos ou pfopostas de lei na Assembleia da Repablica, é facil fa-

zé-las publicar para que entrem em vigor...

Mas, a lei, ao determinar medidas concretas a serem implementadas, nio pode ficar
alheada das condictes e agentes.-de efectivacio, das situacGes concretas existentes, dos

contextos reais a que se dirige, sob pena de tornar-se «ietra mortax.

B

Vo decorridos trés e quatro anos sobre a entrada em vigor dos normativos que venho

a citar. Cuidou o Sistema Educative Portugués d.e oferecer aqueles a quem tanto_exig"e,
fnformagio‘é formacio spbre temas relacionades com o estudo da criam;_a com neces-
sidades educativas especiais? .

Iste &, ofereceu-lhes condi;ﬁés de obter conhecimen?:'os sobre as suas caracteristicas e

necessidades, sobre as implicégﬁes pedagdgicas que umas e outras determinam, ‘'sobre os

Fecursos e espagos a criar, a organizar, a utilizar, sobre métodos e estratégias educati-

vas a preferir, sobre como fazer a avaliacio, sobre como estabelecer objectivos, sobre

como programar, sobre como intervir de forma diferenciada?

- A foermagio inicial dos educadores de imfincia gue & dada, hoje, no pais, nas

diversas instituicbes piiblicas e privadas, ja inciui os conhecimentos genéricos essericiais

relativos as. situagfies da deficiéncia ou atrasos de desenvolvimeﬁto?’

< A formacdo inicial dos professores.do I” e 2° ciclos do en;ino basico inclui
conterfidos qué-os habilitem a receber utiimente, na;s escolds em que trabalham ou
trabalhario, a[unos com-diﬁculdades de aprendizagem ou outras necessidades edm;..a-
tivas especiais?

- Nas diferentes estruturas. de profissionalizacio, qué for‘ma;ﬁ;) é dada, nestes domi-
nios, aos professores-: do 2° e 3° ciclos d;:, ensino basico e do 'secunda'.rir;?

- No &mbito da formagio continua de professores tém sido oferecidas {direi mes-

mo exigidas) accdes de formacio dirigidas ao estudo da crianca com MN.E.E.?




D;a -fa.ct:':a_, urﬁ Estado que determina em lei principios, atitudes, procedimentos, nio
oferecendo condicBes para uma resposta.erﬁ verdade, nio teré legitimidade para exigir
a::; cumprimento daquilo que impde,

Ma-is, corre o risco de ser interpretado como entidade que, ao contrério do que afirma,
subestima a crianca com N.E.E,, ignora os seus direitos de cidadaﬁia, na medida em que

ingénua e ignorantemente acredita que o simples enunciado dos principios & bases de

actuagio em normatives, vai desencadear um generalizado processo de procura indivi-

.dual de saberes, por parte dos agentes educativos; ou ainda na medida em que se afir-
ma Estado de Dircito, enquanto assina convénios e toma parte eim organizagBes ou
eventos internacionais de defesa de direitos fundamentais da pessoa humana, mas per-
mite um- fosso prefundo entre o que diz querer assumir ¢ ¢ que assume; ou, € em re-

suitado, como uma entidade que defende mas nZo pratica a justica social.

Por parte dos professores em geral, existe desejo de informagio e formacio; posso afir-

ma-fo porque tenho tido significatives testemunhos em elevado namero colhidos em
diversos pontos do pais, em qualquer dos niveis de ensino.
Ao fim de um dia intei_r'o de trabalho, com a qdase totalidade dos professores de diversas
escolas, quer do ensino bdsico quer do ensino.secundério, durante o qual refiectimos sobre
as actua;is exigéncias legais, sobre o espirito que esta subjacente a essas exigéncias, sobre
“os diferentes tipos de l\i_.E.E., sobre as caracterfsticas e necessidades de zlgumas dessas
criangas, sobre o qﬁe pode a escola faizer para as acolher me[hor...,_ tém sido comuns
desébafos' deste tipo — «Como & possivel que isto nunca nos tenha sids ditoin.
E dizem-n-o professores que acabam de chegar ao ensino e professores com Iargos_ anos
de ;ervic;o.
Comum também tem sido a cativagio que sinto nia maioria deles, pelo menos para uma
mudanc¢a de atitude interior, para uma relacdo de maior compreensio e empenhamen-
tc-r face i crian¢a com MN.E.E. no seio da g;andg escola. .
Com alguns' ficam logo marcadas sessBes de trabalﬁo que dardo continuidade a aﬁor-
dagem_ inicial e possibilitem saberes no plano da intervencic e da organizacic dos
recursos. . .
Nio poderd o Sistema Educativo. continuar por rﬁais tempo a ameter a cabega debaixo
N £

da areian, a fazer de conta que nZo & da responsabilidade da tutela a oferta de condi-

¢es de formaciio, de modo a permitir que a escola se torne de facto uma escola

. incliusiva.

Impeorta hoje reffectir sobre a realidade gue temos e somos; importa saber

estabelecer prioridades; saber olhtar fundo as raxdes do insucessc e aban-
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donc escolar; saber querer diminui-lo de facto, atacando as caisas € nio

os _efeitos.

Importa saber organizar a formagdo a dar urgentementé a todo o agente -

educative; importa séber reorganizar recursos educatives, rentabi!izé-loé,
independeni_:emente das tutelas de que dependam, saber criar novﬁs esﬁagos
de didlogo e de trabalheo conjunto dentro e fora da escola.

importa dar cnﬁdiéées ao professor-para promover um ensino individualizado

com respostas diferenciadas.

importa humanizar a relagio pedagégica e a organizagio da escola.

!

2. No mesmo Capitulo 1il-B, n.” 6 do Programa Mundial de Acclo recome;lda-se ainda:
ne 147 wm £ importante éue a formagc'ﬁ dos professores especiais seja tao diversificad_a quarn-
to pc;_ssivel, visto que nos pai.ses em vias de desenvolvimento o professor de eﬁsino esp_t-acial‘
constitui ele préprio uma equipa multidisciplingr.

Quanto a formagio destes p'rtpfessores haveria que ter em conta em primeiro fugar a

nossa situagio de pertenca i categoria de pais em vias de desenvolvimente, em que, quase

’ sernpre ainda, é o professor de ensino especial qﬁe constitui de facto, ele proprio, toda

a equipa multidisciplinar.

Portanto, a terjde reunir mditipios saberes, com aprofundamento ¢ extensdo tais que'

-

the confiram verdadeira capai:idadé de agir e levar a agir junto de criangas com diver-

SOS tipos de MN.E.E., bern como junto do meio préxime e alargade, sendo um verda-

deiro motor da mudancé_.

Em segundo .Iugar haveria que, com base em simple§ ﬂados estatisticos, calcular I\Iece_ssida-
des e b[ér_near éformai:éo de educadores e professores de emsine especial em
nl'!.mgl;o suficiente para responder as necessidades concretas tias‘ escolas e fa_;'niiias.-

Haveria ainda que ter em conta a urgéncia em proporcionar condigdes equivalentes

"aqueles que obtém formagio especializada em institui¢des de Ensino Superior pibli-

cas ou privadas, quér quanto a aispehsa ou ndo de servico, quer quanto & concessdo de

apoios financeiros para fazer face ;.os custos de formacio,

Parece-me ainda pertinente sublinhar que alguns contel.'ld;')s prl;gramético_s, até agora
.

ministrados someﬁte nos Cursos de Estudos Supericres Especializados em Educaciio Es-

pecial, deveriam passar a constituir matéria de cursos de formagfio imicial, quer

" de educadores de infincia, quer dos professores do [° e 2° ciclos do ensino basico e

secundario ou de disciplinas a incluir ne Ambito das profissionalizacdes ou zinda no
dominio da formacdo continua dos professores. Refiro-me concretamente is teméticas

relativas a:

L
SABERZOUCAR vy




- Dificuidades de apreﬁdizagem;

- Pfoblemas de comportamento;_

- Sobredotaciio;

- importincia da Relacio Pedagégica.e da Organiiagﬁo Pedagogica nc; sucesso educativo;

- Uma introducdo genérica as diferentes deficiéncias.

Passando estas temaiticas para a formacio da totafidade dos agentes educativos, as

especializacdes incidiriam sobre matérias muito especificas e aprofundddas de todas as

deficiéncias, podendo dessa forma surgir reestruturada a formacgdo dos professores-

especializados de forma a, ainda mais validamente, darem resposta s solicitacSes reais
das escolas em geral.

E ficaria garaﬁtido que os profissionais da educacfo, todos eles, daqui a alguns anos,
levariam jd, ao chegar ao acto educativo, saberes que os habilitariam a perceber, com-
preender ¢ envoivér pedagogicﬁmente a crianga com NLE.E. de_ur;faa forma adequada.
Dessa forma teriamos, entdo sim, diminuido efectiva ¢ significativamente o nimero de
alunos com insucesso ou ab-andono esc_:o_lar e teriamos contribuidq para 2 felicidade de
mu.itas criangas e ‘suas familias, para a humanizacdo da escola e portanto da sociedade
em geral. Compreendamos deruma vez por todas: As criangas que povoam"'as nossas

escolas tém o direito de viver e nﬁo'apenas sobreviver.

iy
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