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RESUMO

Tendo em atencdo que as dificuldades na leitura e na escrita s&o uma
das causas do insucesso escolar da maioria das criangas surdas a nossa
investigacéo centra-se no estudo dos motivos que podem influenciar o seu
desenvolvimento linguistico na Lingua Portuguesa.

Conscientes da necessidade de limitarmos o campo de investigacao,
focalizamos a nossa atencao na influéncia que as modalidades linguisticas e as
metodologias de ensino tém nas narrativas escritas dos alunos surdos em
contexto escolar.

Como tal no enquadramento tedrico abordamos conceitos, ideias,
principios que de uma forma ou de outra estao relacionados com a educagéao
de surdos nomeadamente as que derivam do novo paradigma soOcio
antropoldgico com relevo para a situagéo portuguesa.

Numa tentativa de arranjar uma amostra significativa e diversificada
desenvolvemos o nosso trabalho em cinco escolas com um total de 51 alunos,
23 de modalidade linguistica oral e 28 de Lingua Gestual Portuguesa e ainda
recolhemos entrevistas com 15 professores. Fizemos a aplicagdo de uma prova
de linguagem escrita que foi um dos instrumentos usados para dar resposta a
nossa pergunta de partida. Avaliamos individualmente o desempenho
linguistico e tentamos esbocar uma comparagéo desse desempenho entre os
dois grupos. A analise dos resultados obtidos permite-nos apontar a
permanéncia de grandes lacunas nas produgdes narrativas das criangas
surdas levando-nos a questionar as metodologias e opg¢des usadas na sua
educacéo. A confrontagdo da informacéao recolhida e a sua analise confrontada
com as leituras efectuadas e com a nossa experiéncia profissional, teve como
intencdo perceber os contextos actuais no sentido de ajudar a encontrar novas

respostas para as dificuldades dos surdos.

Palavras-chaves: Lingua/ linguagem, lingua oral / gestual, lingua materna/ L2,

surdez, modalidades linguisticas/ respostas educativas.



ABSTRACT

Considering that the difficulties in reading and writing are main causes of
failure in School of the vast majority of deaf children, we will centre our
investigation on the motives that can influence their Portuguese Language
linguistic development.

Considering the School universe, we will focus our field of Research on
the influence that the several linguistic varieties and the teaching methodologies
have on the writing ability of deaf students.

With this environment in mind we will approach the concepts, ideas and
principles that are connected with the teaching of deaf students, such as the
ones that derive from the new Portuguese socio anthropologic paradigm.

To achieve a significant and diversified working sample we have
developed our work with 51 Students in 5 different Schools, being 23 students
of Oral Linguistic and the other 28 of Portuguese Sign Language. In this
process we have also interviewed 15 Teachers. To answer to our main question
we assessed both student groups with an exam of written language; then we
evaluated and individually compared this exam between the two groups. The
results that we have obtained allowed us to see big flaws in the writing
production of these students and hence to question the methodologies used in
their learning process.

The intention of this Study, comparing and analysing the information that
we have obtained, combined with our own professional experience, was to
understand the actual contexts and find new answers for the difficulties of the

deaf students.

Keywords: language; oral language; sign language; mother language;
deafness; linguistic methodologies; learning responses.
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INTRODUCAO

Ao longo da nossa pratica de professores de educacédo especial, do
grupo 920 — deficiéncia auditiva, fomos confrontados com as dificuldades dos
alunos surdos, relativamente ao dominio da leitura e escrita da Lingua
Portuguesa.

Durante anos, as respostas educativas da maioria dos paises, onde se
inclui Portugal, visavam exclusivamente a oralidade, ou seja, os surdos tinham
de aprender a falar pois sé assim era possivel a sua integracdo na comunidade
ouvinte.

O fracasso evidente dessas praticas e investigacbes realizadas
comprovaram que “a crianga surda nao tem capacidade de adquirir, de forma
natural como os ouvintes, a lingua oral” (Amaral, 2008:72), como tal a lingua
gestual, uma lingua visuo-espacial, passa a ser considerada a lingua materna
dos surdos.

Com base nestes principios as politicas educativas em Portugal foram
sofrendo alteragdes. Actualmente com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008,
com a criacdo de escolas de referéncia e a implementagcado do bilinguismo
como opcao primordial e fundamental para os alunos surdos, a educacéo
destas criangas vé-se novamente confrontada com mudangas.

Sendo que, o insucesso/ sucesso académico dos nossos alunos faz
parte das nossas inquietagdes, foi nossa preocupacao aprofundar a influéncia
das modalidades linguisticas e das metodologias de ensino, nas narrativas
escritas destes jovens em contexto escolar, pelo que nos propusemos levar a
cabo esta investigacéo cujo titulo é “Surdez, analise das narrativas surdas em
contexto escolar.”

Este projecto de investigacdo, que iremos apresentar de seguida,
enquadra-se no contexto da dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo — Especializagdo em Educacédo Especial da Escola Superior de

Educacao de Paula Frassinetti.
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Na primeira parte deste trabalho, no enquadramento teorico, iremos
abordar temas que tém de ser considerados quando somos confrontados com
a educacéao da crianga Surda, pois conforme refere Ruella, “a surdez tem tido
varias construgdes sociais que se tém transformado em funcao do tempo e do
espaco geografico.” (Ruella, 2000:57)

Atendendo a que o desenvolvimento comunicativo linguistico da crianga
surda continua a ser motivo de muita reflexdo tebrica e pratica iremos no
capitulo | — Lingua / Linguagem, abordar estes conceitos, os quais ndo podem
ser dissociados pois “linguagem nao pode existir, manifestar-se e desenvolver-
se a nao ser pelo aprendizado e pela utilizagdo de uma qualquer lingua”
(Slama-Casacu in Cunha e Cintra, 1991:2)

‘Para a crianca surda, tal como para a crianga ouvinte, o
desenvolvimento pleno das suas capacidades é a condi¢&o indispensavel para
um total desenvolvimento como pessoa” (Sim-Sim, 2005:17) E através do
contacto com os outros que a crianga faz aquisi¢do da sua lingua materna,
conceito a ser abordado no primeiro capitulo.

Dado que a forma de comunicacao das criangas surdas ocupa um
espaco importante neste trabalho, torna-se relevante perceber de que forma se
processa o desenvolvimento da lingua oral e da lingua gestual nas criangas
ouvintes e surdas.

Neste contexto iremos fazer uma abordagem a lingua oral e a lingua
gestual dando especial atencdo aos aspectos que caracterizam cada uma
delas, designadamente as suas diferencgas e as suas similaridades.

Atendendo que as filosofias oralistas predominaram durante muito tempo
iremos abordar o desenvolvimento da linguagem oral ndo s6 nas criangas
ouvintes mas também nas criangas surdas para assim podermos comparar o
desenvolvimento dos dois grupos e perceber o porqué das dificuldades das
criangcas surdas perante uma lingua oral-auditiva e a qual dificimente tém
acesso.

Posteriormente iremos falar sobre a aquisicdo e as etapas de
desenvolvimento da lingua gestual em criangas surdas. Para tal tomaremos

como ponto de partida alguns dos estudos realizados por linguistas e outros,
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cujas conclusdes referem que o processo de aquisicdo da linguagem dos dois
grupos ocorre em periodo analogo.

Ndo podemos abordar as questdes da educacdo de surdos sem
recuarmos no tempo para termos uma visdo sobre como os surdos e a surdez
tém sido perspectivados pelos defensores das diferentes filosofias desde os
primoérdios até a actualidade. Esse sera o objecto do capitulo Il.

A forma como o surdo tem sido olhado pela sociedade tem sido
influenciada por duas visbes dominantes, a clinica e a sociocultural, que tém
perdurado ao longo do tempo e tém influenciado as politicas educativas dos
varios paises, como poderemos ver pela apresentacdo que iremos fazer no
capitulo Il — Opgées linguisticas e respostas educativas para surdos.

Sendo as dificuldades das criangas surdas na leitura e na escrita um dos
motivos da nossa investigagédo torna-se imperioso tratarmos no capitulo Il —
Leitura e Escrita, das questdes relacionadas com a aprendizagem da leitura e
da escrita e de como esta se processa a partir da lingua oral e da lingua
gestual.

A implementac&o da educacéo bilingue para criangas surdas pressupde
a Lingua Gestual como a lingua materna (L1) e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) (oral/escrita) para estes alunos.

Neste contexto iremos abordar aspectos relacionados com a
aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2)

A nossa abordagem inicial ira incidir nas criangas ouvintes para de
seguida falarmos sobre como se processa a aprendizagem da L2 nas criangas
surdas e em que se distinguem pelo facto de se tratarem de linguas que
utilizam diferentes canais de percepcéo.

Embora algumas investigacbes defendam que o processo de
aprendizagem da escrita € semelhante entre ouvintes e surdos, verificam-se
diferencas significativas nas producgdes narrativas dos dois grupos das quais
falaremos na parte final do enquadramento teorico.

Na parte |l, Componente Empirica, capitulo | - Construgé&o do objecto de
estudo iremos descrever a problematica que motivou a nossa pergunta de

partida e a definicdo das nossas hipoteses, referidas no capitulo || — Definicéo
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das hipoteses e variaveis, essenciais para podermos desenvolver o projecto
com ordem e rigor.

Considerando as especificidades da surdez e a pergunta de partida para
a constituicdo da nossa amostra foi necessario alargarmos a nossa
investigacdo a diversas escolas para deste modo podermos encontrar
diferentes modalidades linguisticas e metodologias de ensino.

No capitulo Ill — Caracterizagdo da amostra, iremos referir aspectos
relacionados com os alunos, com os profissionais envolvidos na educagao de
criangas surdas e com as escolas.

Para realizarmos a caracterizagcdo da nossa amostra e assim
recolhermos e produzirmos informacao pertinente para esta investigacao
utilizamos diferentes Métodos e técnicas de recolha de dados, mencionados no
capitulo IV, dos quais salientamos as entrevistas semi-estruturadas, a analise
documental e a prova de linguagem escrita.

Para respondermos a nossa pergunta de partida e verificarmos se as
informacgdes recolhidas correspondem as hipéteses colocadas procedemos ao
tratamento de informagéo apresentada no capitulo V — Métodos e técnicas de
tratamento de dados. Para tal optamos pela analise de conteudo qualitativa.

No capitulo final deste trabalho, A apresentacédo e discussdo dos
resultados, fizemos a apresentacdo dos resultados obtidos em fungéo das
hipoteses para posteriormente podermos certificar ou n&o as hipdteses.

Nas Consideragbes Finais, apresentaremos alguns dos aspectos mais
relevantes do nosso estudo, daremos conta da necessidade de implementacao
ou alteracdo de algumas medidas na educagdo de surdos e deixaremos
algumas sugestdes para futuras investigagoes.

Este estudo aqui apresentado complementa-se com o volume de anexos
onde se incluem diversos documentos, nomeadamente a transcricao e analise
das entrevistas, a caracterizacdo dos alunos, a prova escrita aplicada, as
producdes narrativas e modelos / grelhas de analise, documentos estes que

serviram de base a apresentacao e discussao de resultados.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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Capitulo | — Lingua / linguagem

1.1 — Conceitos de lingua e linguagem

Quando se pretende definir os conceitos de lingua e linguagem
deparamo-nos com diferentes posicoes e definigbes.

Saussure, conhecido como o pai da Linguistica, foi quem, em 1916,
sistematizou pela primeira vez os conceitos de lingua e linguagem. Os dois
conceitos base de Saussure assentam na lingua e na fala.

De acordo com este autor (1991) “a linguagem é formada pela lingua e
fala...” sendo que a lingua € “como um sistema de regras abstractas composto
por elementos significantes inter-relacionados ...” (Goldfeld, 2002:17).

Para Saussure a lingua é o aspecto social da linguagem, partilhada por
todos os falantes de uma comunidade linguistica. A fala, segundo o mesmo
autor, € o aspecto individual da linguagem, isto é as caracteristicas pessoais
que os falantes imprimem na sua linguagem. Este linguista, defensor do

estruturalismo, “... concebe a lingua como objecto de estudo em si mesmo,
entidade abstracta que possui regras proprias resultantes de formas de relagao
que uma comunidade estabelece entre signos...” (Silva, 2002:49) os quais séo
constituidos por duas partes indissociaveis — o conceito e a imagem acustica.

Esta concepgao estruturalista segue os principios do oralismo em que a
fala é considerada como o canal privilegiado para interaccdo social. Os
conceitos desta na concepcdo estruturalista sdo pressupostos de diversas
correntes ao longo de quase cem anos, sendo posteriormente contestados em
estudos que se seguiram aos de Saussure.

Noam Chomsky, importante linguista da segunda metade do século
passado, criador da gramatica generativa e transformacional, recupera e
reformula alguns dos conceitos usados por Saussure, mantendo contudo o
paradigma da lingua falada. Os estudos efectuados por este autor indicam que
0os seres humanos tém uma predisposicdo genética para a aquisicdo da

linguagem.
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Os conceitos de lingua e fala de Saussure surgem com Chomsky com
designacao de competéncia e desempenho que o autor relaciona com estrutura
de profundidade e estrutura de superficie. A primeira € o “conjunto de regras
inconscientes que preside e regula a faculdade da linguagem e a segunda o
uso efectivo que cada individuo faz da sua lingua.” (Baptista, 2008:117)

Conforme podemos verificar pelo que aqui referimos as linguas gestuais
nao sao referidas por estes autores apesar de ja nesta altura serem objecto de
estudo de outros linguistas nomeadamente Klima e Bellugi.

Apesar destes estudos nao terem tido grande impacto sobre outros
linguistas é de salientar que com Chomsky surgem os primeiros indicios de
mudancas.

Conforme refere Sacks, relatando o que ocorreu numa conferéncia em
1965, em que Klima e Bellugi questionam Chomsky quando este se referiu a
linguagem como “uma correspondéncia especifica de sons significantes” de
que modo consideraria as linguagens gestuais dos surdos. Demonstrando uma
mente aberta Chomsky reformulou a sua definicdo de linguagem para “uma
correspondéncia de sinais significantes” (Klima e Bellugi, 1979:35 in Sacks,
1990:160) acrescentando que a parte sonora pode ser vista como aspecto
secundario.

Vygotsky foi outro linguista cujas ideias denotavam uma atitude ousada
para a sua época.

As noc¢des de linguagem e fala apresentadas por Vygotsky diferem das
de Saussure. Nos trabalhos desenvolvidos entre 1924 e 1934 procura
relacionar o pensamento, a linguagem e suas origens.

Para este autor a linguagem para além da fungcdo de comunicagao tem
também uma funcédo de regulacdo do pensamento, pois é através da “
linguagem que o individuo ingressa uma sociedade, internaliza conhecimento e
modos de acgéo, organiza e estrutura o pensamento.” (Silva, 2001:23).

O conceito de fala para Vygotsky refere-se “a linguagem em accéo, a
producao linguistica do falante do discurso.” (idem:32)

Quando Vygotsky iniciou os seus estudos sobre o desenvolvimento de

criancas deficientes, nomeadamente das criangas surdas, a sua visdo ainda
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estava muito presa as ideologias oralistas. Para ele era fundamental que o
surdo aprendesse a lingua falada pois, caso contrario, ficaria sujeito a um
estado de mutismo e a uma falta de consciéncia que comprometem
desenvolvimento cognitivo e social.

A lingua gestual era compreendida por este autor como uma lingua
primitiva e limitada que provocava no surdo um subdesenvolvimento que
impedia a construgcao de conceitos e imagens abstractas.

Os principios defendidos por Vygotsky comegam a tomar novo rumo a
partir do momento em que toma consciéncia de que o surdo apresenta muitas
dificuldades na aprendizagem da fala pelo que nunca a ira adquirir de forma
natural como os ouvintes.

O autor critica os treinos intensivos a que os surdos eram sujeitos pelos
oralistas, cujos resultados se traduziam em uma linguagem artificial em que a
fala era convertida em acto mecanico sem significagdo impedindo assim
possibilidades concretas de interacgao.

Mediante esta realidade Vygotsky passa a reconhecer que os gestos (na
época com a designagado de “mimica”) tém um valor de signo, porém, por nao
serem usados pela comunidade maioritaria, deveriam ser usados como meio
para garantir o acesso a linguagem oral.

Conforme ja aqui referimos o conceito de linguagem durante anos
apareceu sempre associado a fala. A situagdo dos surdos, considerada por
alguns como atipica quando comparada com os ouvintes, foi motivo de
interesse de diversos estudiosos que pesquisaram sobre a origem e as
caracteristicas das linguas gestuais, tentando assim perceber se estes tipos de
linguas permitiam o mesmo desenvolvimentos linguistico do que as linguas
orais.

Foi nas décadas de sessenta e setenta do século XX que se realizaram
os primeiros estudos sobre as linguas gestuais desenvolvidos por linguistas,
neurolinguistas e psicolinguistas.

De salientar, entre outros, William Stokoe (1965), o primeiro linguista a

desenvolver estudos sobre a comunicagao gestual das comunidades surdas,
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tendo concluido que este tipo de comunicagdo usada pelos surdos era uma
auténtica lingua.

Destes estudos, na é&rea da linguistica, resultaram algumas das
conclusdes referidas por Amaral e Coutinho (2005) nomeadamente: o conceito
de lingua é estendido as linguas gestuais; estas linguas tém uma gramatica
propria, designadamente na fonologia, morfologia e sintactica conforme as
linguas orais mas com uma organizagao especifica visto que se trata de uma
lingua visuo-espacial, ou seja, produzem-se no espago e a sua percepgao €
visual.

As investigagbes ao nivel da neurologia concluiram que as linguas
gestuais sédo processadas no hemisfério esquerdo como acontece com as
linguas orais.

Relativamente as investiga¢cdes na area de aquisicdo e desenvolvimento
da lingua gestual pelas criangas surdas, as conclusdes revelaram o seguinte:
as criangas surdas apresentam uma capacidade natural de aquisicdo da
linguagem interiorizando componentes discretos do sistema linguistico se
expostas a lingua de forma natural; os estadios de progresséo da aquisicéo da
linguagem seguem igual ordem e s&o 0s mesmos para criangas surdas e
ouvintes; a combinacéo dos elementos simbdlicos efectua-se na mesma idade
para os dois grupos de criangas; a utilizagdo de expressdes gestuais nos
estadios precoces da comunicagdo ocorre nas criangas surdas e ouvintes.

Estas investigacbes, de que voltaremos a falar sobre alguns aspectos
mais detalhadamente, e a observacdo do comportamento dos surdos,
obrigaram a uma revisdo do conceito de linguagem nao s6 nos aspectos
biol6égicos mas também no que se refere a teoria da linguagem.

Segundo Baptista (2008:114) a linguagem passa a ser definida como a
”...faculdade humana de comunicar por meio de sinais. Sinais arbitrarios que
podem ser sonoros, gestuais, escritos, tacteis.”

Baptista cita outros autores para quem a linguagem “ ... is not simply
synonymous with speech. People who are tottaly deaf and unable to speak but

who can use language possess a genuine language. Their hand signs are
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symbols that allow them to express any idea they wish.” (Sroufe & al,
1996:254 in Baptista, 2008:115)

Estes principios sdo defendidos por autores, como Alonso-Cotés (2002)
para quem a linguagem é manifestada de forma heterogénea podendo ser
representada através de diferentes linguas, orais ou outras. A linguagem ¢é a
capacidade humana especifica que se manifesta através da lingua, constituida
por signos verbais ou outros como é o caso dos gestuais.

Partindo destas premissas parecem nao restarem duvidas de que a
linguagem né&o se produz apenas através da fala podendo assumir-se através
de outras modalidades como € o caso das linguas gestuais usadas pelas
comunidades de surdos de diferentes paises.

Independentemente da modalidade usada, oral ou gestual, a esséncia
da linguagem assenta na capacidade de representacdo simbolica
nomeadamente as imagens, os conceitos e outros simbolos que representam
objectos, pessoas ou acontecimentos.

A linguagem surge quando a crianga, seja ela ouvinte ou surda, percebe
que determinado som ou gesto (no caso dos surdos) representa determinada
imagem que é invocada na sua mente.

Tendo como base estas investigagdes conclui-se que nao se deve
categorizar as linguas, isto &, ndo existe uma lingua melhor do que outras
apenas existem linguas diferentes.

No caso dos surdos essa lingua é a gestual, reconhecida como a sua
lingua materna, conceito que abordaremos no ponto seguinte, representativa
da comunidade surda, cujos elementos s&o caracterizados pela diferenca

baseada nas especificidades culturais.
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1.2 — Lingua materna

Relembrando Chomsky, referido por n6s no ponto anterior deste
trabalho, todos os seres humanos tém uma predisposicédo genética para a
aquisicao da linguagem.

O gerativismo, modelo do qual Chomsky € adepto, explica as
manifestagbes da aquisicao de linguagem partindo do pressuposto que a
crianga ja nasce com a capacidade inata de aquisi¢cao da linguagem.

Neste contexto a aquisicdo da lingua materna € resultante do
amadurecimento dessa crianca. E a lingua materna a primeira lingua, em
ordem cronolédgica, a que o falante tem “acesso”. Ela se define como um
comportamento adquirido em determinados contextos de exposicédo do falante
a lingua. O falante (no caso, a crianga) possui um conjunto de regras inatas
cujo mecanismo interno, designado por Chomsky como, “Dispositivo de
Aquisicao da Linguagem”, esta pronto para ser accionado assim que o falante é
exposto a uma lingua.

Este processo de aquisicdo da linguagem, oral ou gestual, é feito de
forma espontanea, “com incrivel rapidez e uniformidade, a lingua natural da
comunidade em que passam o0s primeiros anos de vida — a sua lingua materna
— e usam-na criativamente como locutores, interlocutores...” (Sim-Sim,
1997:15).

A forma como desenvolve o processo de aquisicdo da linguagem
‘levaram os investigadores a supor que da arquitectura da mente faz parte uma
faculdade da linguagem...” (idem:19) que sé se verifica na espécie humana.

Para que essa faculdade seja activada e assim evolua para um
conhecimento especifico da lingua natural da comunidade linguistica é
necessario criar condigdes de insergcdo numa comunidade para assim haver um
input linguistico.

Skutnabb-Kangas (1994) nos estudos realizados sobre a lingua materna,
advoga que a designagao do conceito de lingua materna a uma lingua deve

incluir quatro critérios: origem, identificagdo (interna e externa), competéncia e
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funcdo. No critério de origem a lingua materna é aquela que se aprende
primeiro. No critério de identificagcdo interna, a lingua materna é aquela com a
qual a pessoa se identifica; na identificacdo externa é a lingua pela qual o
sujeito € identificado. No critério da competéncia, entende-se por lingua
materna aquela que melhor se conhece. No critério de fungdo, a lingua
materna é aquela que € mais usada pelo sujeito.

Nesta linha e de acordo com os diversos estudos realizados a lingua
gestual das pessoas surdas enquadra-se no conceito de lingua materna de
Skutnabb-Kangas pois cumpre com os critérios anteriormente apresentados.

Todavia quando falamos de criangas surdas, principalmente as filhas de
pais ouvintes, o processo de aquisicao da linguagem nao é tado simples como
no caso das criangas ouvintes pelo que teremos de reanalisar os critérios
colocados por Skutnabb-Kangas.

Apesar de actualmente se defender a lingua gestual como a lingua
materna dos surdos, facto este ja legislado no nosso pais e em muitos outros,
ainda surgem muitas duvidas sobre esta questao.

Se tivermos em consideracao “que a aquisicao da linguagem liga-se ao
crescimento e a maturagdo de capacidades inatas em condi¢cdes externas
adequadas” (Chomsky, 1996 in Fernandes, 2003:30) percebemos que este
ponto de partida ndo é comum aos ouvintes e aos surdos. Como sabemos o0s
estimulos aos quais o surdo é exposto sao totalmente diferentes daqueles
vivenciados pelos ouvintes.

Atendendo que 95% das criangas surdas séo filhas de pais ouvintes,
cuja lingua materna é a lingua oral do pais de origem, dificilmente terédo
reunidas as condi¢cdes adequadas para que a aquisicao da lingua materna seja
feita com sucesso.

Mesmo que “...esteja rodeada de falantes de uma lingua, a crianca
surda nao esta exposta, de facto a essa lingua, ou seja, por ndo ouvir a crianga
surda ndo tem acesso ao input necessario para adquirir a lingua oral-auditiva.”
(Granier, 2007:200) e consequentemente a lingua materna.

Para que estas criangcas possam adquirir uma lingua materna é

imprescindivel criar condicbes de exposigdo a lingua gestual através do
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contacto com pessoas que a utilizem de modo significativo e em situacdes
naturais evitando assim consequéncias no desenvolvimento cognitivo.

A lingua gestual como lingua materna é claramente visivel nas criangas
surdas filhas de pais surdos, pois as etapas do desenvolvimento desta s&o

processadas de modo idéntico as criangas ouvintes.

1.3 — Lingua oral e lingua gestual

Como ja aqui mencionamos as linguas s&o tipo de linguagens e
definem-se como sistemas abstractos de regras gramaticais que identificam as
suas estruturas nos diferentes planos. As linguas podem ser orais, de recepgao
auditiva e reproducdo oral, e gestuais, de recepcao visual e reproducéo
manual.

A partir do momento em que a sociedade em geral e as comunidade
cientifica comecaram a olhar os surdos e a forma particular destes
comunicarem de modo diferente surgiram as primeiras investigagcées sobre as
linguas gestuais. Estes estudos ao compararem as linguas orais e gestuais
concluiram que a forma de comunicacao usada pelas comunidades surdas era
uma lingua auténtica cujos principios de organizacdo correspondiam aos das
linguas orais.

Destes estudos salientamos um trabalho publicado em 1987, referido por
Baptista (2008), designado “What the Hands Reveal about the Brain”, o qual
compara as linguas gestuais e as linguas faladas, revelando que a estrutura
profunda é a mesma nas duas modalidades de linguagem e que nenhuma &
superior a outra.

Outro dos aspectos referidos neste estudo e em outros realizados por
Bellugi (1979) é que o processo de aquisicdo da lingua materna, oral ou
gestual, pelas criangas ouvintes e surdas € muito semelhante ndo s6 nas
diferentes estruturas linguisticas, Iéxico, morfologia, sintaxe, mas também no

que respeita ao ritmo de aprendizagem. O cérebro de ambos 0s grupos de
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criangas funciona e cresce de igual forma sendo no hemisfério esquerdo que
se processam as duas linguas.

Para que a aquisicdo das linguas orais ou gestuais se processe de
forma natural é necessario que a crianca, desde o seu nascimento, seja
inserida num meio linguistico adequado.

Estas linguas de natureza diversa tém as mesmas caracteristicas e
podem ser analisadas nos diferentes aspectos gramaticais: fonético,
fonoldgico, sintactico e semaéntico. Estes sistemas apresentam meios de
producgéo e de percepcgéao diferentes, conforme podemos verificar no Quadro 1

no qual Delgado-Martins esquematiza as fungées alternativas da lingua.

Quadro 1 — Fungdes alternativas da lingua (Martins, 8)

GESTD ORAL |
|
DUTPUT MANUAL ESCRITA OUTPUT VOCAL
') —
LINGUAGEM ~ SISTEMA LINGUAGEM
- e - =
GESTUAL COGMNITIVO VERBAL
& &
INPUT, VISUAL LEITURA INPUT AUDITIVO
1 &
GESTOD ORAL

De acordo com a mesma autora “...a linguagem verbal é percepcionada
pela audigdo organizando o sistema verbal de nivel cerebral central em
‘imagens sonoras” que estabelecem uma relagao entre os estimulos acusticos

e o “significado” linguistico e cognitivo....” (idem, 8). A linguagem gestual é
percepcionada pela visdo estabelecendo-se “representacdes visuais” que se
associam a “significados”. Este tipo de linguagem com o mesmo tipo de
caracteristicas e potencialidades nomeadamente com os sistemas cognitivos,
funciona como alternativa a oral.

Um dos aspectos que ainda hoje € motivo de surpresa para algumas
pessoas € o facto de a lingua gestual ser diferente de pais para pais tal como

acontece nas linguas orais dos diferentes paises. Estudos realizados por
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linguistas sobre as diferentes linguas gestuais concluiram que existem
diferengas significativas entre elas.

Do mesmo modo que as linguas orais, as gestuais apresentam as
funcdes definidas por Jackobson em 1960: fungao referencial, fungdo emotiva,
fungéo conotativa, fungéo fatica, fungédo metalinguistica e funcéao poética.

No plano fonolégico as linguas orais, como a Lingua Portuguesa, séo
caracterizadas pela organizacdo de sons vocais especificos ou fonemas
através dos quais se constroem as formas linguisticas. Neste plano temos a
considerar duas linhas de estudo: a segmental e a supra-segmental. Sendo
que a primeira analisa a produ¢do dos sons em pequenos segmentos e a
segunda analisa os segmentos ligados a melodia e a entoacgéo.

O plano fonolégico das linguas gestuais € representado pela querologia
em que esta €& representada pelos queremas. Estes queremas, segundo
Stokoe (1960), sao os elementos discretos e arbitrarios que se combinam para
formar unidades gestuais, equivalentes aos fonemas das linguas orais. O autor
distinguiu trés tipos de queremas de acordo com a configuragdo e movimento
da méo.

Esta descrigdo nas linguas orais corresponde ao que os linguistas
designam como “ ... pontos de articulagdo ou com o papel das cavidades bucal
e nasal, classificando os sons em vogais e consoantes remetendo a todas as
subdivisbes que esta classificagdo implica...” (Fernandes, 2003:40) presentes
nas gramaticas das linguas orais.

Os aspectos ligados a entoacdo e a melodia, nas linguas orais séo
dados pela entoacgéo e intensidade da cadeia linguistica em sincronia com os
segmentos foénicos, nas linguas gestuais pelas marcas ndo manuais como
expressodes faciais e corporais.

O plano morfologico caracterizado pelo estudo das classes de palavras,
da estrutura e formacao das palavras. Tanto as linguas orais como as gestuais
apresentam um sistema de estrutura e formagao de palavras e uma divisdo das
palavras em classes.

A morfologia estuda as unidades significativas mais pequenas de uma

lingua, as quais sao utilizadas para construir outras palavras. No caso das
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linguas orais o estudo da morfologia, ao contrario das linguas gestuais, vem-se
desenvolvendo e aprofundando ao longo dos anos. Dos fendmenos
morfologicos estudados € de salientar os nomes, os artigos, os pronomes, 0s
numerais, as preposi¢cdes, as conjuncdes e os verbos.

Nas linguas gestuais a existéncia de classes de palavras € muito mais
limitada. Por exemplo ndo existem os artigos, as preposicdes e as conjungdes.
Algumas palavras ainda nado possuem gestos proprios sendo necessario
recorrer a dactilologia (soletracdo da palavra). Relativamente a flexdo nominal
de género e numero utilizada nas linguas orais nao é relevante e raramente é
utilizada na conversacgéao gestual.

Os verbos nas linguas orais apresentam variagbes de numero, de
pessoa, de tempo e de modo. Durante muito tempo pensava-se que estas
variagdes nao ocorriam nas linguas gestuais. Porém verificou-se que a
marcacao da pessoa é feita através de um nome ou de um pronome e a
marcagdo do numero nao se realiza podendo apenas ser reconhecida pelo
sujeito.

A marcacgéo do tempo nas linguas orais é feita através de expressodes
temporais, conectores de valor temporal e tempos verbais (presente, passado e
futuro). Nas linguas gestuais a marcacao temporal é realizada através da forma
neutra do verbo associada ao gesto de passado / futuro ou associada a
advérbios ou expressdes temporais (ontem, anteontem, amanha, depois de
amanha ...).

Relativamente aos aspectos lexicais, nas linguas orais temos a
considerar as palavras primitivas, as derivadas que podem ser formadas por
sufixacdo ou prefixacdo e que permitem a formacdo de novas palavras e
consequentemente uma diversidade lexical maior.

Nas linguas gestuais, segundo os estudos de Ted Supalla e Elissa
Newport (1978) sobre a lingua de sinais Americana (ASL) com especial
incidéncia sobre a formacdo dos gestos a partir dos verbos verificou-se a
existéncia de pares de verbos e nomes que apenas diferem no movimento

sendo por isso considerados como gestos derivados.
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Esta derivacdo de gestos é feita através de diferentes recursos como
acontece nas linguas orais. Alguns desses recursos apresentados por Amaral
et al (1994) sado: duplicagao da estrutura do verbo; mudang¢a do movimento do
gesto ou da configuragdo da mao; mudanca da localizagéo, da orientacéo e do
movimento da mdo mantendo-se somente a configuragdo desta; mudanca da
localizagdo da mao mantendo-se o movimento, a orientagcéo e a configuracgéo.

Da mesma forma que nas linguas orais temos as palavras compostas,
nas linguas gestuais temos os gestos compostos a partir de dois ou mais
gestos. Nas palavras compostas, com um significado Unico e auténomo, a
composicado é feita pela jungdo de duas ou mais palavras. A formacao de
gestos na LGP ¢ feita por derivagdo, composicdo e dactilologia. Nos gestos
derivados temos por exemplo “viajar de barco / viajar — barco” e nos compostos
‘bom dia / bom — dia” A dactilologia pode usar o conjunto das “letras” de
determinada palavra para a qual ndo existe gesto ou utilizar apenas uma ou
duas das configuragdes iniciais as quais sdo acrescidas novos segmentos
gestuais. (ex.: avo — configuragdo “A” seguida do movimento e mudanga de
localizagdo; Dezembro — configuragéo “D” + “Z” seguida de movimento a frente
do peito a desenhar a letra “Z”).

No plano sintactico, que estuda as inter-relagbes dos elementos
constituintes das frases e as regras de construgdo de frases, as linguas
gestuais apresentam caracteristicas muito proprias e basicas.

Stokoe (1960) foi quem pela primeira vez reconheceu a organizagao
sintactica da lingua gestual definindo-a como “uma quantidade de actividade
corporal com sentido linguistico, antecedida e seguida por uma actividade
corporal ndo linguistica.” (Amaral et al, 1994:121).

Nos estudos seguintes concluiu-se que em ambas as linguas, oral e
gestual, existe uma posi¢cao neutra que indica a producédo da linguagem. Dai
que a expressao facial e corporal passa a ser linguisticamente significativa na
producdo e na compreensao gestual.

Nas linguas orais os termos principais das oragcbes sdo o sujeito e o
predicado. Segundo Cunha e Cintra (1985) o sujeito € aquele sobre quem se

faz a declaracgéo e o predicado aquilo que se diz do sujeito.
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Nas linguas gestuais a sintaxe € definida pelo espago sintactico, ou seja,
o espacgo em frente do gestuante definido como espaco de referéncia onde se
organizam as relagdes morfolégicas e sintacticas. Liddel e Johson (1990) ao
estudarem o espaco sintactico incluiram o termo “locus” que segundo os
autores € o ponto no corpo ou o espacgo de sinalizagdo que assume a funcao
articulatoria.

A ordem das palavras € um dos aspectos onde se verificam diferencas
entre as duas linguas. Nas linguas orais a ordem predominante é sujeito —
verbo — objecto (SVO) e nas gestuais € objecto — sujeito — verbo (OSV) (ex. “O
Jodo comeu o bolo” — LP / “bolo comer Jodo” ou “comer Jodo bolo” ou “bolo
comer Joao” — LGP)

Nestes exemplos podemos verificar que nas linguas orais ndo ha
possibilidade de mudar a ordem das palavras sem alterar o significado da
frase, contrariamente ao que acontece nas linguas gestuais em que a ordem é
arbitraria.

Os complementos indirectos das linguas orais sédo traduzidos para as
linguas gestuais de modo diferente. Por exemplo, a frase em LP “O Jo&o da o
livro a Maria” quando traduzida para LGP pode ser apresentada como “Joana
dar bola Maria” ou “Joana bola dar Maria”.

Relativamente aos verbos comprar, dizer, dar, vender e oferecer estao
associados a marcagbes nao manuais e ao movimento direccional exigindo
assim uma ordem obrigatéria em que o sujeito é ponto inicial do gesto e o
objecto é o ponto final.

Outros dos aspectos a salientar nas linguas gestuais sao os
classificadores ou categorizadores. Atendendo ao facto de ser uma lingua de
percepcgao visual, as linguas gestuais definem de modo diferente a relacéo
entre as unidades lexicais e o significado. Alguns dos verbos designados como
classificadores na lingua gestual ndo tém correspondéncia na lingua
Portuguesa. O verbo “abrir” em lingua gestual apresenta um gesto diferente
dependendo do contexto situagao que nao se verifica na lingua oral.

A construgdo das frases interrogativas nas linguas orais e gestuais

podem ser feitas através de diferentes processos gramaticais.
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A utilizacdo de advérbios ou pronomes interrogativos sdo alguns dos
elementos utilizados em ambas as linguas, contudo nas linguas gestuais estes
aparecem normalmente no final das frases. A utilizacao da expressao facial é
também utilizada nas linguas gestuais nas frases interrogativas. Na lingua oral
a interrogacao é feita através da entoagdo. Estes procedimentos ocorrem
igualmente nas expressdes exclamativas ou de admiragao.

A construcdo da negacdo na lingua gestual é feita através da utilizagéo
do gesto “ndo” o qual é acrescentado a frase neutra. A negacdo pode ser
também feita através do movimento lateral de oscilagdo da cabeca. O gesto
correspondente a “desobedecer” pode ser usado para indicar negacao.

A breve abordagem que acabamos de efectuar sobre algumas das
caracteristicas principais das linguas orais e das linguas gestuais teve como
finalidade relembrar e reforgar os principios defendidos por linguistas, como
Stokoe, que em 1960 “ ... percebeu e comprovou que a lingua de sinais
atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na
sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas.”
(Quadros e Karnopp, 2004:30)
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1.4 — Desenvolvimento da linguagem oral na crianga ouvinte e

na crianga surda.

Conforme ja aqui referenciamos a linguagem é determinante no
desenvolvimento cognitivo de qualquer crianga, ouvinte ou surda, pois é
através da linguagem que medeia 0 acesso aos objectos, através de sistemas
simbdlicos de que dispde, entre eles a lingua.

A interacgdo do ser humano que permite a construcado e a partilha de
significados €& apoiada na linguagem, cuja aptiddo é assegurada nao soé
geneticamente mas também pela estimulacdo do meio onde se encontra
inserida.

Para Piaget a “linguagem é apropriada pela crianga através da
observagéo e da interac¢gdo com o meio que a rodeia. O conhecimento decorre
da acgéao e as accgoes repetidas geram conceitos”. (Baptista, 2008:150)

A linguagem considerada como instrumento por exceléncia da
comunicacao, € um fendmeno essencial da existéncia humana que possibilita a
relacdo com o meio natural e social. Durante muitos anos defendia-se a ideia
de que a comunicagéo soO era possivel através da fala ndo s6 para as criangas
ouvintes mas também para as surdas.

Dado que a forma de comunicagdo das criangas surdas ocupa um
espaco importante neste trabalho, torna-se relevante perceber de que forma se
processa o desenvolvimento da linguagem oral nas criangas ouvintes para se
perceber as dificuldades e diferengas existentes entre estas e as criangas
surdas nos mesmos periodos de desenvolvimento.

A aquisicdo da linguagem e da comunicagdo nas criangas ouvintes
processa-se em etapas de ordem constante podendo, no entanto, verificar-se
algumas variagbes nos ritmos de progressao. No desenvolvimento da
linguagem temos de considerar a influéncia dos factores maturativos de

caracter neuropsicologico e dos factores ambientais.
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O processo de desenvolvimento e de aquisicao da linguagem na crianca
ouvinte é feito de forma natural e esponténea através das interacgbes que
estabelece com as pessoas que o rodeiam.

O processo de aquisicdo da linguagem é feito de forma gradual e
realiza-se segundo Bouton (1997) em trés fases principais: a primeira
designada de pré-linguagem ocorre desde o nascimento até aos 12 meses, por
vezes 18 meses; a segunda designada primeira — linguagem ocorre a partir de
1 ano, 1 ano e meio até aos 2 anos e meio ou 3 anos; e a terceira designada
linguagem ocorre a partir dos 3 anos.

E na fase da pré-linguagem que “as estruturas neurofisiolégicas e
psicoldégicas se preparam para a etapa que requer, a estes dois niveis,
suficientes destrezas para assim prosseguir o percurso de apropriacao de
todas as nuances, em todos os niveis da linguagem.” (Lima, 2000:73)

Nesta fase os bebés reagem aos padrées visuais e auditivos,
designadamente expressodes faciais e aos sons da voz humana. Outros dos
aspectos importantes nesta fase é a acomodagao que o adulto faz perante o
interlocutor (o bebé) pois “parece ser uma das chaves para que se possa
compreender a incorporagdo dos complicados processos comunicativo -
linguistico que a crianga realiza.” (Valmaseda, 1995:87)

Neste periodo em que criang¢a produz formas linguisticas proprias alguns
linguistas identificaram estadios bem definidos assinalados por Stark (1998)
como:

- Primeiro estadio (0 as 8 semanas) caracterizado pelo choro, gritos,
ruidos e sons vegetativos. A analise destes sons por alguns linguistas permitiu
a distingdo de unidades vocais, ligadas a sonoridade bocal e a respiragao.

- Segundo estadio (das 8 as 20 semanas) caracterizado pela emissao de
sons ligados a estados de conforto e satisfacdo. Estes sons sao parecidos com
vogais e tém elementos consonanticos.

- Terceiro estadio (das 16 as 30 semanas) onde se inicia o jogo vocal
verificando-se no final deste estadio combina¢des de sons vocalicos e

consonanticos mais complexos.
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- Quarto estadio (das 25 as 50 semanas) € o momento da “lalagdo”
repetida pela producéo de silabas compostas.

- Quinto estadio (inicia-se ao 1 ano de idade) é o momento da “lalagao”
nao repetida, a crianga sonoriza varias vezes vogais, junta consoantes e vogais
e forma como frases. No final deste estadio utiliza variagbes de acentuacao e
entoacéo.

E portanto nesta fase que “a maioria, sendo todos, dos aspectos
articulatérios da fala estao presentes nos primeiros sons das criangas de uma
forma notavelmente bem organizada”. (Stark, 1988:171 in Rebelo, 1993:27)

A fase da primeira linguagem é caracterizada pela aquisicdo de
vocabulario paralelamente ao desaparecimento de elementos pré — linguisticos.
Ha& um maior predominio da “compreensao passiva” sobre a “expressio activa”.
A crianga nesta fase para além de interiorizar as regras que regulam a
comunicagdo e de expressar as suas intengdes comunicativas, desenvolve
também as capacidades de discriminagao auditiva e de produgéo de sons. Este
processo a partir dos 18-24 meses desenvolve-se rapidamente verificando-se
um aumento lexical e as combinagdes de palavras passam a ser cada vez mais
complexas. E também nesta fase que a crianca se esforca “para expressar
ideias complexas, esforgco este que faz com que elas parecam mais frases
soltas...” caracteristicas que originaram “a designacao deste tipo de fala como
holofrasica...” (Lima, 2000:79)

Neste periodo as criangas ja possuem um determinado desenvolvimento
morfoloégico e alguma consciéncia sobre a formacao das palavras e de como se
faz a correspondéncia de género, numero e tempo. Segundo Bouton (1997) o
desenvolvimento fonolégico organiza-se de acordo com um plano
multidimensional que atinge a fonologia, a sintaxe, o léxico e os conceitos
intelectuais a partir dos quais € organizada a actividade verbal da crianca.

Na fase da linguagem a crianga ja adquiriu as competéncias basicas do
ponto de vista da morfossintaxe e do Iéxico. Ap6s os 5 anos verificam-se
mudangas essenciais do desenvolvimento da linguagem na construgcéo de
frases complexas e na utilizacdo de meios linguisticos como o uso de

pronomes e de frases subordinadas. A crianga apos esta idade evolui ao nivel
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cognitivo, social e linguistico tornando-se o seu discurso cada vez mais
funcional e sofisticado. As suas produgbes articulares assemelham-se cada vez
mais ao modelo do adulto tendo a sua linguagem atingido o dominio das
operacgdes linguisticas basicas.

Como podemos concluir, na crianga ouvinte a aquisicao da linguagem
oral processa-se rapidamente de forma natural e espontinea pois ela esta
inserida num meio onde a comunicagéo é essencialmente oral.

Contrariamente as criangas ouvintes as surdas, especialmente as filhas
de pais ouvintes, para desenvolverem a linguagem oral tém de passar por um
processo de aprendizagem demorado e penoso cujos resultados nem sempre
se traduzem num bom dominio da lingua oral.

Os problemas na aquisicédo e desenvolvimento da linguagem oral na
crianga surda comegam logo ap6s o nascimento situagao que se prolonga e se
agrava ao longo dos anos.

A crianga surda, filha de pais ouvintes, desde o nascimento até por volta
dos quatro meses, exibe um balbucio vocal reflexo idéntico ao das criancas
ouvintes, dai que as mées falem com os seus bebés pensando que estes
ouvem. Porém, a partir do momento em que o balbucio vocal diminui, entre os
quatro e os seis meses, nota-se uma grande alteragdo nos modelos de
interaccao entre a mae e a crianga surda. Como consequéncia da auséncia do
balbucio a interactividade vocal, essencial para o desenvolvimento da
linguagem, deixa de seguir o seu percurso normal pois a mae diminui
naturalmente a interacgao oral por falta de resposta do seu filho.

A situagdo linguistica da crianga surda agrava-se “‘uma vez que a
primeira lingua é adquirida pelas criangas atravées de uma interaccao
comunicativa, interacgcéo essa que s lhe pode ser proporcionada através de
uma linguagem que va ao encontro das suas proprias possibilidades” (Woll,
1998:52 in Amaral, 2008:58).

Estudos realizados por Gregory e Mogford evidenciam as dificuldades
sentidas pelas méaes das criangas surdas “ ... para estabelecerem a alternancia
comunicativa, os jogos de antecipacdo e a referéncia conjunta.” (Marchesi,
1995:206).

34



Wood (1986) justifica estas dificuldades com o problema da “atencéo
dividida” caracterizada pela dificuldade que as criangas surdas apresentam
para prestarem atencdo simultaneamente ao rosto do adulto, para poderem
captar a intengdo comunicativa, e visualizarem o objecto a que se faz
referéncia. Segundo o mesmo autor, o adulto podera ndo conseguir utilizar com
a mesma eficiéncia os sons e as vocalizagbes para manter a reciprocidade e
para regular a atengéo.

Estas dificuldades causam no adulto a frustracdo, a diminuicdo das
expressdes orais e dos jogos de alternancia, e na crianga surda uma atitude
mais passiva e menos interessada nas interacgdes comunicativas.

Pelo que temos vindo a enunciar relativamente ao desenvolvimento da
linguagem oral na crianga surda sdo evidentes as dificuldades que estas
criangas apresentam na interiorizagcdo da linguagem dos pais.

As repercussbes desta realidade comprometem a passagem do estadio
das percepcdes para o estadio dos conceitos, que se verifica naturalmente e
sem problemas nas criangas ouvintes.

O dialogo entre pais e filhos possivel através do intercambio
comunicativo e que permite a interiorizagcdo de nog¢des de causalidade, de
temporalidade, de eventualidade é também um dos problemas que afectam os
surdos desde a infancia até a idade adulta.

Segundo Sacks “a nédo existéncia do dialogo deixara a crianga ao nivel
do ndo generalizado do inquestionado, do incompreensivel, alguma coisa ao
nivel do animal, do perceptivo.” (1990:82)

Foram realizados diversos estudos com o objectivo de analisar e
comparar o desenvolvimento da linguagem oral nas criangas ouvintes e nas
criancgas surdas.

Desses estudos salientamos os realizados por Schlesinger e Meadow
que apontam algumas das dificuldades em criangas surdas com 8 anos de

idade que “... apresentam um atraso na compreensao de perguntas, ainda
continuam a utilizar palavras isoladas e a ndo dar conteudo significativo as

respostas ...” (1988:262 in Amaral, 2008:60). Estas criancas, segundo os
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autores, possuem dificuldades nas no¢des de causalidade e na projecgédo de
ideias sobre o futuro.

Gregory e Mogford (1981) analisaram o desenvolvimento da linguagem
oral em seis criangas surdas, cujo grau de surdez oscilava entre parcial e
severa, e comparam-no com criangas ouvintes, tendo concluido o seguinte: as
criangas surdas necessitam de mais tempo para passarem da primeira palavra
a um vocabulario de 10 palavras; a partir das 50 palavras nao se verifica um
aumento de velocidade no enriquecimento lexical; nas primeiras 50 palavras ha
um maior numero de palavras que indicam acgoes.

Lima (2000) apresentou de forma sucinta as pautas de desenvolvimento
linguistico em criangas com e sem défice auditivo, através do quadro que

apresentaremos de seguida:

Quadro 2 — Pautas de desenvolvimento linguistico (Lima, 2000:280-4)
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A leitura do quadro 2 da-nos uma perspectiva geral sobre as diferencas
de desenvolvimento da lingua oral de criangas ouvintes e surdas sendo visivel
o desfasamento entre os dois grupos.

Existem varias perspectivas para justificar este desfasamento. Para
alguns isto deve-se a praticas tardias e reduzidas assim como linguagem
deficitaria que conduz a uma elaboragcéo de estruturas operatérias lentas e
dificeis.

Os que defendem a perspectiva piagetiana mantém a posicdo de que o
desenvolvimento cognitivo ndo depende da linguagem mas da interacg&o
activa com o meio que o rodeia.

Para White (1984) as diferencgas entre as criangas surdas e as ouvintes
nao se devem a surdez mas ao facto “de nao lhes ter sido proporcionado um
desenvolvimento linguistico normal em interaccdo com o meio” (citado por
Coutinho, 2008:35)

As dificuldades de acesso a lingua materna pelas criangas surdas filhas
de pais ouvintes tém-lhes provocado inumeros problemas e limitagdes ao nivel
de desenvolvimento, socializag&o e de aprendizagem.

Independentemente das ideias defendidas por diversos autores nao
existem duvidas que o surdo tem a mesma capacidade comunicativa que um
ouvinte, pois “ ... 0s seus potenciais cognitivos existem e as suas bases da
linguagem encontram-se prontas a despontar mas, a lingua oral ndo lhes é
acessivel...” (Kyle e Woll in Coutinho, 2008:36) sendo por isso necessario criar
condi¢gbes para que a crianga surda possa efectivamente adquirir naturalmente
uma lingua que va ao encontro das suas caracteristicas especificas — a lingua

gestual — de que falaremos seguidamente.
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1.5 — Aquisigao e etapas de desenvolvimento da lingua gestual

Na abordagem que iremos fazer de seguida sobre aquisicdo e
desenvolvimento da lingua gestual tomamos como referéncia as criangas
surdas filhas de pais surdos, expostas a lingua gestual desde o nascimento.

De acordo com estudos desenvolvidos por Bellugi, Klima, Schlesinger e
Meadow (1972), Karnopp (1994) e Quadros (1995) sobre a aquisi¢do da lingua
gestual concluiu-se que o “processo das criangas surdas adquirindo lingua de
sinais ocorre em periodo analogo a aquisicdo da linguagem em criancas
adquirindo um lingua oral-auditiva.” (Quadros e Schmiedt, 2006:20)

Os estudos feitos sobre a aquisi¢do da linguagem infantil, em criancas
ouvintes e surdas, revelaram existirem generalizagbes interlinguisticas e
intermodais relativamente a producdo de gestos e ao desenvolvimento de
vocabulario.

Destes estudos salientamos o seguinte: tanto as criangas surdas como
as ouvintes tém a capacidade natural de aquisigdo da linguagem e
interiorizacdo de componentes discretos do sistemas linguistico quando
expostos a lingua de forma natural; os estadios de progresséo da aquisigéo da
linguagem seguem a mesma ordem e sS40 0S mesmos para surdos e ouvintes;
ambos os grupos de criangas combinam os primeiros elementos simbdlicos na
mesma idade e recorrem a expressoes gestuais nos estadios precoces da sua
comunicacgao.

Nos primeiros estudos, realizados por Bellugi e a sua equipa, com
criancas surdas, filhas de pais surdos, com idades compreendidas entre os
dois e os dez anos, foram utilizados testes sobre os aspectos fonologicos,
morfologicos e sintacticos da American Sign Language (ASL).

Os resultados destes estudos indicaram o seguinte: aos dois anos de
idade a crianga surda usa gestos sem flexao verbal; aos trés anos ja conhece
0os aspectos basicos da flexdo verbal (pessoa, numero e tempo) realizados

através das generalizagbes como acontece com as criangas ouvintes.
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Apesar das especificidades das linguas, orais e gestuais, o periodo de
interiorizagdo da flexdo e da concordancia € praticamente coincidente. Nao
obstante, verifica-se que a aquisigdo de referéncia nominal das frases e no
discurso é relativamente mais lenta nas criangas que comunicam em lingua
gestual. Aos 5 anos ja realizam a indexacgé&o espacial adequada dos pronomes,
a concordancia morfolégica global correcta e a composi¢cao sintactica
apropriada ao discurso. Dos 5 aos 10 anos ha um melhor dominio da lingua e o
discurso € mais complexo pelo que a producao de estruturas gramaticais evolui
verificando uma maior coeséao discursiva.

Os autores destas investigagcdes concluiram que o0s processos de
aquisicdo da linguagem, nomeadamente a maturacdo, as fases do
desenvolvimento linguistico e a capacidade de criagao de sistemas linguisticos
mais complexos, ocorrem paralelamente nas criangas surdas e nas ouvintes.

Woll (1998), autora ja por ndés mencionada, afirmou que os primeiros
gestos nas criangas surdas, sem qualquer distincdo morfolégica, aparecem
entre 0 ano e 0 ano e onze meses. Os aspectos fonolégicos mais evidentes
surgem entre os dois anos e os dois anos e meio. A autora acrescenta ainda
que a transicdo da comunicagdo preé-linguistica para a comunicagéo linguistica
apresenta-se de forma mais definida na linguagem oral. A justificacao para este
fendbmeno esta relacionada com o facto de alguns autores ndo fazerem a
distincdo entre os gestos pré-linguisticos e os gestos da lingua gestual.

Para autores como Schlesinger e Meadow os gestos desenvolvem-se
mais cedo do que as palavras, sendo detectados os primeiros gestos por volta
dos oito meses contra os 11 e os 14 meses em que surgem as primeiras
palavras nos ouvintes. Por volta dos 14 meses as criangas surdas fazem as
primeiras combinacdes de gestos.

Como podemos apurar a maioria dos autores considera o processo de
aquisicao das linguas gestuais analogo as orais. Com base neste principio e
nos estadios de aquisicdo adoptados nos estudos sobre aquisicdo da
linguagem oral, definiram-se os periodos para o desenvolvimento da lingua

gestual da seguinte forma:
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- Periodo pré-linguistico.

Nesta fase os bebés surdos apresentam duas formas de balbucio: o
manual silabico e a gesticulagcdo. O manual silabico apresenta combinagdes
que fazem parte dos sistemas linguistico das linguas gestuais; a gesticulagcéao
nao apresenta organizacdo interna. As criangas ouvintes apresentam o
balbucio oral e o manual. Como tal ambas apresentam os dois balbucios até
um determinado estadio. Os estudos efectuados revelaram que a partir de
determinado momento os bebés surdos deixam de vocalizar e os ouvintes
deixam as produgdes manuais. Isto acontece devido ao input que favorece
mais o desenvolvimento de um dos tipos de balbucio.

O facto de se verificarem semelhancas no balbucio de ambas as
criangas indica haver no ser humano a capacidade linguistica natural que
permite aquisicdo da linguagem independentemente da modalidade da lingua.

Investigagbes realizadas por Karnopp (1999) consideraram 3 aspectos
no desenvolvimento infantil: a percepcéo visual, a produ¢cdo manual e a
importancia do input visual. O input visual das linguas gestuais é fundamental
para que a crianga possa passar a outras etapas de desenvolvimento da
linguagem. A percepgéo ocorre pelo contacto visual entre os interlocutores. O
bebé surdo ao olhar para a cara dos interlocutores capta sinais ou expressdes
no rosto do seu interlocutor que lhe permitem estabelecer significado aos
gestos da sua lingua. Para prender a atencdo do bebé surdo € necessario usar
expressodes faciais, fazer repeticbes dos gestos que devem ser realizados de
modo lento e amplo. A produgdo manual no periodo pré-linguistico é
caracterizada pelo balbucio manual onde aparecem os gestos sociais como
dizer adeus, bater palmas, apontar e outros.

- Estagio de um sinal.

Este estagio ocorre entre os 12 meses e os 2 anos. Das diversas
pesquisas realizadas nesta area resultaram diferentes conclusbes sobre a
idade em que as criangas surdas produzem os primeiros gestos.

Segundo Karnopp (1999) alguns pesquisadores assinalam os 11 meses como

0 momento em que as criangas surdas realizam os primeiros gestos.
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Esta opinido é partilhada por Ackerman et al (1990) quando confirmam
que “os primeiros sinais na Lingua de Sinais Britanica (BSL) foram produzidos
aos 11 meses por uma crianga surda....” (Karnopp e Quadros, 2001:5)

E nesta fase que se verifica um aumento lexical. Ao contrario do que
acontece na fase anterior em que a crianga aponta quando quer algo, nesta
fase deixa de o fazer.

Para Petitto (1987) é nesta fase que ocorre uma reorganizagao basica
onde a acgao de apontar deixa de ser apenas gestual e passa ser vista como
elementos do sistema gramatical da lingua gestual (idem)

- Estagio das primeiras combinacoes.

As primeiras combinag¢des ocorrem por volta dos 2 anos. A ordem usada
pelas criangas surdas no inicio desta fase é SV/ VO, depois passa a ser SVO.
Nesta fase passam a utilizar o sistema pronominal de forma inconsciente, como
acontece com as criangas ouvintes, também as surdas cometem erros de
reversao pronominal. Exemplo deste erro é quando a crianca se refere a si e
aponta para o receptor.

Segundo Petitto (1987) apesar da aparente relagdo entre a forma e o
significado de apontar, a compreenséo dos pronomes para a crianga nesta fase
nao é clara.

Hoffmeister (1978) observou na fase das primeiras combinagbes os
objectos ndo nomeados apenas em contexto imediato.

- Estagio das multiplas combinacgdes

Entre os 2 anos e meio e os 3 da-se a exploséo do vocabulario tal como
acontece nos ouvintes. Iniciam-se as diferenciagdes, como por exemplo, sentar
e cadeira e utilizam-se as formas idiossincraticas para diferenciar nomes e
verbos. O completo dominio dos recursos morfolégicos ocorre por volta dos 5
anos.

Bellugi & Klima dizem que as criangas surdas ndo usam 0s pronomes
para se referirem a pessoas ou objectos ausentes.

A partir dos 3 anos comegcam a usar o sistema pronominal com
referentes ndo presentes no contexto do discurso. Entre os 3 e os 3 anos e

meio realizam a concordancia verbal com referentes presentes. Realizam a
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flexao de alguns verbos erradamente. Usam os verbos como se existisse uma
unica classe verbal. Este erro pode ser comparado aos erros cometidos pelos
ouvintes nas generalizagbes dos verbos “fazi”, “gosti” ...

Estes erros ocorrem ainda por volta dos 4 anos. Sé6 a partir dos 5 ou 6
anos é que fazem a concordancia de forma adequada.

Se compararmos o desenvolvimento da linguagem oral nas criangas
ouvintes e o desenvolvimento da lingua gestual nas criangas surdas filhas de
pais surdos concluimos que existe uma similaridade entre os dois,
contrariamente ao que acontece com o desenvolvimento da linguagem oral de
criangas ouvintes e criangas surdas, onde se verifica uma discrepancia no
desenvolvimento da linguagem dos dois grupos.

Perante isto reforcamos a ideia de que é necessario criar condi¢cbes para
que a crianga surda desenvolva os mecanismos (cognitivo, comunicativo e
social) que Ihes possibilitem o acesso ao normal desenvolvimento a que tém
direito.

Tal s6 é possivel se lhes forem proporcionadas condi¢gdes de aquisicéo
precoce a sua lingua materna — a lingua gestual, pois como tem sido defendido
por diversos autores “ndo ha limitagbes cognitivas ou afectivas inerentes a
surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas pelo grupo social para
seu desenvolvimento, em especial para a consolidagao da linguagem.” (Goes,
1999:38)
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Capitulo I - Opgoées linguisticas e respostas

educativas para Surdos

2.1- Os primordios

Quando falamos da surdez e da educacdo do individuo Surdo é
fundamental recuarmos no tempo para entendermos como o Surdo tem sido
olhado e educado através da historia, pois conforme refere Ruella, (2000:57) “a
surdez tem tido varias construgdes sociais que se tém transformado em funcgéo
do tempo e do espacgo geografico.”

Atendendo as caracteristicas deste trabalho julgamos que n&o é
pertinente fazer uma descricao detalhada da historia do Surdo, pelo que iremos
focalizar a nossa atencdo nos aspectos ligados a construgdo do conceito de
Surdo, as filosofias educacionais e alguns dos elementos historicos sobre a
forma como a sociedade em geral encarava e referia as pessoas surdas.

Da era da Antiguidade a Idade Média o Surdo era visto pela sociedade
como alguém sem linguagem, sem fala, sem pensamento e consequentemente
considerado como ndo humano. Segundo Aristoteles os Surdos n&o tinham a
capacidade de se desenvolverem intelectualmente sendo muita vezes
confundidos com deficientes mentais. Os romanos destituiam os Surdos dos
seus direitos legais impedindo-os de fazer testamentos e obrigando-os a ter
alguém responsavel pelos seus actos. Até ao século Xl ndo podiam casar,
necessitando para isso de uma autorizagéo do Papa.

‘Até ao fim do século XVI, de um modo geral os surdos eram
considerados inaptos para o ensino e, como imbecis, ndo possuiam direitos
legais.” (Sousa, 1998:129).

Estes principios mantiveram-se até ao século XVI, altura em que se
verificam as primeiras tentativas de educar os Surdos. E neste século que o

médico italiano Girolamo Cardamo (1501-1576), pai de uma crianga surda,
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anuncia que os Surdos podem e devem ser ensinados. Estudioso das questdes
ligadas a surdez, afirma que mesmo os surdos profundos podem ser ensinados
a ler e a escrever sem fala.

As primeiras experiéncias de educacgédo de surdos surgem, conforme ja
referimos anteriormente, em meados do século XVI sendo destinadas a
criangas provenientes de familias nobres.

Pedro Ponce de Léon (1520-1584), monge beneditino, foi o primeiro
educador de Surdos na historia. Grande parte da sua vida foi dedicada a
ensinar Surdos a falar, a ler, a escrever e a rezar. Apesar de ndo haver registos
das metodologias utilizadas por este monge, o seu trabalho serviu de
orientacao para outros educadores nomeadamente Bonet.

Juan Pablo Bonet (1579-1629), fildlogo, soldado ao servigo do rei e
responsavel pela educacdo de um Surdo de familia nobre, defendeu o ensino
precoce da fala com base no alfabeto manual e na palavra impressa.

Em 1620, este educador editou a primeira obra sobre a educacgéao de
Surdos, designada “Reduccion de las Letras y Arte para Ensenar a Hablar los
Mudos”. Este livro “chamou a atencdo de intelectuais de toda a Europa e
tornou-se a origem de todos os esforcos futuros de fazer o Surdo falar ao
mesmo tempo em que o alfabeto digital ... foi utilizado por todos os educadores
de Surdos que acreditavam na necessidade de uma pista visual para o ensino
do Surdo.” (Moura, 2000:19).

Ainda neste periodo, séculos XVI e XVII, professores de surdos
holandeses e alemaes, rejeitam a utilizacdo dos gestos na educacdo dos
surdos, pois consideram que nao servem para exprimir o pensamento humano
e muito menos para aprender uma lingua.

A ideia de que o surdo € educavel € globalmente aceite, conquanto nota-
se por parte dos educadores a tendéncia para utilizarem os métodos oralistas.
E o caso de Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), educador de surdos que
ensinou surdos de familias ricas a falar, utilizando para isso o alfabeto manual
de Bonet e outros gestos por si inventados. Apesar de utilizar os gestos
defendeu a oralizacdo para os surdos. Os seus métodos nunca foram

publicados. Os conhecimentos que existem foram transmitidos pelos seus
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alunos ou familiares. Sabe-se que adaptou o alfabeto manual de Bonet,
conforme ja referimos, fazendo a correspondéncia entre cada configuragdo da
mao e um som, sendo que “...cada configuragcado designava ao mesmo tempo,
a posicdo e o movimento dos 6rgaos da fala adequado para a produgéo do
som e também as letras que a escrita precisava para representar o som”
(Carvalho, 2007:26).

Pereira apesar de sempre ter defendido a oralidade para os surdos nos
ultimos anos comecgou a aceitar a Lingua Gestual. Este educador marcou uma
época e serviu de inspiragdo para outros educadores nomeadamente Jean
Itard de quem falaremos mais adiante.

Com uma posicédo oposta a de Pereira, surgiu na mesma época, outro
educador de renome na educagdo de surdos, o Abade Charles-Michel de
L’'Epée (1712-1789) que, por motivos religiosos, iniciou o seu trabalho com
duas irmas surdas.

Um dos méritos deste abade foi ter reconhecido a existéncia da lingua
gestual, utilizada na comunicacdo entre Surdos. L'Epée aproximou-se dos
Surdos que andavam nas ruas de Paris e aprendeu com eles a lingua gestual,
tendo criado um sistema designado “Sinais Metddicos”, para incorporar a
gramatica francesa.

O sucesso obtido na educacao de Surdos levou L'Epée a transformar a
sua casa na primeira escola publica para Surdos, permitindo assim que a
educacdo dos surdos deixasse de ser individual e para pessoas de familias
nobres e passasse a colectiva e acessivel a todos. As metodologias utilizadas
por L’Epée baseavam-se na ideia de que o surdo podia ser educado através de
um meétodo gestual.

Esta escola serviu de modelo para centenas de outras que foram
fundadas pelos discipulos e sucessores de L'Epée embora os seus métodos
tenham sido contestados por educadores nomeadamente por Pereira e Samuel
Heinicke.

Na mesma época que L’Epée fundava a sua escola, Samuel Heinicke
(1727-1790) desenvolvia na Alemanha os seus métodos préprios de imposicao

do oralismo na educagao de surdos, tendo sido convidado para abrir a primeira

45



escola de surdos no seu pais em 1778. O método utilizado por Heinicke tornou-
se tdo popular que ficou conhecido como o método alemao. Este método
defendia o uso exclusivo da oralidade e sua aquisicdo, ndo dando qualquer
importancia ao tipo de lingua que os surdos pudessem produzir
espontaneamente ... em contacto uns com os outros” (Coutinho, 2008:14).

Heinicke defendia a ideia de que uma crianga surda poderia aprender a
falar de forma muito semelhante a da ouvinte e que a lingua falada podia ser
ensinada antes da escrita.

Foi nesta altura que se iniciaram os primeiros confrontos de ideias sobre
como deveria ser feita a educacao dos surdos. Por um lado, preconizava-se
uma reeducagéo com base nos gestos e, por outro, defendia-se a utilizagdo de
técnicas pedagdgicas para a reabilitacao da fala.

Um dos discipulos de L’Epée foi Roch-Ambroise Cuccurron Sicard
(1742-1822), abade francés e educador de surdos. Este educador para além de
fundar a escola de Bordéus em 1782 e de apoiar a criagéo de varios institutos
de surdos em todo o pais, foi também nomeado para substituir L'Epée na
direcg¢ao do Instituto Nacional de Surdos-Mudos.

Teve como aluno um surdo, Jean Massieu, que Sicard considerava
muito inteligente e com quem aprendeu a Lingua Gestual Francesa. Para além
de escrever uma gramatica geral, Sicard escreveu um livro com o titulo “Curso
de Instrugdo de um Surdo-Mudo de Nascencga” onde descrevia detalhadamente
o trabalho realizado com o seu aluno e explicava como educar um Surdo.
Massieu tornou-se um dos primeiros professores surdos em todo o mundo
tendo exercido durante 32 anos e sido professor de outro educador famoso —
Laurent Clerc. Depois de ter sido afastado da direc¢ao do Instituto de Surdos —
Mudos de Paris, Massieu fundou uma escola para surdos em Lille.

Jean-Marc ltard (1775-1838) médico cirurgido que comecgou a trabalhar
com surdos depois de ter tido como doente um surdo do Instituto Nacional de
Paris foi, entretanto convidado para ser médico residente desta instituicéo.
Ficou conhecido pela tentativa de educar o “menino selvagem de Aveyron”.

Este médico, defensor de uma educacédo oralista, “descreve a linguagem
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gestual como uma linguagem assintactica e pobre...” (Morrow-Lettre, 1991 cit.
in C. Afonso, 2008:44).

Em 1821 publicou um livro designado “Tratado das doencgas do ouvido e
da audicao” onde o surdo & considerado como primitivo do ponto de vista
emocional e intelectual. Itard defendia que a uUnica maneira de o surdo ter
acesso ao conhecimento era diminuindo o grau da surdez, sendo para isso
necessario encontrar a qualquer custo uma cura para a surdez pois s6 assim
seria possivel curar a fala. Este médico estava convencido de que havia uma
causa fisiolégica para a surdez. Como tal, de forma obsessiva, realiza diversas
experiéncias médicas com alunos, provocando-lhes grande sofrimento e, por
vezes, a morte.

As diversas tentativas de pér os surdos a falar fracassavam, pois quando
falavam faziam-no de forma pouco fluente e pouco natural. Para Itard a causa
deste fracasso devia-se ao facto de os alunos utilizarem a lingua gestual
devendo, por isso, ser proibida a sua utilizagéo.

O insucesso dos tratamentos feitos por Itard levaram-no a concluir que
os surdos sé podiam ser ensinados através da lingua gestual. Todavia no seu
testamento determina o financiamento de uma turma de surdos mas proibe a
utilizagao da lingua gestual.

Laurent Clerc (1785-1869), aluno de Massieu e professor do Instituto, foi
convidado por Thomas Gallaudet para criar a primeira escola de surdos nos
Estados Unidos da América. Nesta escola a forma de comunicacao utilizada
em contexto de aula e em conversas extra aula era “um tipo de francés
sinalizado, ou seja, a unido do léxico da lingua de sinais francesa com a
estrutura da lingua francesa, adaptado para o inglés” (Goldfeld, 2002:30).

Como ja aqui aludimos, as influéncias das escolas francesas e das
metodologias de L’ Eppée fazem-se sentir em diversos paises da Europa
nomeadamente na Holanda, Suécia e Portugal.

Na Holanda, em 1790, é fundada a primeira escola pelo vicario Daniel
Henri Guyot. Na Suécia, em 1809, Per Aron Borg (1776-1839) funda em

Estocolmo o primeiro estabelecimento para educagéao de surdos. Em Portugal,
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em 1823, abre também a primeira escola de surdos sob a orientacdo de Per
Aron Borg.

Apesar dos avancgos feitos pelos defensores da utilizagcdo da lingua
gestual na educacdo de surdos e dos progressos alcangados os confrontos
entre estes e os defensores do oralismo puro continuaram.

E nesta altura que o oralismo comega a ganhar forca mudando assim o
percurso da histéria da educacgao de surdos.

Alexander Graham Bell, considerado como o mais importante defensor
da oralidade, foi um dos grandes responsaveis por esta mudanga. Para este
cientista, casado com uma surda, a surdez € um desvio da norma que
necessita de ser tratada segundo um modelo médico. Acreditava que os gestos
impediam o desenvolvimento da fala e que a oralidade era a unica lingua
perfeita e completa.

No ano de 1880, em Mildo, organizou-se o Congresso Internacional de
Educadores de Surdos, considerado o momento mais obscuro na Histéria dos
Surdos, onde estes foram proibidos de participar.

A comissao organizadora do congresso era composta exclusivamente
por educadores ouvintes sendo que os participantes eram provenientes de
nove paises: Francga, Italia, Suica, Suécia, Inglaterra, Alemanha, Holanda,
Austria e Estados Unidos da América.

Bell utilizou todo o seu prestigio na defesa do oralismo, tendo
influenciado a votacdo que excluiu e proibiu a lingua gestual do ensino de
Surdos e impés, como principal objectivo das escolas de surdos, o ensino da
fala.

Com o congresso de Milao reforca-se a ideia de que a oralidade é a
unica forma de educar os surdos. As decisdes tomadas no congresso de Milao
prevaleceram em todo o0 mundo durante o final do século XIX e grande parte do
século XX, com excepgédo dos Estados Unidos da América, onde o uso da
lingua gestual era privilegiado. Como consequéncia deste congresso os
surdos, durante cem anos, para comunicarem tinham de o fazer as escondidas,
os professores surdos tiveram de deixar os seus lugares disponiveis para um

oralismo que tinha sido imposto apds o congresso.

48



Quanto a esta situacdo Lane refere que “um auténtico desastre
educacional resultou do uso da linguagem oral, falada ou escrita, para instruir
criangas surdas” (1992:122).

Este desastre educacional era visivel em todo mundo pois de acordo
com os diversos estudos feitos as criangas que eram educadas exclusivamente
através da oralidade tinham niveis de sucesso muito baixos.

Na maioria dos paises prevaleceu o oralismo, e defensores desta
corrente, como Bell, alertaram para a necessidade de se acabarem com
escolas de surdos, evitando assim a “propagac&o da linguagem gestual e da
propria surdez, pois facilitavam as trocas e os casamentos entre Surdos”
(Afonso, 2008:46).

O percurso que descrevemos € marcado por uma diversidade de
opinides sobre como educar o Surdo. Por um lado, temos aqueles que
defendem a utilizagéo dos gestos e, por outro, os defensores do oralismo puro.

Segundo Ruella (2000:57) “nas diferentes formas de encarar a surdez,
duas visdes tém sido dominantes e tém perdurado ao longo do tempo: a viséo
clinica ou patolégica e a sociocultural”, ou seja, dois paradigmas, o médico

terapéutico e o socioantropolégico de que falaremos de seguida.

2.2- Paradigma médico-terapéutico e pressupostos da

educacao oralista

A filosofia oralista ou o oralismo, resultantes do congresso de Milao, visa
a integragdo da crianga surda na comunidade ouvinte proporcionando-lhe
condi¢cbes para desenvolver a lingua oral. Para os profissionais desta filosofia a
nogéo de linguagem limita-se a lingua oral pelo que devera ser a unica forma
de comunicagcdo dos surdos. Dai que “o objectivo do oralismo € fazer a
reabilitacdo da crianga surda em direccdo a normalidade, a ndo surdez’
(Golfeld, 2002:34).

49



Desta forma a lingua oral passa a ser considerada como a primeira
lingua, enquanto a escrita funciona como suporte para descodificacdo do
significado.

Esta concepcdo da educacdo de surdos enquadra-se no paradigma
médico terapéutico em que o surdo é visto como um deficiente auditivo que
necessita de ser tratado e reeducado para aceder ao codigo linguistico do
ouvinte.

Esta perspectiva defende que apés o diagnoéstico ha que criar condigbes
para recuperar ao maximo os residuos auditivos de forma que a crianga
comece 0 mais precocemente possivel a processar a informacao através dos
meios auditivos que facultem o desenvolvimento da oralidade.

De acordo com Gregory e Hartley, “a construgdo patoldgica apoia-se
fundamentalmente em critérios de remediagéo e normalizagdo na convicgao de
que o desenvolvimento cognitivo estara condicionado pelo maior ou menor
conhecimento da lingua falada” (Ruella, 2000:61).

A implementacao destas medidas oralistas é designada por Skliar (2001,
cit. in Afonso, 2008:47) de “ouvintismo” e consiste num “conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o Surdo esta obrigado a olhar-se
e a narrar-se como se fosse ouvinte”.

Segundo o mesmo autor, o “ouvintismo” pretende que o Surdo tenha um
comportamento idéntico ao do ouvinte, necessitando para isso de ser treinado
oralmente para “ouvir” e falar.

Esta perspectiva médica terapéutica “impds uma visdo estritamente
relacionada com a patologia com défice biolégico, com a surdez do ouvido, e
se traduziu educativamente em estratégias e recursos de indole reparadora e
correctiva” (Skliar, 2001: 112-3).

O modelo médico terapéutico e, consequentemente, a escola oralista
defendem que o importante é “desmutizar, civilizar, hominizar a crianga surda,
transforma-la em futuro adulto ouvinte” (idem:115).

A educacdo na escola oralista converte-se em terapéutica. O objectivo
do curriculo escolar € dar ao surdo o que lhe falta, ou seja, a audi¢do e a fala.

O surdo, como ja aqui foi dito, € visto como um doente reabilitavel e por isso as
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praticas pedagodgicas sao essencialmente praticas de reabilitacdo derivadas de
um diagndstico médico cujo objectivo final € exclusivamente a fala.

Para se promover a educacgado oralista, para além de proibirem a
utilizacdo das linguas gestuais e de se afastarem os docentes surdos das
escolas, criaram-se uma série de procedimentos de reabilitacdo e controle do
corpo, nomeadamente: as préteses, os implantes, as cirurgias, o treino
auditivo, a leitura de fala, articulagdo dos fonemas, as audiometrias, os
exercicios respiratorios e a aquisicdo de vocabulario. Desta forma o
conhecimento e as decisbes sobre a educagao de surdos passaram para o
dominio dos cientistas e dos médicos.

Esta realidade verificou-se em toda a Europa, onde as escolas fizeram
reformas seguindo as orientagbes do congresso de Mildo. O ensino dos gestos
foi substituido pelo ensino da fala. Fazia-se a apologia da pedagogia cientifica
e a correccéo dos desvios. As aprendizagens eram centradas na correcgédo do
handicap. As praticas pedagoégicas eram resultado de um diagnostico médico.

As metodologias utilizadas no oralismo tiveram “como consequéncia a
deterioragdo das conquistas educacionais dos sujeitos surdos e dos graus de
instrugcéo alcangados por esses individuos” (Oliveira, 2002:5).

Segundo varios autores (Quadros, 1997; Sacks, 1998) o que se verificou
€ “que apesar de algumas tentativas bem sucedidas, o nivel de literacia dos
Surdos baixou e a aquisicdo da lingua oral nunca foi efectivamente feita, por
estes, de forma semelhante a dos ouvintes ...” (Afonso, 2008, 49).

Depois de cem anos sob a influéncia do congresso de Mildo
compararam-se as aquisicdes académicas dos alunos surdos da década de
1850 com as daqueles que tinham sido educados segundo o modelo oralista e
verificou-se que o nivel dos primeiros era similar aos seus colegas ouvintes.

Tal facto originou questionamentos relativamente ao paradigma médico
terapéutico e aos pressupostos da educagéo oralista.

Perante este contexto notou-se “alguma flexibilidade e o oralismo puro
da lugar a propostas que permitem a utilizacdo da lingua gestual, a qual pode
ser utilizada como um recurso para o ensino da lingua oral” (Valente et al.,
2005:84).
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Dessas propostas destacamos a comunicagdo total e bimodalismo de

que falaremos de seguida.

2.3- Comunicacao total e bimodalismo

Com o descontentamento em relagdo a educacgéo oralista e com a
evolugcdao do conhecimento, as posicbes radicais dos defensores do
gestualismo e do oralismo deixaram de ser tdo evidentes, tendo ocorrido
alguma flexibilizagao e abertura de ambas as partes.

Segundo alguns autores, entre os dois sistemas encontra-se “uma série
de métodos e formas de ajuda a comunicagao que participam de uma ou outra
forma em ambos os sistemas, o oral e o gestual” (Jiménez et al, 1997:358).

Destes métodos ou formas de ajuda a comunicagéo salientamos a
Comunicagéo Total, construida ao longo dos anos pela insatisfacdo daqueles
que trabalhavam com alunos surdos e que manifestavam desagrado pelas
politicas educativas oralistas.

De acordo com Moura (2000), foi na década de 70, no VIl Congresso da
Federacdo Mundial de Surdos, que teve lugar em Washington, que se
defendeu a superioridade do uso da comunicagdo total tendo sido definida
como “... uma filosofia que incorpora as formas de comunicagdo auditivas,
manuais e orais apropriadas para assegurar uma comunicagao efectiva com as
pessoas surdas ...” (Schindler, 1998: 10 in Moura, 2000:59). Esta filosofia,
segundo os seus defensores, encara os surdos “de forma natural pela
aceitacao de suas caracteristicas, priorizando a comunicagdo com a pessoa
surda através do uso de todo e qualquer recurso possivel...” (Sa, 1999:11)
independentemente do contexto onde estdo inseridos, familia, escola ou
sociedade.

Como tal, esta filosofia educacional propdée como procedimentos a
utilizacado da fala, dos gestos, a dactilogia, o uso de aparelhos de ampliacédo

sonora, a leitura labial, enfim tudo o que facilite a aprendizagem da lingua oral.
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A valorizagéo da familia da crianga surda, como estrutura responsavel
pela transmissdo de valores e significados, € também uma das preocupacdes
desta filosofia.

Relativamente aos procedimentos de ensino desta filosofia estes nunca
foram claros pelo que a comunicagéo total foi aplicada em diversos lugares de
formas diferentes.

O facto de a comunicacgéo total incluir a possibilidade de utilizacdo de
gestos contrariamente ao oralismo puro, ndo quer dizer que estas duas
filosofias sejam opostas, pois segundo Marchesi (1987) “ ... a comunicacao
total ndo esta em oposigao a utilizacdo da lingua oral, mas apresenta-se como
um sistema de comunicagdo complementar....” (Dorziat, 1997:16) que facilita a
aprendizagem da lingua oral, considerada pelos defensores da comunicagéo
total, como cddigo imprescindivel para que os surdos se possam integrar na
vida social e cultural, receber informagdes, intensificar rela¢cdes sociais e ter
conhecimento do mundo que os rodeia.

Os principios defendidos por esta filosofia levam a criacao de diferentes
métodos e sistemas de comunicagdo dos quais salientamos o bimodalismo.

O bimodalismo surgiu como tentativa de aproximar os dois mundos
distintos, o do surdo e o do ouvinte. Este método caracterizado pelo uso
simultaneo dos gestos e da fala passou a ser visto como a melhor alternativa
de ensino de surdos.

O bimodalismo pressupde a utilizagdo dos gestos seguindo a ordem da
lingua oral, a reducdo das flexdes e palavras de ligacdo da lingua oral e
inclusdo de alguns aspectos da gramatica da lingua de sinais. Esta situacéo
segundo Marchesi et al “trata-se de um hibrido entre ambas as linguagens”
(1995:220).

A ideia de que a lingua gestual prejudica a aprendizagem da lingua oral
foi considerada como verdadeira durante muitos anos e actualmente ainda é
defendida por alguns médicos. Contudo, alguns estudos feitos por Schlesinger
e Meadow provaram que tal ndo é verdade, antes pelo contrario. Exemplo
desta situacdo sdo as criangas surdas filhas de pais de ouvintes, expostas

desde cedo a lingua oral e gestual, ou seja ao bimodalismo, apresentam um
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desenvolvimento semelhante ao das criangas ouvintes. Por outro lado, estudos
feitos por Marchesi comprovaram que o desenvolvimento linguistico das
criangcas surdas que utilizam a combinagdo bimodal é mais lento em
comparag¢ao com criangas ouvintes ou surdas filhas de pais surdos. Porém, a
comparacao feita com criangas surdas, educadas exclusivamente pelos
metodos orais puros, demonstrou que as primeiras apresentam uma
comunicagao mais variada e completa.

Apesar de ter verificado uma melhoria no desenvolvimento das criangas
surdas com o bimodalismo nem todos eram apologistas da sua utilizacdo por
diversas razdes.

Sacks (2002), por exemplo, discordava com este modelo argumentando
que a tradugado de palavra a palavra ou frase a frase de uma lingua oral para
uma lingua gestual e vice-versa €& impossivel, pois as estruturas séo
essencialmente diferentes.

Goldfeld (2002) critica a comunicagéo total pois esta ndo atende ao facto
da Lingua Gestual ser uma lingua natural adquirida de forma espontanea na
comunidade surda.

Segundo Afonso (2008) existem algumas contradi¢des na comunicagao
total. Esta filosofia educacional privilegia a modalidade oral sem, no entanto
criar condigcbes para que 0 seu uso e conhecimento tenham um nivel
satisfatério. Os gestos sao usados como instrumentos para servirem a
incorporagao da lingua oral na modalidade falada e escrita. A subordinacéo e a
descaracterizagao da lingua gestual negam a pessoa o reconhecimento da sua
condicao bilingue.

Para Skliar (1998:53) “...a comunicacgao total desordenou e desvalorizou
a hierarquia e a sequéncia das aprendizagens linguisticas ... cognitivas e
culturais...” impedindo o acesso e o desenvolvimento pleno de uma linguagem
natural por parte das criangas surdas. O mesmo autor refere que a
comunicagédo total em vez de ter sido usada como meio de transi¢gdo para a
autonomia linguistica dos surdos foi uma escolha consciente e exclusiva dos
ouvintes sendo a sua utilizagdo mais benéfica para os pais e professores

ouvintes do que para os alunos surdos.
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A construgdo da identidade da crianga surda como elemento da
comunidade Surda com lingua e cultura propria ndo sdo, como podemos
constatar, principios presentes na filosofia da comunicag¢ado total mas sim na

perspectiva socioantropoldgica de que falaremos no ponto seguinte.

24 - Paradigma soécioantropolégico e pressupostos da

educacao bilingue

No século XX a partir da década de 60 foram feitos estudos por diversos
especialistas, como antropdlogos, linguistas e sociélogos, que resultaram na
criacdo de um modelo sécioantropolégico em oposicdo ao modelo médico-
terapéutico.

Com este modelo surgiu uma nova forma de encarar a surdez assente
em pressupostos defendidos pela sociologia e a antropologia.

A ruptura entre estes dois paradigmas foi grandemente influenciada
pelos estudos realizados, por Stokoe (1960) e Bellugi e Klima (1977), sobre a
Lingua Gestual. Segundo estes linguistas “nessa linguagem gestual, existiam
regras para a construcdo de palavras e frases, que obedeciam a uma
gramatica propria...” (Afonso, 2008:50) tendo-lhe sido por isso atribuido o
estatuto de Lingua e ndo somente de linguagem.

Estes estudos, ao contrario do que seria de esperar, provocaram nos
surdos atitudes de desconfianga e de hostilidade. Segundo Sacks (1989:161)
“...foram justamente os sinalizadores que se mostraram mais incompreensivos
ou resistentes as nogdes de Stokoe.” Para ilustrar esta situacao o autor conta a
reaccdo de um surdo “Meus colegas e eu rimos do Dr. Stokoe e de seu
projecto maluco. Era impossivel analisar nossa Linguagem de Sinais.” (idem).

Um dos motivos explicativos deste tipo de comportamento foi o facto de

“

os surdos considerarem a lingua gestual como “... uma parte intima e
indissociavel de seu ser, como algo de que dependem e ... como algo que lhes

pode ser tirado a qualquer momento...” (idem).
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A postura dos surdos relativamente aos estudos sobre as linguas
gestuais alterou-se a partir do momento em que foram confrontados com o
facto de apesar de serem utilizadores naturais destas linguas pouco ou nada
saberem sobre ela. Estas mudancgas despertaram nos surdos uma nova
tomada de consciéncia relativamente a propria lingua.

As conclusdes destes estudos permitiram um novo olhar sobre a surdez
em que as diferencas passam a ser vistas como diferencas culturais, sendo
que “a lingua de sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos constituam,
entdo, uma comunidade linguistica minoritaria diferente e ndo um desvio a
normalidade” (Skliar, 2001: 144).

O Surdo passa a ser visto como elemento de uma comunidade
linguistica minoritaria na medida em que utiliza uma lingua diferente da
utilizada pela comunidade ouvinte.

A concepcao do surdo como deficiente com uma patologia € substituida
pela concepgédo do surdo “‘como um ser humano integrante de uma cultura
propria: a cultura surda caracterizada como qualquer outra cultura, por
questdes de identidade, linguisticas, sociais, educativas, politicas e outras”
(Valente et al, 2005:84).

Os pressupostos defendidos pelo paradigma sécioantropolégico impdem
uma ruptura com os modelos educativos médico-terapéuticos que vigoraram
durante mais de um século.

Em oposicdo ao modelo médico terapéutico que defendia o uso
exclusivo da lingua oral, este modelo defende a utilizacao das duas linguas
para que o surdo possa ter um desenvolvimento competente. Para tal a lingua
gestual é utilizada para a comunicagcdo com os seus pares e a oral para a
integracdo na comunidade ouvinte. Estas ideias resultam num processo
educativo bilingue e bicultural no qual deveréo ser asseguradas as mesmas
possibilidades psicolinguisticas que tem a crianga ouvinte. S6 assim sera
possivel que a crianga surda desenvolva as suas capacidades linguisticas e de
comunicacdo e desenvolva sua identidade cultural e efectue as suas

aprendizagens.
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A abordagem educacional bilingue para as criangas surdas pressupde,
conforme ja afirmamos a utilizagdo das duas linguas com estatutos diferentes.
A Lingua Gestual como primeira lingua (L1) e a lingua da comunidade ouvinte,
no nosso caso a Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2). Relativamente
a esta pode incluir a modalidade oral e, quando possivel, a escrita.

A implementacédo dos programas bilingues para os alunos surdos nem
sempre é um processo simples. A classificacdo dos modelos bilingues
existentes é feita segundo o periodo de apresentacéo as linguas. Como tal no
modelo bilingue sucessivo a crianga, apos o diagnostico da surdez, passa a ter
contacto exclusivo com a lingua gestual. A segunda lingua, oral, s6 é
apresentada depois de a crianga dominar a primeira.

No modelo simultdneo, as duas linguas, oral e gestual, sao
apresentadas simultaneamente.

Para podermos dar uma perspectiva geral sobre os pressupostos da
educacéao bilingue iremos utilizar como referéncia a Suécia pois foi um dos
primeiros paises a iniciar a implementacgéo do bilinguismo.

Em 1981 o Parlamento Sueco reconheceu oficialmente ndo s6 a Lingua
Gestual Sueca como lingua mas também como lingua pertencente a uma
comunidade com direitos educativos na sua propria lingua.

A concretizacdo desta lei passou pela introdu¢do de um novo curriculo
onde a Lingua Gestual Sueca foi incluida para ser usada juntamente com o
sueco escrito nas escolas de Surdos.

Outra das medidas tomadas foi relativamente aos professores de alunos
Surdos aos quais era exigido conhecimento de Lingua Gestual. Como forma de
resolver esta questdo foi dada formacdo aos docentes, os quais durante seis
meses tiverem dispensa da componente lectiva, para poderem ter aulas de
Lingua Gestual, onde eram abordados nao s6 os aspectos relacionados com a
estrutura e gramatica mas também com os principios educacionais e filosoficos
que regem a implantagdo do bilinguismo.

Outra das preocupagbes do projecto bilingue sueco prende-se com o
tipo de apoio que é dado aos pais de criangas surdas. Imediatamente apés o

diagnostico da surdez os pais sdo acompanhados e orientados para encararem
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a surdez dos filhos ndo como uma deficiéncia mas como alguém que tem uma
lingua propria e que pertence a uma comunidade minoritaria. Todo o trabalho
desenvolvido junto das familias tem como objectivo a criagdo de condi¢des
adequadas a aprendizagem da Lingua Gestual e a integracdo dos aspectos
culturais da comunidade Surda.

As criangas na idade do pré-escolar sdo encaminhadas para uma equipa
multidisciplinar que inclui pelo menos um adulto surdo, que servira de modelo a
crianga, e profissionais que comunicam em Lingua Gestual. O trabalho
desenvolvido com as criangas surdas segue as mesmas linhas orientadoras
para as criangas ouvintes havendo a preocupagao de dar muito relevo a leitura
e a escrita que servirdo de alicerce para futuras aprendizagens. Aos 7 anos de
idade as criangas passam para o que nds designamos como 1.° ciclo onde se
inicia a alfabetizacdo através da leitura de contos em Lingua Gestual e do
visionamento de videos dos mesmos contos. Posteriormente é iniciada a leitura
e é feita uma reflexdo sobre as diferentes caracteristicas das duas linguas.
Durante todo o processo escolar as criangas aprendem as caracteristicas
gramaticais da Lingua Gestual e do Sueco.

O objectivo principal da escola sueca nao € a fala, onde esta é vista
como uma possibilidade e ndo como uma necessidade. Os alunos podem
utilizar a oralidade como apoio a leitura e a escrita se assim o entenderem e
tiverem capacidades para tal. O apoio especifico a oralidade € dado pela
escola individualmente havendo a preocupacéo de explicar as diferengas entre
a Lingua Gestual e o Sueco. No ensino superior sempre que necessario 0s
alunos podem pedir a presenca do intérprete.

Segundo pesquisas efectuadas concluiu-se que as criangas surdas
sujeitas ao modelo sueco que acabamos de descrever apresentavam um nivel
avancado ao nivel da escrita.

A criagcado do modelo sueco vai ao encontro do que é referido por autores
como Sacks (1998) quando refere que a linguagem deve ser introduzida e
adquirida o mais precocemente possivel para que o seu desenvolvimento néo

figue comprometido e prejudicado.
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Amaral e Coutinho (2005) também advogam que a crian¢a surda deve
ser exposta a lingua gestual o mais precocemente possivel, devendo para isso
ser proporcionado um ambiente linguistico adequado onde a presenca dos pais
e familiares € fundamental.

Estes autores defendem que paralelamente a aquisicdo da Lingua
Gestual devem ser proporcionadas condi¢cdes para que a crianga desenvolva o
mais precocemente a aprendizagem da lingua escrita.

Para estes autores é também importante que durante o percurso escolar
os alunos surdos continuem a desenvolver a aprendizagem da sua lingua
materna da mesma forma que as criangas ouvintes.

Pelas leituras que efectudmos e pelo que aqui apresentamos
relativamente aos pressupostos da educacao bilingue para que o bilinguismo
tenha sucesso na educacédo de surdos n&o basta atender ao estatuto linguistico
da lingua gestual.

Para falarmos de uma implementacdo efectiva do bilinguismo com
sucesso € fundamental e imprescindivel aceitar o Surdo como alguém que faz
parte de uma comunidade com uma cultura, uma lingua e uma identidade

prépria, aspectos a serem tratados no ponto seguinte.

2.5 - Biculturalismo: comunidade e identidade do Surdo

Como seres sociais necessitamos de nos identificar com uma
comunidade social especifica no seio da qual realizamos interac¢cdes que nos
possibilitam o desenvolvimento da nossa identidade cultural. Estes
pressupostos sdo validos para todos os individuos, nomeadamente para os
surdos.

A compreensdo da surdez e dos Surdos como sujeitos pertencentes a
uma comunidade com uma cultura e identidade proprias tem sido motivo para

grandes reflexdes e questionamentos.
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Segundo Nash (1987) “para se entender as mudang¢as no mundo surdo
€ necessario compreender o que o une e o distingue da restante sociedade”
(Ruella, 2000:58).

De acordo com o percurso histérico, que apresentamos no ponto 2.1, a
tendéncia ao longo dos tempos foi de agrupar as criangas surdas em
instituicbes assistenciais afastadas da familia, pois a representacdo que
prevalecia era de que eram individuos incapazes de comunicar, com um atraso
mental e com um conjunto de caracteristicas que impedia a sua integracao na
sociedade. Esta realidade levou a que os surdos vivessem numa condi¢céo de
passividade, de vergonha e de isolamento.

Ao longo da histéria verificou-se uma posi¢céo de autoritarismo por parte
da comunidade maioritaria, a ouvinte, numa tentativa de “afirmagédo de um
padrao cultural unico, visto como melhor para toda sociedade global ...”
(Teske, 1998:146).

A construgdo da identidade cultural dos surdos foi influenciada ndo sé
por estes estarem dentro de um espaco social onde se viam como diferentes
mas também pela forma como a comunidade maioritaria percepcionava a
surdez e os surdos.

O caso de os surdos terem sido subjugados e estigmatizados pela
sociedade ouvinte desencadeou a necessidade de se afastarem da
comunidade maioritaria e de formarem uma comunidade surda numa tentativa
de recuperarem a sua identidade cultural.

Para Schelinger e Meadow (1972) a necessidade que os surdos tém de
pertencerem a uma comunidade surda € explicada pelas exigéncias ambientais
impostas pela cultura dominante tratando-os como seres a margem das regras
sociais (Ruella, 2000). Segundo estes autores a proibicdo da lingua gestual
provocou nos surdos uma postura de rejeicdo perante qualquer tipo de apoio
auditivo e de filosofias educacionais decorrentes da cultura ndo surda.

Numa época onde se fala em sociedades pluralistas caracterizadas pela
aceitacdo da diversidade cultural a representacao sobre a surdez e os Surdos

ancorada “... numa imagem deficitaria e estigmatizante ...” ainda hoje € uma

realidade pela lentiddo da mudanca de mentalidades...” (Pacheco e
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Caramelo, 2005:23) apesar de a reivindicagao da identidade surda assentar em
processos simbodlicos iniciados ha cerca de dois séculos, altura em que o
desenvolvimento da lingua gestual permitiu a manipulacdo dos simbolos
necessarios a emergéncia de uma cultura e de uma consciéncia surda.
(Campos, 2005).

Esta visdo sobre a surdez e os Surdos comegou a mudar a partir do
momento que paradigma médico terapéutico foi substituido pelo sécio-
antropoldgico e o surdo passou a ser considerado como alguém diferente,
integrado numa comunidade minoritaria linguistica com uma lingua prépria,
onde constroi a sua identidade.

A interdependéncia entre lingua e cultura foi desde sempre estabelecida.
Ja no século XVIII, Johann Herder nas suas interpretagbes sobre cultura refere
a diversidade das linguas. A ideia defendida por este autor ainda hoje se
mantém actual pois nas diversas definicdes de cultura a lingua surge com um
papel fulcral nas trocas simbdlicas e na construcéo de identidades.

Este processo é, segundo Caune (1995), resultante da primazia da
comunicacao, “... ja que a lingua e a cultura sdo fendmenos cuja existéncia é
explicavel associadamente, formando assim um bindémio cultura e comunicagao
uma dupla ...” (Campos, 2005:60). Ainda de acordo com o mesmo autor, “uma
nao se explica sem a outra ... o que faz que um fendmeno cultural funcione
também como um processo de comunicagdo e que um modo de comunicagao
seja igualmente uma manifestagéo de cultura” (cit in Campos, idem).

Quando falamos de cultura, sabemos que € “um fendmeno colectivo,
decorrente das relagdes intersubjectivas entre individuos, mediada por diversas
linguagens e enquanto tal, € um processo de producdo de significagdes que
revela diferentes modos de aprendizagem constituindo-se num sistema
internamente mais ou menos coerente, mas em permanente e dialéctica
relacdo com um “exterior” (...os outros...)” (Fleury, Jean, 2002 in Pacheco e
Caramelo, 2005:30).

Relativamente a designacdo de comunidade ou grupo cultural, permite

referentes identitarios que tanto podem ser caracterizados pela similitude
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intragrupo ou pelas diferengas face a outros grupos, permitindo o aparecimento
de subculturas.

Higgins (1987) refere que as comunidades surdas sédo caracterizadas
como grupos que partilham actividades e experiéncias quotidianas ligados a
outras comunidades surdas com quem estabelecem redes de comunicagéo.

A partir do momento que o surdo deixou de ser visto como deficiente e
passou a ser considerado como alguém com uma lingua propria surge o
interesse de perceber qual o papel desta na construcdo da identidade das
pessoas surdas.

A interpretacéo de Johann Herder sobre cultura é valida também na area
da surdez ja que o termo “cultura” aparece normalmente associado a lingua
gestual, a comportamentos sociais e a mecanismos compensatorios da surdez.
Padden e Humphries (1998), autores surdos, apresentam a pessoa surda como
um ser cultural que partilha uma mesma lingua e uma mesma viséo sobre si
préprio e sobre a relagdo que mantém com a comunidade ouvinte.

De acordo com Santana (2005) conferir o estatuto de lingua a Lingua
Gestual tem repercussdes linguisticas, cognitivas e sociais, pois possibilita a
legitimagdo do surdo como “sujeito da linguagem”. E a lingua gestual que
assegura a construcdo da identidade surda. Segundo Silva (2000) as
caracteristicas da linguagem tém consequéncias fundamentais para a questéo
da diferenca e da identidade cultural.

A partir do momento em que a lingua gestual foi considerada a lingua
natural dos surdos surge também uma nova cultura. Alguns autores como
Skliar, Massone e Veineberg (1995), consideram a visdo cultural como um
projecto de surdos para surdos, perspectiva esta com reflexos nas pedagogias
para criangas surdas.

Estes pressupostos tém como objectivo propiciar respostas as
necessidades do individuo surdo através da criagcao de condi¢cdes de acesso a
cultura e aos aspectos sociais.

Para Kozlowski (2000) a cultura surda esta presente na educacgao
bilingue na qual o surdo devera ser considerado um ser bilingue e bicultural. O

biculturalismo €& caracterizado, pelo mesmo autor, como um conjunto de
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referéncias a historia dos surdos, de significagcdes simbdlicas veiculadas pela
utilizacdo de uma lingua comum e estratégias e codigos sociais utilizadas de
maneira comum pelos surdos para viverem numa sociedade feita por e para os
ouvintes. (Santana, 2005).

O modelo bilingue, segundo Skliar (2001), tem como objectivo
proporcionar a crianga surda as mesmas oportunidades psicolinguisticas que
tem a criangca ouvinte de forma a poder desenvolver as suas competéncias
linguisticas e comunicativas e criar a sua identidade bicultural. A criagéo desta
identidade devera possibilitar a crianga surda o desenvolvimento das suas
capacidades dentro da cultura surda aproximando-se, através desta, da cultura
ouvinte.

Este modelo, bilingue e bicultural, considera a necessidade de incluir as
duas linguas e duas culturas no contexto educativo, sendo que a introduc¢ao da
segunda lingua através da lingua natural assegura o dominio de ambas.

Esta nocao de cultura de adaptacéao a diferenca e produtora de elo social
€ criticada por diversos autores que a consideram como uma derivagao da
cultura ouvinte.

O biculturalismo e o bilinguismo s&o vistos por alguns surdos,
nomeadamente Perlin (1998), como uma forma de dissimular normas que
mantém a diferenga cultura surda como um incobmodo. Para esta autora a
cultura surda ndo se pode misturar com a ouvinte pois ser surdo € pertencer a
um mundo de experiéncia visual e nao auditiva.

A ideia da existéncia de uma cultura surda é defendida por diversos
autores, todavia ainda existem duvidas sobre a natureza desta cultura e sobre
a identidade surda. Estas duvidas prendem-se com as diferentes vertentes do
multiculturalismo na educagao de surdos.

Existem aqueles que véem a cultura Surda como uma subcultura. Esta
designacao &, por vezes, motivo de contestagéo, pois segundo alguns implica
uma subordinagéo a uma cultura ouvinte.

A multiculturalidade, é tida em conta na comunidade Surda, ndo sé pela
partiiha de espacos fisicos e geograficos, habitos e costumes das duas

culturas, mas também pela existéncia de caracteristicas especificas, como é o
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caso da lingua gestual, que s&o inexistentes ou desconhecidas da comunidade
ouvinte, e que lhes permite uma visdo do mundo e uma construgdo de
identidade, diferentes dos ouvintes. A constru¢cao de identidade é construida
através da cultura de uma comunidade.

Para Perlin ndo existe uma identidade surda mas “identidades plurais
multiplas; que se transformam que ndo sdo fixas, imdveis, estaticas ou
permanentes, que podem até mesmo ser contraditérias que néo sdo algo
pronto.” (Perlin, 1998:52). Estas identidades, de acordo com a autora, adoptam
“... formas multifacetadas em vista das fragmentacbes a que estdo sujeitas
face a presenca do poder ouvintista que Ihe impde regras ... encontrando no
esteredtipo surdo uma resposta para a negacdo da representacdo da
identidade surda ao sujeito surdo.”

Para um melhor entendimento das diferentes identidades é necessario
“... atender as circunstancias em que nasceram, foram educados e a forma
como se auto-representam face a surdez” (Afonso, 2008:57).

A categorizacédo das identidades, adoptada por Perlin, prende-se com o
facto de os surdos serem um grupo heterogéneo conforme passamos a
explicar:

- ldentidade surda — aquela onde ser Surdo € estar num mundo visual,
que desenvolve as suas experiéncias através das linguas gestuais e no
contacto com a comunidade Surda, com a qual se sentem seguros e onde
partiiham experiéncias, duvidas, anseios, desejos, etc. O contacto surdo —
surdo é fundamental para a constru¢ao desta identidade.

- ldentidade surda hibrida — ocorre nos casos em que os surdos
inicialmente tiveram acesso a experiéncia ouvinte e posteriormente passam a
conhecer a comunicacéao visual. Aqueles que nasceram ouvintes, e pelos mais
diversos motivos, ficaram surdos, e que tém presentes as duas linguas.

- ldentidade surda de transicdo — quando os surdos abandonam a
concepgao ouvintista da surdez e adoptam a identidade surda. Isto verifica-se
normalmente nos surdos filhos de pais ouvintes e nos casos em que ha um

contacto tardio com a lingua gestual.
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- Identidade surda incompleta — surdos que tentam vivenciar a surdez a
partir das representacdes ouvintistas.

- ldentidade flutuante — encontra-se em surdos que embora conscientes
da sua surdez ndo escapam as ideologias ouvintistas. Alguns demonstram uma
vontade de serem ouvintizados e um desprezo pela comunidade surda com a
qual ndo tém qualquer tipo de compromisso. Nesta identidade o surdo néao
consegue “... estar ao servico da comunidade ouvinte por falta de comunicagéo
€ nem ao servico da comunidade surda por falta da lingua de sinais... “ (Perlin,
1998:66).

Conforme ja aqui referimos a construgao cultural da surdez n&o pode
incidir apenas nos aspectos da linguagem pois existem outros factores. Na
perspectiva de Reagan (1990) e de Skliar et al (1995) o constructo social do
surdo processa-se de forma diferente entre ouvintes e surdos. Como elementos
principais desse constructo a comunidade surda salienta o seguinte:

— Utilizagcédo da lingua natural do surdo sendo valorizada a competéncia
linguistica.

- Identificagdo com o grupo pela aceitagcédo dos comportamentos e regras
que regulam as relagdes interpessoais.

- Identificagcdo como surdo reporta-se a perspectiva que tém sobre si
proprios como elementos sociais e culturalmente surdos rejeitando a visao de
seres audiologicamente surdos.

- Aceitacdo de casamentos endogamicos para a coesédo da comunidade.

Como podemos perceber, ndo sO6 pelo que aqui expusemos mas
também pelas leituras efectuadas e pela nossa experiéncia profissional a
construcéo da identidade cultural dos surdos néo é de todo linear.

Sabemos que 95% das criangas surdas sao filhas de pais ouvintes. Esta
realidade, para além de dificultar o processo de construcao da identidade da
crianca surda, é também causadora de questionamentos/ interrogacbes e de
constrangimentos.

Como todos os pais, perante o nascimento de um filho diferente,
também estes passam por “fases de incompreensao, de negacao, de revolta e

de dependéncia de técnicos, mais ou menos indiferentes, mais ou menos
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incapazes de dar resposta a todas as questbes provocadas pela surpresa,
ansiedade e desconhecimento por parte dos pais ouvintes” (Pacheco e
Caramelo, 2005:31).

No caso especifico dos pais ouvintes de criangas surdas este quadro
torna-se ainda mais complexo pois o sistema de linguagem dos familiares nao
€ aquele para o qual a crianga surda esta naturalmente disponivel.

Nestas circunstancias ndao podemos considerar “... a légica de que as
culturas onde nascemos e passamos a viver parte das nossas vidas se
constitui na fonte de identidade cultural” (Perlin, 2001:53).

Partindo do pressuposto da existéncia de uma cultura surda, entdo as
criangas surdas passam a ser consideradas como estrangeiras dentro do seio
familiar. Perante esta realidade os pais demonstram sentimentos de
preocupacao e de receio de “perderem” os seus filhos para uma comunidade
que desconhecem e da qual dificilmente poderao fazer parte.

Como é referido por Skliar a “ ... comunidade surda é exclusivamente de
Surdos...” (Afonso, 2008:56) pelo que os pais ouvintes de criangas surdas nao
podem fazer parte desta comunidade.

A comunidade surda tem criado, como alternativa aos sistemas
familiares dos ouvintes, um sistema parental préprio.

Nas criancas surdas filhas de pais surdos a construgédo de identidade
Surda é facilitada, pois estas desenvolvem interacgdes com os seus pais, com
quem se identificam, permitindo assim um desenvolvimento harmonioso.

Muita tinta tem corrido sobre as questdes ligadas a surdez, n&o obstante
pensamos ser importante reflectirmos sobre a postura das duas comunidades
perante esta problematica, sendo necessario uma mudanga de atitudes de
parte a parte, devendo ser evitadas as situacdes fundamentalistas.

Apesar de haver um lugar para a cultura Surda e um lugar para a cultura
Ouvinte, ndo deverao existir fronteiras estanques entre ambas. As duas devem
complementar-se e convergirem para uma formacao de cidadéos. O convivio
entre ambas constitui um cenario cultural no qual ndo existem melhores nem

piores mas apenas diferentes.
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2.6- Situacao em Portugal

Nesta parte do trabalho iremos abordar as questdes ligadas a educagéao
dos surdos no nosso pais. Comegaremos por fazer uma breve sintese da
histéria da educacao de surdos para depois focalizarmos a nossa atengédo nos
aspectos mais actuais nomeadamente na legislagdo publicada no inicio do ano
de 2008.

A educacgdo dos surdos em Portugal seguiu as orientagbes dos outros
paises relativamente as metodologias educativas. De salientar, que entre o
século XIX e XX utilizaram-se metodologias gestuais com suporte na escrita.
No inicio do século XX e apds o célebre congresso de Milao prevaleceram no
nosso pais as metodologias oralistas. Nos finais do século XX tiveram inicio as
primeiras experiéncias educativas de caracter bilingue.

Assim sendo € em 1823 que é criado o primeiro Instituto para Surdos
sob a orientagcdo de Per Aron Borg. As metodologias usadas por este sueco
tinham como referéncia as usadas no Instituto de Surdos em Estocolmo, o
alfabeto manual e a lingua gestual sueca.

Em 1870 o padre Pedro Aguilar cria o primeiro curso gratuito para
surdos num liceu de Lisboa. As metodologias usadas por este padre consistiam
no Método da Mimica e da linguagem escrita em que uma explicava a outra.
Estas metodologias foram usadas por outros no Porto, entre 1879 e 1887, e em
Lisboa, entre 1887 e 1891.

Em 1880, ja sob a influéncia do Congresso de Mildo, é criado por
Ancient Fussillier, um instituto para “surdos-mudos” e deficientes mentais em
Benfica. As metodologias usadas tinham por base o Método Oralista da Escola
de Paris. As directrizes do Congresso de Mildo fazem-se sentir nas diferentes
escolas existentes em Portugal, nomeadamente no Porto no Instituto Araujo
Porto, tendo sido dada formag&o aos professores sobre o método oral puro /

intuitivo.
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Em Lisboa, em 1906, a Casa Pia, adoptou também o método oral puro,
tendo contratado um dos professores do Instituto Araudjo Porto. Em 1913 o
Director da Casa Pia, Aurélio da Costa Ferreira, organizou um curso de
formacao especializada para professores do ensino de deficientes auditivos,
sendo oficializado o método oral em Portugal.

Nos anos que se seguiram, entre 1915 e 1960, fundaram-se outros
institutos em diversos pontos do pais, prevalecendo a perspectiva oralista
segunda a qual os surdos eram considerados como deficientes auditivos e
como tal as metodologias “centravam-se na reeducag¢ao auditiva através da
estimulagéo da leitura labial, como acesso a informagéo, e da fala enquanto
expressdao comunicacional.” (Afonso, 2008:12)

No fim dos anos 60 do século XX surgem as primeiras tentativas de
apoio a criangas integradas em escolas do ensino regular tendo-se criado os
primeiros sistemas de apoio a estes alunos.

E na década seguinte, em 1970, que o Ministério da Educagéo passa a
ter maior responsabilidade na area da educacéo destas criancas tendo sido
criada a Divisédo do Ensino Especial da Direcgdo Geral do Ensino Basico do
Ministério da Educacéo (DGEB/ME).

Esta divisdo apresenta o programa de Compensacao Educativa onde se
estima que 80% dos surdos em idade escolar tém atendimento. Este programa
previa que o ensino primario, actual 1.° ciclo, fosse ministrado em escolas
especiais sob algada do Ministério da Assisténcia Social (MAS) com uma
duracdo média de 8 anos. Posteriormente os alunos seriam encaminhados
para oficinas de treino profissional. O nivel etario dos alunos a frequentarem o
ciclo preparatério, actualmente 5.° e 6.° ano, era superior a média dos ouvintes.
Relativamente ao numero de alunos a serem integrados propunha 1000 no 1.°
ciclo e 100 no 2.° num periodo de seis anos. A formagao dos professores era
também contemplada neste programa sendo a proposta de especializar um
professor por cada 20 alunos do 1.° ciclo ou por cada 10 do 2.° ciclo.

Como consequéncia deste programa assiste-se, em 1974, “a uma

renovacgao pedagogica no campo da surdez” (Carvalho, 2007: XVI).
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A criagdo das Equipas de Ensino Integrado foi também outro dos
momentos com algum impacto na educagdo de criangas com surdez, tendo
como “objectivo fundamental dar cumprimento a integracéo familiar, escolar e
social das criangas com deficiéncia” (Correia, 2007 in Ruella, 2000:45).

A integracdo ndo contemplava todas as criangas, sendo que as que
tinham deficiéncia mas eram inteligentes e percebiam os professores ficavam
nas escolas do regular, as restantes, consideradas né&o integraveis, ficavam
nas escolas especiais. No caso especifico dos alunos surdos nas primeiras
experiéncias de integracdo colocavam um aluno ou dois no maximo em turma
de ouvintes.

Estas equipas apoiadas no programa Luso-Sueco desenvolveram
formacao especifica na area da surdez para docentes e técnicos. Com este
programa surgiram o0s primeiros questionamentos relativos as metodologias
para a educacgéo de surdos. As orientagdes visavam a integracédo escolar em
salas de apoio, turmas especiais geograficamente integradas em escolas do
ensino regular e apoio itinerante.

O atendimento especializado no inicio era itinerante pois havia falta de
recursos humanos especializados sendo o apoio centrado no aluno.
Posteriormente criaram-se salas de apoio situadas em diversas escolas e onde
o aluno se deslocava. O apoio incidia sobre o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, terapia da fala, treino auditivo e ritmico.

Das diversas experiéncias salientamos uma realizada no Norte, na qual
pela primeira vez se formou uma turma de 20 ouvintes, dos quais 4 eram
surdos severos e profundos com dois professores. Posteriormente
constituiram-se turmas com 6 alunos surdos e 6 ouvintes sendo o professor da
educacéao especial. Esta pratica gerou algumas questdes pois, ao contrario do
que era normal, o apoio era dado dentro da sala de aula.

Paralelamente a estas situagdes no ambito dos Nucleos de Apoio a
Criangas Deficientes Auditivas (NACDA) constituiram-se algumas turmas
especiais de Surdos.

Apesar dos discursos referirem a necessidade de a educacédo dos

surdos enveredar por novos caminhos tal ndo se verificava na pratica. Exemplo
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desta situagao foi o que se passou por volta da década de 90 em que os
surdos passaram a estar integrados nas escolas da sua area de residéncia o
que originou a sua dispersao e um apoio inadequado.

Contudo, ainda se realizaram algumas experiéncias onde a Lingua
Gestual Portuguesa era utilizada. Uma dessas praticas ocorreu em 1983 no
Sul, onde se fez a primeira tentativa de aplicacdo do Método Bilingue cujas
metodologias englobavam a Lingua Gestual Portuguesa, a leitura e a escrita.

Com as mudancas ocorridas no sistema educativo, designadamente
“...com processo de autonomia da escola, que permitiu, por um lado, alguma
descentralizagdo de responsabilidades financeiro-administrativas e, por outro,
uma maior consciéncia do papel da escola na promocgédo da igualdade de
direitos e oportunidades e no assumir da diferenca...” (Afonso, 2008:28) surge
a necessidade de valorizar a diferenciagéo pedagogica.

Relativamente a educac&o de criangcas surdas € ainda de salientar o
Despacho 7520/98 que define as Unidades de Apoio a Surdos (UAS) e
regulamenta as respostas educativas. Os principios preconizados pelo
despacho eram os seguintes:

- Respostas educativas flexiveis, de caracter individual, atendendo ao
tipo e grau de surdez, nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social e
a idade.

- Respeito pelas opgbes dos pais relativamente a opg¢éo linguistica e
educacional.

Inclusao precoce em grupos de Surdos, criangas e adultos, que comuniquem
em LGP, para possibilitar o denominado “banho linguistico”

- Concentragdo nas UAS dos alunos Surdos provenientes de diferentes
concelhos, podendo de acordo com as necessidades, existir mais do que uma
escola por concelho dotada de uma UAS.

- Recursos humanos: professores do grupo 920, formadores e
intérpretes de LGP e terapeutas da fala.

- Assegurar o desenvolvimento da LGP como 12 lingua.

- Assegurar medidas pedagogicas necessarias para o dominio da Lingua

Portuguesa (leitura/escrita/fala).

70



- Proceder as adaptagdes curriculares necessarias.

- Organizar e apoiar o processo de encaminhamento dos alunos.

- Assegurar os apoios de terapia da fala e treino auditivo.

- Promover acgbes de formacdo de LGP para os intervenientes no
processo educativo dos alunos, pais e familiares.

- Criar espacos de reflexdo e de formagdo sobre estratégias de
diferenciacao pedagdgica.

- Colaborar com as Associagbes de Pais e com Associag¢des de Surdos
na organizacgao de acgdes de sensibilizagao sobre a surdez.

- Promover encontros recreativos e de lazer entre a comunidade Surda e
ouvinte, visando a interacg¢ao social.

Relativamente ao percurso educativo das criangas surdas o despacho
divulga o seguinte:

Dos 3 aos 6 anos, devem frequentar o Jardim-de-infancia dos ouvintes,
tendo depois um apoio educativo especializado em salas de jardim-de-infancia
das UAS.

No 1.° ciclo os alunos surdos:

- Pobs-linguisticos, devem preferencialmente realizar o percurso
educativo em turma de ouvintes.

- Os pré-linguisticos em turmas de surdos, de forma a poderem
desenvolverem e estruturar melhor a LGP.

No 2.°/ 3.° Ciclos e Secundario os alunos surdos podem estar em turma
de ouvintes com intérprete de LGP, podendo também, caso se justifique,
estarem em turma de Surdos.

Aquando da publicacdo deste despacho vigorava a ideia de que
finalmente os problemas na educacgao de surdos iam ser solucionados.

No entanto ao fim de alguns anos da aplicacdo deste despacho novas
mudancgas na educacao de surdos e nova legislagéo é publicada, pois segundo
o Ministério da Educacédo a legislagdo anterior n&do estava a ser aplicada
correctamente e os surdos continuavam a ndo concluir o ensino secundario
ficando assim impossibilitados de aceder a formacéo especializada e ao ensino

superior.
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Como tal em Janeiro de 2008 é publicado o Decreto-lei 3/2008, que
“define os apoios especializados a prestar na educacéo pré -escolar e nos
ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo,
visando a criagado de condi¢des para a adequacgdo do processo educativo as
necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes significativas ao
nivel da actividade e da participagdo num ou varios dominios de vida,
decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicagéo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e
da participacao social.” (art.° 1, ponto 1)

Na abordagem que iremos fazer de seguida iremos focalizar a nossa
atencao exclusivamente nos aspectos relacionados com a surdez e naqueles
que divergem do despacho 7520/98.

A criagéo de escolas de referéncia para a educacao bilingue de criangas
surdas é a grande inovacado deste decreto. O objectivo destas escolas € a
criacdo de condigdes para que a educacédo destes alunos seja feita em
ambientes bilingues, que possibilitem o dominio da LGP e do portugués escrito,
contribuindo assim para o desenvolvimento linguistico, inclusdo escolar e
social.

As escolas de referéncia para educacéao bilingue constituem a resposta
educativa especializada, desenvolvida em agrupamentos de escolas ou em
escolas secundarias, que concentram os alunos surdos numa escola em
grupos ou turmas de surdos.

Relativamente aos recursos humanos esta prevista a colocagado de
professores de educacgdo especial do grupo 920, nos diferentes niveis de
ensino podendo ser surdos ou ouvintes, com formacado em LGP e experiéncia
em ensino bilingue. A presenca de docentes de LGP, surdos ou ouvintes, os
intérpretes de LGP e os terapeutas da fala sdo também mencionados neste
decreto.

A intervencdo precoce €& também uma das preocupagdes deste
documento, sendo esta da responsabilidade das escolas que integram jardins

de infancia de referéncia as quais devem articular com os servicos de
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intervencao precoce no apoio as familias, disponibilizando recursos técnicos
especializados, nomeadamente os docentes de LGP, assim como possibilitar a
frequéncia precoce de jardim de infancia no grupo de surdos.

O percurso educativo é o ponto onde existem maiores diferencas
relativamente ao despacho 7520/98 conforme passamos a explicar:

Dos 3 aos 6 anos as criangas devem frequentar a educacao pré-escolar,
sempre com 0s seus pares (criangas surdas) para desenvolverem a LGP como
12 lingua, sem prejuizo na sua participagdo em actividades desenvolvidas na
comunidade escolar.

No ensino basico (1° ao 9.° ano) e no ensino secundario, devem
igualmente realizar o seu percurso em turma de surdos, para desenvolverem a
LGP como 12 lingua, sem prejuizo na sua participacdo em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar.

A docéncia dos grupos / turmas € assegurada por docentes surdos ou
ouvintes com habilitagdo profissional, dominio em LGP e formacéo e
experiéncia em ensino bilingue.

Na educagédo pré-escolar e no 1.° ciclo deve ser desenvolvido um
trabalho de co-responsabilizagdo e parceria entre docentes surdos e ouvintes
para garantir o desenvolvimento da LGP como 12 lingua e a LP como 22.

Quando nos 2.°/3.° ciclos e no secundario se verificar a inexisténcia de
docentes competentes em LGP, as aulas deverdo ser traduzidas por um
intérprete de LGP.

Os docentes de LGP asseguram o desenvolvimento da LGP como 12
lingua. Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvimento do LP como 22
lingua. Para os docentes de educacgéo especial do grupo 920 o decreto define
como fungdes o seguinte:

- Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua habilitacéo
profissional para a docéncia e a sua competéncia de LGP.

- Apoiar os alunos Surdos na antecipacao e reforco das aprendizagens,
no dominio da leitura e escrita.

- Elaborar e adaptar materiais.

- Participar na elaboragao do programa educativo individual.
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Para os docentes com habilitacdo profissional da disciplina de LGP
define como fungbes o seguinte:

- Leccionar os programas LGP como 12 lingua.

- Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de ensino /
aprendizagem da LGP.

- Elaborar materiais didacticos de apoio ao ensino/ aprendizagem de
LGP.

- Participar na elaboragao do programa educativo individual.

- Desenvolver actividades, no ambito da comunidade em que se insere,
de forma a promover a interac¢ao surdos e ouvintes e a divulgacao da LGP.

- Ensinar LGP como segunda lingua aos diversos elementos da
comunidade escolar, difundir os valores e a cultura da comunidade surda.

Para além destes aspectos que acabamos de salientar achamos
pertinente referir uma das alteragbes efectuadas, por apreciagéo parlamentar, a
este decreto-lei relativamente ao artigo 23.°, ponto 5, alinea b), ponto 7, alinea
c), pontos 11, 16 19 e 22. As alteragbes propostas e aprovadas em Assembleia
da Republica deixaram de considerar a designacao de “docente surdo de LGP”
tendo esta sido substituida por “docentes de LGP”

A publicagdo deste decreto-lei relativamente a educacédo de criancas
surdas foi motivo de grandes discussdes nas quais emergiam pontos de vista
opostos. Para muitos € mais uma lei que se publica sem se analisar, reflectir
sobre o que se tinha feito enquanto vigorava o despacho 7520/98. Mais uma
vez se passa uma esponja e se recomecga da estaca zero. Outros consideram
que a educacao bilingue nas UAS falhou redondamente e por isso é necessario
concentrar os alunos nas escolas de referéncia pois sé assim é possivel o
contacto com a comunidade linguistica (surda) e o banho linguistico (LGP).

Nao discordamos desta opinido, mas no nosso entender a resposta aos
problemas na educacdo de surdos ndo pode passar s6 por ai. E importante
atender as especificidades de cada um dos alunos. Para isso € necessario uma
avaliacao individual para em consciéncia podermos decidir qual a resposta

educativa adequada para cada um deles.
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Relativamente a alteragdo sobre os docentes surdos que referimos
anteriormente pensamos que limita certamente o mercado de trabalho dos
surdos todavia se fizermos o levantamento de quantos docentes surdos
existem com formacao especializada em educacao especial na area da surdez
concluimos que sdo em numero reduzido. Pensamos que uma das formas
possiveis de ultrapassar esta situacéo fosse dar prioridade a colocagao dos
docentes surdos e sO depois serem colocados os docentes ouvintes

especializados.

75



Capitulo lll — Leitura e escrita

3.1 — A lingua oral e a aprendizagem da leitura e da escrita nas

criangas ouvintes

Quando falamos de aprendizagem da leitura e da escrita temos sempre
presente a importancia do desenvolvimento linguistico neste processo, dai
termos, no primeiro capitulo deste trabalho, abordado as questdes relacionadas
com a lingua e a linguagem.

Depois de termos explicitado o processo de aquisi¢do das linguas, orais
ou gestuais, nas criangas surdas e ouvintes, e atendendo a que a linguagem é
o fundamento da leitura e da escrita, € chegado o momento de perceber como
se efectua a aprendizagem da leitura e da escrita de ambos os grupos
considerados.

No primeiro capitulo falamos sobre a aquisicao e o desenvolvimento da
linguagem oral nas criangas ouvintes, desde a fase pré-verbal até a fase da
lingua, em que a crianga demonstra possuir um desenvolvimento razoavel dos
diversos niveis linguisticos: o fonético, o morfoldgico, o sintactico e o
semantico.

Apesar de nesta fase a crianga ja ter adquirido a maior parte do Iéxico
verbal do adulto, a exprimir-se correctamente, compreender bem a fala do
adulto e a reagir adequadamente a ela, através de interac¢des verbais, néo
significa que o seu desenvolvimento linguistico esteja concluido.

Como referiu Rebelo “ninguém adquire a linguagem de uma s6 vez, ou
apenas num periodo determinado da sua existéncia: ela desenvolve-se durante
toda a vida” (Rebelo, 1993:24), logo a linguagem é um processo inacabado e
sempre em continua evoluggo.

Com a entrada da crianga para a escola o desenvolvimento linguistico

desta passa a estar directamente ligado a aprendizagem da leitura e da escrita.
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A aprendizagem, segundo alguns autores, depende do desenvolvimento
linguistico que a crianga tiver adquirido previamente.

De acordo com Rebelo (1993) para aprender a ler e a escrever, a
crianca faz uso da sua competéncia linguistica. Quanto maior for a sua pratica
de comunicagédo e a riqueza de vocabulario maior sera a sua facilidade de
aprendizagem, de realizagao e de intervengéo.

Esta aprendizagem, considerada a etapa superior do desenvolvimento
da linguagem, esta directamente ligada as aprendizagens escolares. Ao iniciar
a aprendizagem da leitura e da escrita a crianga desenvolve a sua consciéncia
linguistica, fazendo da sua linguagem objecto de estudo, analisando e
sintetizando sons, letras e palavras conhecendo as suas fungdes e as formas
correctas de expresséo.

A medida que a crianca evolui na aprendizagem da leitura e da escrita
aumenta também o conhecimento sobre a sua lingua, familiarizando-se com as
diferentes estruturas gramaticais e literarias, exercitando-as e adicionando-as
ao seu reportdrio oral e escrito.

Durante muito tempo associou-se a aprendizagem da leitura com uma
correspondéncia pura entre o oral, mas como nos diz D. Rebelo “... a
aprendizagem resulta da interaccdo que se desenvolve entre factores
genéticos e os factores de maturagao, relacionados com a experiencia vivida
pela crianga no dia-a-dia” (D. Rebelo, 1990:71).

Segundo as novas perspectivas de aprendizagem, deve ver-se a leitura
como um acto cognitivo onde se valoriza a compreensao da crianga.

Para perceber a fungéo do acto de ler devemos permitir que a crianga
transponha os seus conhecimentos do mundo dos objectos para as suas
representacdes no mundo da escrita.

Estas abordagens cognitivas, baseadas nas teorias do processamento
de informacgdo, vieram revelar aspectos relacionados com 0s processos
cognitivos da aprendizagem. Ao estudar a forma como é feita a recolha, o
tratamento, o armazenamento e o uso da informacédo que vem do exterior,
permite-nos compreender melhor como se realizam as representacdes

significativas que permitem o conhecimento.
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A leitura como forma de linguagem é um sistema complexo que se
baseia em processos e habilidades psicologicas que n&o s&o exclusivas da
leitura mas também da linguagem falada. A maturidade da crianga
relativamente a compreensao adequada, experiéncias amplas e variadas, bom
dominio da lingua e entendimento do vocabulario, torna o processo de ler e
escrever mais facil.

Elis (1995) refere ainda que o treino da consciéncia fonologica desde
cedo € também uma mais valia para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Factores como o nivel intelectual, o desenvolvimento psicomotor, perceptivo e
linguistico sdo primordiais para a abstracgdo, a compreensao e comunicagao
da crianga.

A leitura remete-nos para a relacdo entre a linguagem escrita e a
linguagem oral, relacdo essa expressa por Weaver (1998) como “qualquer
coisa que eu possa dizer posso escrever, qualquer coisa que eu possa
escrever posso ler” (citado por Hempenstall, 1996:25 in Sim-Sim, 2006:36).

Sim-Sim (2006) considera que a relagao, entre os usos primarios de falar
e compreender e os secundarios de ler e escrever da lingua é uma das
condicionantes da compreensao da leitura. Desta forma o conceito da leitura é
visto como indissociavel da linguagem escrita a qual se encontra ancorado o
sistema de escrita que a suporta.

A leitura envolve processos especificos que lhe conferem contornos de
intransponivel singularidade, deixando por isso de ser considerada como uma
mera transposi¢ao do oral para o escrito.

As investigacbes para explicar os processos de compreensao da leitura
surgem por volta dos anos setenta com Aktinson e Shiffrin.

Foram realizados diversos estudos dos quais resultaram varios modelos
explicativos da forma de processamento humano da informacéao. Estes estudos
contribuiram para as investigagcbes que ajudaram a perceber como a mente
humana trata a informagao linguistica (oral e escrita)

No que se refere a leitura foram considerados trés modelos, ascendente,
descendente e interactivo que iremos referenciar brevemente antes de

passarmos aos niveis de compreensao da leitura.
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O modelo ascendente considera a leitura como um processo linear que
parte de procedimentos primarios para tratamentos cognitivos de ordem
superior (Martins, 2000). De acordo com esta ideia o processo da leitura
comecga com a analise perceptiva das letras que posteriormente sédo traduzidas
em sons por conversao grafo-fonoldgica, associadas em silabas e em palavras.
Depois destas serem identificadas e combinadas surgem as frases
reconstituindo-se assim a linguagem oral. E através de um conjunto de
operagbes sequenciais de descodificacdo e de acumulagcdo que a crianga
acede ao significado da mensagem.

O outro modelo, designado como descendente, considera a leitura como
um sistema linear que se inicia “a partir de processos de ordem superior,
hipéteses de significacdo que o leitor antecipa com base em predigdes
semantico-sintacticas” (idem:38) em que o reconhecimento das palavras é feito
pela identificacao directa dos signos globais. Este modelo preconiza o dominio
da linguagem e os conhecimentos do leitor sobre o tema como factores
determinantes da compreensao da leitura.

Numa tentativa de contrapor o caracter linear dos modelos anteriores e
de conciliar os seus pressupostos, surge o modelo interactivo que defende a
existéncia de um processo paralelo, em que a interac¢cado e activagao dos
processos ascendentes e descendente devera ocorrer simultaneamente. Outro
dos principios defendidos por este modelo, que na nossa opiniao € muito
pertinente pois podera explicar o processamento da leitura em criangas surdas,
€ a utilizagdo de duas vias paralelas de processamento de palavras, uma visual
e outra fonoldgica (Martins, 2000, Viana & Teixeira, 2002).

Quando a palavra é reconhecida pela criangca visualmente é
imediatamente activada uma via directa de acesso ao significado, quando a
identificacdo ndo € visual entdo o acesso ao significado é realizado
indirectamente pela forma fonoldgica da palavra.

Os modelos interactivos sdo também considerados como
compensatoérios pois possibilitam a activagdo de estratégias visuais ou
fonologicas possibilitando assim a minimizacdo de eventuais défices numas

das duas rotas de acesso ao Iéxico.
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Estes modelos véo ao encontro do que hoje é aceite pela comunidade
cientifica como o acto de ler que envolve dois tipos de processos, um holistico
e outro de natureza analitica, cujo objectivo é a obtencéo do significado.

Actualmente as concepgdes de leitura apresentam como caracteristica
mais marcante a componente da compreensao entendida como uma
construgéo activa do significado do texto em que a informagdo de um estimulo
se associa a informagao prévia que a crianga dispoe.

Para se poder falar de leitor fluente e de autonomia de leitura é
necessario passar por etapas e niveis de desempenho que traduzem o grau de
eficiéncia atingido na construgéo do significado.

Estas etapas e niveis variam de acordo com os autores. Chall (1987)
considerou existirem seis fases de leitura, correspondendo cada uma delas aos
diferentes niveis de ensino, desde o pré-escolar até ao ensino superior que
passaremos a enunciar:

- Estadio 0 — pré-leitura: anterior a aprendizagem formal, em que a
crianca desenvolve as competéncias linguisticas orais, adquire conhecimentos
sobre a natureza e as funcgdes da leitura e toma consciéncia de que a
linguagem pode assumir a forma escrita.

- Estadio 1 - momento da descodificagdo em que aprende
correspondéncia entre os grafemas e os fonemas.

- Estadio 2 — corresponde ao 2.° e 3.° anos de escolaridade, em que a
crianca ja tem competéncias de reconhecimento visual imediato sem recorrer a
soletracdo, recurso apenas utilizado para palavras grandes e desconhecidas.
No final deste estadio a leitura ja € mais fluente permitindo uma maior
concentragéo sobre o significado dos textos.

- Estadio 3 — corresponde ao periodo entre 4.° ano e o final do 3.° ciclo.
Verifica-se um aumento da competéncia da leitura de diferentes tipos de textos.
A leitura passa a ser um instrumento de aquisicdo de conhecimentos novos. Ha
um aumento significativo de vocabulario.

- Estaddio 4 - coincidente com o ensino secundario, periodo
caracterizado pelo aumento das exigéncias cognitivas e linguisticas, devendo o

jovem assumir posicionamentos criticos
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- Estadio 5 — aquele em que a leitura € considerada verdadeiramente
construtiva na qual o leitor consegue a partir da informacao disponivel construir
€ usar o seu proéprio conhecimento.

Outra das classificagdes das fases de desenvolvimento de competéncias
de leitura foi proposta por Sim-Sim em 1995. Esta proposta inclui uma primeira
fase, anterior ao 1.° ciclo, que compreende a aquisi¢cdo e desenvolvimento da
linguagem oral e o contacto e experiéncias com materiais escritos. A segunda
fase coincide com a entrada do 1.° ciclo e é caracterizada pela aprendizagem
formal da leitura. Na terceira fase a leitura passa a ser o meio para a
apropriacdo da informacgédo. Nesta fase a autora especifica dois momentos
distintos. No primeiro a compreensdo da leitura limita-se a extraccéo de
significado de palavras e frases e a segunda a compreensdo de pequenos
textos e historias.

Relativamente a escrita, esta é vista como o processo de codificacéo da
linguagem oral através da utilizacdo de sinais graficos convencionais de que
uma lingua dispde e do seu sistema sintactico e semantico.

Para Lerner a escrita “¢ o tipo mais elevado e complexo de
comunicacdo. Na hierarquia das competéncias é a ultima a ser aprendida.” A
pericia da linguagem escrita implica uma série de aptiddes entre elas, um
desenvolvimento adequado da linguagem oral, uma “...capacidade de guardar
uma ideia na mente enquanto se esta a formula-la em palavras e em frases...”,
(1989:396 in Rebelo, 1993:44), uma aptidao para planificar correctamente a
forma grafica para cada letra e palavra, uma memdéria visual e uma
motricidade, em particular a fina

Durante muito tempo a aprendizagem da escrita era vista como
dependente da aprendizagem da leitura. Todavia, a competéncia de uma nao é
garantia da competéncia da outra.

Inicialmente a escrita tinha apenas como funcédo a execucdo grafica.
Mais tarde também Ihe foi atribuida a fungcdo de expressdo de pensamento.
Para a escrita foram igualmente atribuidas fases de aprendizagem nas quais
podemos encontrar alguns dos elementos presentes nas etapas de

aprendizagem da leitura.
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Contrariamente ao que acontece na leitura, os momentos iniciais da
aprendizagem da escrita incluem exercicios motores, globais e finos que sao
concretizados pelo pegar e movimentar do lapis e pelo treino da visdo éculo-
manual enquanto a crianga copia e reproduz de memoria grafismos.

O ordenamento e juncéo das letras para formar palavras, a utilizacao de
pontuagdo, de acentuacédo e de regras gramaticais s&o elementos que
encontramos simultaneamente na escrita e na leitura.

Lerner (1989) definiu cinco estaddios na aprendizagem da escrita
correspondendo cada um deles a periodos etarios especificos.

1) Desenvolvimento da escrita pré — fonética (1-7 anos) — Nesta fase a
crianga pinta, risca, tenta desenhar objectos, escreve 0 seu nome, copia
algumas letras.

2) Uso dos nomes das letras e inicios de estratégias fonéticas (5-9
anos). A crianga tenta fazer a representagédo dos fonemas por meio de letras e
escrever palavras. E nesta fase que copia e reproduz correctamente as
palavras.

3) Utilizacdo de palavras escritas (6-12 anos). Escreve as palavras
tentando que estas sejam legiveis, pronunciaveis e reconheciveis. Escreve ja
com alguma correcgéo e ja utiliza regras ortograficas.

4) Uso de jungdes silabicas e de palavras polissilabicas (8-18 anos). Ja
escreve palavras longas e dificeis, aplica as regras ortograficas e utiliza as
palavras do seu léxico com bastante a-vontade.

5) Desenvolvimento de uma perspectiva de escrita madura (10 anos a
idade adulta). Nesta ultima fase adquire-se a competéncia da escrita, de
acordo com os objectivos, o publico e os modelos adquiridos. E a fase em que
os erros sao pouco frequentes perante duvidas, recorre-se a dicionarios, a
gramaticas e a prontuarios.

Na opinidao de Rebelo (1993) a escrita s6 se torna um instrumento que
permite exprimir pensamentos e comunicar mensagens quando 0s

mecanismos estiverem adquiridos.
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A escrita consiste na representagcdo mental de uma mensagem a
codificar na planificagao e organizagao de ideias, na reflexdo sobre os objectos
da escrita e posteriormente na adequacéo de estilos e finalidades propostas.

Como pudemos constatar a leitura e a escrita sdo actividades complexas
que dependem de muitos factores e que exigem determinados pré-requisitos e
competéncias.

No inicio das aprendizagens que ocorrem com a entrada da crianga para
a escola as condi¢des relevantes sao o desenvolvimento perceptivo, linguistico
e motor que a crianga adquiriu até a essa altura.

Para Vellutino (1980) o desenvolvimento linguistico da criangca é a
condigcdo sine qua non da aprendizagem da leitura e da escrita. Este principio
defendido por Vellutino é valido para todas as criangas, ouvintes e surdas.

Nesta linha de ideias iremos de seguida falar de como as criangas
surdas cuja lingua materna € a lingua gestual fazem a aprendizagem da leitura

e da escrita.

3.2 — A lingua gestual e a aprendizagem da leitura e da escrita

nas criangas surdas

Nao restam duvidas de que o desenvolvimento pleno das capacidades
linguisticas & condicao indispensavel para um total desenvolvimento como
pessoa e para a aprendizagem da leitura e da escrita.

A crianga, ouvinte ou surda, em contacto com a lingua materna “
descobre espontdnea e intuitivamente os principios e as regras que
caracterizam a lingua a que foi exposta, tornando-se esta a lingua materna
dessa crianga.” (Sim-Sim, 2005:18)

Segundo Wilbur (2000) a crianga ouvinte quando inicia o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita “ja possui uma fluéncia conversacional em
sua lingua nativa e pode ser ensinada a transferir esse conhecimento para
leitura.” (Lebedeff et al, 2005:76). Para a maioria destas criangas a lingua

materna é a lingua de escolarizagéo.
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No caso das criancas surdas filhas de pais surdos, de quem vamos falar
de seguida, tal nédo se verifica ndo sé pelo facto de estas se encontrarem
privadas do acesso a informacgédo audio-linguistica mas também por serem
filhas de pais surdos e consequentemente a sua lingua materna ser a lingua
gestual.

Segundo Amaral (2002) a aquisi¢cdo da lingua gestual, tal como a lingua
oral para as criangas ouvintes, permite a crianga surda desenvolver as suas
competéncias comunicativas, metalinguisticas da sua lingua, adquirir as
matérias curriculares e reflectir e comparar os aspectos culturais, sociais e
politicos da sua comunidade e da comunidade maioritaria, a ouvinte.

Ainda de acordo com a mesma autora a lingua gestual vai “permitir o
acesso a aprendizagem da segunda lingua tendo em conta os aspectos iniciais
dessa aprendizagem — perceber as vantagens de varia ordem que a leitura
apresenta — bem como os aspectos mais elaborados que passam pela
percepcdo metalinguistica da lingua escrita, pela tomada de consciéncia da
estrutura dessa lingua, tendo sempre como base a consciéncia da estrutura da
sua prépria lingua” (Amaral, 2002:76).

Atendendo que a lingua de aquisicdo natural e esponténea da crianga
surda ndo é a lingua oral, entdo, a aprendizagem da lingua portuguesa na
forma escrita ndo é para o surdo o conhecimento de um uso secundario do
portugués oral, mas sim, aprendizagem de uma outra lingua.

Ao contrario do que acontece com a generalidade dos ouvintes em que a
lingua materna € a lingua de escolarizagéo, na crianca surda “a apreensao da
versao escrita da lingua de escolarizagdo € um processo bivalente, na medida
em que a aprendizagem do codigo escrito € simultdnea com a apreensao do
conhecimento dessa mesma lingua...” (Sim-Sim, 2005:20) nos diferentes
aspectos designadamente na morfossintaxe, na grafia e no léxico.

Anteriormente quando falamos sobre a crianga ouvinte e dissemos que
pelo facto de ela ter adquirido maior parte do Iéxico e de se exprimir como um
adulto, ndo significava que o seu desenvolvimento linguistico estivesse
concluido. O mesmo acontece com as criangas surdas filhas de pais surdos.

Apesar de terem como lingua materna a lingua gestual e de esta servir de base
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para aprendizagem da escrita como segunda lingua, € necessario criar

condi¢gdes no contexto educativo para que seja trabalhada como uma disciplina

autonoma possibilitando assim a reflexdo sobre o seu funcionamento e regras.
O desenvolvimento e a consolidacdo da primeira lingua, a lingua

gestual, possibilitardo a criagdo de bases para o desenvolvimento da escrita

como segunda lingua...” e ainda “... estabelecer entre elas as diferencas e
semelhancas, interiorizando a utilidade e as fun¢des de cada uma.” (Coutinho,
2008:67).

A maioria das investigacdes realizadas sobre processo de aprendizagem
da leitura e da escrita em criangas surdas cuja lingua materna é a lingua
gestual defendem que o processo entre estes e os ouvintes é similar.

Dos estudos desenvolvidos na perspectiva psico-educacional de
Downing (1979) surgiram diversos modelos de aprendizagem de leitura os
quais sdo adequados néo s6 aos ouvintes como aos surdos.

Estes modelos, conforme assinalamos no ponto anterior, incluem trés
fases sequenciais de aprendizagem da leitura: a primeira que decorre entre o
nascimento e o inicio da pré-escola, designada de pré-leitura; a segunda,
desde o inicio da aprendizagem formal da leitura até ao dominio das
especificidades da leitura; a terceira, corresponde ao desempenho automatico
da tarefa na qual se conclui o ciclo de aprendizagem da leitura.

A primeira, designada por Downing por fase cognitiva, & considerada
como a mais importante, pois os conhecimentos adquiridos durante a pré-
leitura influenciam todo o processo de aprendizagem na leitura. E nesta fase
que se desenvolvem actividades que permitem que a crianca fale sobre as
suas experiéncias e que adquira conceitos essenciais para 0 seu
desenvolvimento cognitivo e linguistico.

A este respeito Alliende refere que a estimulagdo cognitiva e
linguistica dao oportunidade a crianga de explorar, de ensaiar, errar, acertar,
perguntar e descobrir conceitos especificos...” (1987:59).

Nesta linha tudo indica de que a crianga surda, cuja lingua materna é a

lingua gestual, apresenta as mesmas potencialidades de desenvolvimento de
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raciocinio e de resolucao de problemas do que a ouvinte e para assim aprender
a ler e a escrever.

Apesar das similitudes no processo de aprendizagem da leitura / escrita,
entre surdos e ouvintes, existem algumas especificidades neste processo que
devem ser consideradas para que a criangca surda tenha a consciéncia de
alguns pormenores relacionados com a escrita, como por exemplo: a existéncia
de palavras na sua forma escrita e gestual; existéncia de diferengas entre uma
palavra e uma nao palavra, entre uma letra e uma palavra; a significacédo o
espaco em branco no fim de uma palavra e o inicio de outra; a orientagao da
leitura, realizada da esquerda para a direita e de cima para baixo.

O contacto com material escrito na fase pré-verbal vai permitir que a
crianga perceba que aquilo que diz em lingua gestual corresponde a palavra
escrita, que existem diferencas elementos mais pequenos — letras e silabas — e
elementos maiores — palavras e silabas.

Outros dos aspectos importantes € o contacto com a dactilogia,
correspondente ao nosso alfabeto, para assim a crianga memorizar a forma
escrita das palavras ao mesmo tempo que se apercebe que a composigéo das
palavras obedece a regras de sequencializag&o.

Locke e Locke (1971) nos seus estudos demonstraram que o uso da
dactilogia como dimensdo manual e quinestésica € uma mais valia para
aquisicao da leitura.

Na fase da aprendizagem da leitura, isto € a fase da aprendizagem
formal da leitura, que corresponde ao inicio da escolaridade, um dos
procedimentos usados pelos ouvintes é a associa¢cao da palavra escrita a sua
representacao fonoldgica. Como é facil de compreender este procedimento ndo
se verifica na crianga surda e nao permite o acesso a aprendizagem da leitura.

Estudos realizados por Hanson e Wilkenfeld (1985) com o objectivo de
analisar o recurso aos morfemas no Iéxico pelos surdos, revelaram que o Iéxico
mental destes estd organizado de forma similar ao dos ouvintes e que os
surdos usam estratégias relacionadas com os aspectos morfologicos da lingua

gestual.
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Outro dos exemplos que demonstra que as criangas surdas né&o
recorrem a fonologia na escrita, mas um sistema de tipo visuo-ortografico, € o
tipo de erros que estes cometem caracterizados pela transposi¢ao (ex. step —
sept)

A leitura de fala foi também objecto de estudo de alguns autores,
nomeadamente Alegria (1991) nos quais se concluiu que os surdos recorriam a
esta técnica como referéncia visual da forma escrita da palavra.

Podemos assim concluir pelos estudos realizados que os surdos utilizam
0s mesmos processos de descodificacao na leitura que as criangas ouvintes
mas recorrem a estratégias diferentes. A lingua gestual, a dactilologia e a
leitura de fala, consideradas como conjunto de informacgdes de origem visual,
sdo usadas pelas criangas surdas para compensar o défice auditivo.

No ponto anterior falamos dos diferentes modelos de leitura e referimos
que o modelo de leitura que melhor se adaptava as criangas surdas era o
modelo interactivo. Este modelo, como ja referimos, possibilita a activagdo de
estratégias visuais essenciais para o processo de aprendizagem da leitura e
escrita das criangas surdas ja que existe uma relagédo gesto — palavra.

Sintetizando, a crianga surda numa primeira fase para poder realizar as
aprendizagens necessarias para depois passar a aprendizagem formal da
leitura e da escrita, necessita de adquirir a sua lingua materna — a lingua
gestual através do contacto com outras criangas e adultos surdos.

Quando passa para a aprendizagem formal da leitura e da escrita a
crianca surda recorre a estratégias visuais para substituir as estratégias
auditivas as quais nao tem acesso.

Nos ouvintes a aprendizagem da leitura e da escrita remete para lingua
materna = Lingua Portuguesa = lingua de escolarizagcao = 12 lingua.

Nos surdos a aprendizagem da leitura e da escrita remete para lingua
materna = Lingua Gestual Portuguesa # lingua escolarizagdo = Lingua
Portuguesa (oral / escrita) = 22 lingua. E precisamente sobre a Lingua
Portuguesa como segunda lingua ou como L2 que falaremos no ponto

seguinte.
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3.3- A Lingua Portuguesa como segunda lingua — L2

Actualmente deparamo-nos com uma escola caracterizada pela
diversidade, pois nela podemos encontrar criangas e jovens com
especificidades, necessidades, nacionalidades e culturas préprias.

Neste contexto a Lingua Portuguesa passa a ser considerada como
lingua segunda (L2) para um grande numero de criangas que frequentam a
nossa escola, como € o caso das criangas surdas.

A escola para acolher de forma inclusiva a diversidade cultural e
linguistica, designada por Cortesao de “arco-iris” (1999:5) devera proporcionar
um ensino diferenciado numa tentativa de encontrar os meios, os instrumentos
e as estratégias adequadas para que os alunos possam realizar o seu percurso
escolar em condigdes idénticas aos alunos cuja lingua materna € a Lingua
Portuguesa.

Anteriormente falamos que o ser humano tem uma faculdade especifica,
a faculdade da linguagem, que lhe permite a aquisicdo automatica da primeira
lingua, a lingua materna.

A aquisicéo desta lingua é fundamental “na medida em que uma crianga
sem lingua é uma crianga amputada, tanto cognitivamente, como em todos os
outros aspectos globais do desenvolvimento ....” (Coutinho, 2008:56).

Ainda sobre a lingua materna, alguns autores referem existir uma
“correlacéo positiva entre o desenvolvimento de habilidades de literacia em
lingua materna (LM) e o desenvolvimento das habilidades na L2 (lingua
maioritaria, ndo materna para o aluno)” (Caels e Mendes, 2008: 274), ou seja,
quanto mais desenvolvidas as competéncias de literacia na lingua materna
maior € a possibilidade de atingirem niveis de proficiéncia elevados na segunda
lingua.

Estes principios aplicam-se obviamente as criangas surdas cuja lingua

materna é a Lingua Gestual Portuguesa.
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No caso especifico dos surdos, Quadros (1997) relembra que no ensino
da escrita da Lingua Portuguesa destes alunos, devemos considerar
primeiramente que a Lingua Portuguesa, além de ser a L2 dos surdos, é de
modalidade grafico-visual, ao contrario da lingua gestual, que é visual-espacial,
sendo por isso necessario ser ensinada de modo diferente.

Relativamente a educagao destas criangas as politicas educativas tém
defendido uma educacéo bilingue. Em termos gerais esta educacao pressupde
aquisicao da Lingua Gestual como primeira lingua (L1) e a aprendizagem da
escrita da lingua oral-auditiva, a Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2).

E de salientar que qualquer lingua, independentemente da modalidade
(oral, gestual ou escrita), representa manifestacdes da faculdade da linguagem
como acontece no processo de aquisicdo da L2. Este, determinado por um
sistema de dominio especifico do homem, a linguagem, resulta em
representacbes mentais que tém como base os principios estabelecidos pelas
experiéncias linguisticas anteriores.

As pesquisas realizadas por Betret (1996) apresentam determinados
mecanismos de aquisicdo do inglés que sao accionados pelos surdos no
processo de aprendizagem os quais reflectem os principios da gramatica
universal.

Na aquisicdo da Lingua Portuguesa como L2 & necessario considerar
factores externos e internos determinantes para o processo de ensino.

Os estudos sobre aquisicdo da L2 s&o consensuais relativamente as
questdes internas consideradas como pressupostas. Independentemente da
modalidade, a aquisicdo da L1 e / ou L2, envolve processos internos
determinados pela capacidade para a linguagem, que como aqui ja referimos é
especifica dos seres humanos, e apresentam uma sequéncia natural.

Como factores externos temos o ambiente, o tipo de interacgéo (input,
output e feedback), a idade, as estratégias e estilos de aprendizagem, os
factores emocionais e sociais e a motivagao dos alunos.

Devido a condigao fisica dos surdos o0 acesso a Lingua Portuguesa nao

ocorre de forma natural apesar de estarem inseridos num ambiente onde
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praticamente todos falam esta lingua. Como tal o conceito de “imersédo”
empregado nas propostas de aquisicdo de L2, ndo se aplica aos alunos surdos.

Relativamente ao factor da interaccao é fundamental propiciar ao aluno
surdo um input compreensivel, auténtico e diversificado da Lingua Portuguesa.

Para que o input seja compreensivel € necessario contextualizar a leitura
através da discussao e da reflexdo em Lingua Gestual. A diversidade e
autenticidade dos textos deve também ser uma preocupac¢éo no ensino da L2.

Atendendo que o input da L2, na crianga surda, € basicamente visual é
imprescindivel a interaccado com o portugués escrito sob diferentes formas e
em diferentes momentos. A crianga surda devera ter contacto o mais
precocemente possivel com textos, palavras, histérias escritas em portugués
para deste modo ter um input natural da L2.

A produgdo escrita do surdo em L2 (output) deve ser trabalhada
permitindo assim que o aluno avalie o seu desenvolvimento e o professor
interfira no processo de aquisicdo através de estratégias adequadas. A
intervencao do professor (feedback) vai permitir que o aluno reflicta sobre as
suas producdes e tome consciéncia das diferencas existentes nas duas
linguas.

A qualidade da intervencgéo do professor no processo de ensino de L2
implica a adequacao das actividades a idade, aos interesses e as tendéncias
dos alunos.

Os factores afectivos podem interferir no desenvolvimento da L2 do
aluno. Estes factores reflectem a atitude geral face a leitura e aos interesses
desenvolvidos pelo aluno. Segundo Giasson (2000) “na construgcéo de tais
atitudes e interesses ... intervém nomeadamente a capacidade de arriscar e o
medo do insucesso, a auto-imagem em geral e, consequentemente, a auto-
imagem como leitor” (Sim-Sim, 2005:54).

Os aspectos culturais também devem ser trabalhados no ensino da L2.
E importante ajudar o aluno a reflectir sobre as culturas em que os sistemas
linguisticos estdo inseridos permitindo assim uma consciencializagdo das

diferencas que se reflectem em idiossincrasias do léxico.
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A Lingua Portuguesa enquanto L2 apresenta caracteristicas de
aquisicdo observaveis em outras linguas, designadamente a “variacéo
individual tanto ao nivel do éxito como no processo, nas estratégias usadas
pelos préprios alunos, bem como nos objectivos” (Quadros e Shmiedt,
2006:33).

Quando falamos sobre o processo de aquisigdo da Lingua Portuguesa
como L2 nas criangas surdas temos de mencionar o facto de este apresentar
varios estadios de interlingua.

Estes estadios s&o observaveis durante o processo de aquisicéo da L2
em que as “criangas surdas apresentardo um sistema que ndo mais representa
a primeira lingua, mas ainda nao representa a lingua alvo” que para 0os nossos
alunos é a Lingua Portuguesa.

A interlingua consiste em “gramaticas mentais provisorias que o
aprendiz vai construindo no percurso do seu desenvolvimento até atingir a
competéncia em L2” (Selinker, 1972 in Quadros, 2006:288).

Segundo Brocado (2002) os estadios de interlingua nas criangas surdas
sdo trés, caracterizados em termos gerais da seguinte forma:

- Interlingua 1 — estadio onde se verifica uma transferéncia de
estratégias da Lingua Gestual (L1) para a Lingua Portuguesa (L2)

- Interlingua 2 — estadio onde se verifica uma mistura das duas linguas,
utilizacado de estruturas linguisticas da Lingua Gestual e o uso indiscriminado
de elementos da Lingua Portuguesa numa tentativa de apropriagcdo desta;
utilizacdo desordenada dos constituintes da L1 e L2.

- Interlingua 3 — estadio em que na escrita os alunos surdos ja
empregam predominantemente a gramatica da L2 em todos os niveis,
essencialmente no sintactico; a escrita de frases ja respeita a ordem SVO.

Contrariamente ao que acontece no processo de “aquisicdo da lingua
materna, onde nao € necessario explicitar certas propriedades que permitem
dominar o uso da lingua em toda a sua complexidade, na aquisicdo de
segunda lingua isso se torna muitas vezes necessario, especialmente quando
se trata da aquisicdo de uma lingua que utiliza um canal perceptual diferente

daquele utilizado na lingua materna do aprendiz” (Salles et al, 2004:119).
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As condi¢des que rodeiam os surdos no processo de aprendizagem da
L2 sdo claramente diferentes das dos ouvintes cuja lingua materna é também
uma lingua oral.

Por um lado, para as criangas surdas, o processo de aprendizagem de
uma nova lingua coincide com aprendizagem da leitura e da escrita dessa
mesma lingua, por outro, faltam-lhe modelos que o conhecimento de outra
lingua oral fornece as criangas ouvintes aprendizes de uma segunda lingua.

N&o temos duvidas que as criangas surdas tém dificuldades acrescidas
na aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua e que muito
ainda tem de ser feito para que estas criangas atinjam com facilidade o estadio
trés da interlingua, pois “o dominio da lingua escrita...”, tema que passaremos
a abordar, “...é a grande via de acesso a informagédo da comunidade ouvinte e
a ponte para o conhecimento que através do tempo a humanidade criou e
desenvolveu” (Sim-Sim, 2005:61).

3.4- A escrita do aluno surdo

Das varias investigagdes, sobre o desempenho linguistico dos surdos na
Lingua Portuguesa, realizadas em diversos paises nomeadamente Brasil e
Portugal, resultaram conclusdes idénticas as referidas por Baptista (2008).

Este autor na sua investigagdo concluiu que “a comparacao da idade
escolar com a idade cronoldgica dos alunos surdos revela atrasos acentuados
em relacdo ao seus pares ouvintes. Os alunos surdos do ensino secundario
nao possuem as competéncias linguisticas proprias desse nivel de ensino.” Os
alunos surdos ao “... nivel da escrita, as suas competéncias se situam, muitas
vezes, ndo ao nivel do ensino primario .... Num nivel de inacessibilidade ao
uso correcto da lingua, em termos de morfologia, de sintaxe, de coordenacao e
subordinagdo das frases, de termos e operagdes abstractas” (Baptista,
2008:46).

Os diferentes estudos e a pratica docente ddo conta das dificuldades

que os alunos surdos enfrentam diariamente na escrita “e demonstram que os
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dois sistemas comunicativos — linguisticos...” a Lingua Gestual Portuguesa e a
escrita, “... apesar das afinidades receptivo — produtivas, nado tém podido ser
complementares no sentido de se conseguir uma utilizagdo adequada da
escrita pelos surdos” (Coutinho, 2008:60).

Goldin-Meadow e Mayberry (2001) das investigagbes realizadas sobre a
leitura das criangas surdas concluiram que as criangas que n&o possuem uma
lingua nunca aprenderao a ler, contrariamente, o conhecimento de uma lingua
ajuda na aprendizagem da leitura.

Como ja referimos a aquisicdo da lingua materna resulta de praticas
inconscientes de interacgdo com os falantes naturais. As criangas surdas filhas
de pais ouvintes dificimente tém um ambiente deste tipo pelo que o
desenvolvimento da sua lingua é mais lento e complicado provocando atrasos
na comunicacdo, na organizagdo da mente e consequentemente no processo
de aquisic&o da lingua escrita.

Apesar das investigacdes defenderem que o processo da aprendizagem
escrita nas criancas surdas ser semelhante ao das ouvintes verificam-se
diferencas significativas nas produgdes escritas de alunos surdos e ouvintes.

A generalidade dos alunos surdos quando chega a escola demonstra ter
uma visao restrita dos acontecimentos. As suas vivéncias e experiéncias sao
limitadas o que dificulta a aquisicdo de conceitos abstractos. Esta realidade
reflecte-se nas aprendizagens escolares destes alunos.

Como refere Rinaldi (1997) o aluno surdo tem dificuldades na
interpretacdo de textos, pelo desconhecimento de vocabulario e seus
significados, na estruturacdo de frases e na sequéncia de ideias e factos. A
omissao de verbos de ligacéo, preposi¢des e a dificuldade de transposi¢céo do
pensamento em lingua gestual para a lingua portuguesa sado também
dificuldades dos alunos surdos.

Santos (1994) ressalta o facto de os surdos serem estrangeiros na
utilizagcdo da Lingua Portuguesa e como tal as suas produgdes escritas
apresentam algumas semelhangas com as de um falante n&o nativo,
“principalmente em relacdo ao uso de conectivos, preposi¢cdes, conjuncdes e

outros elementos colocados de forma inadequada ...” (Dechandt, 2006:317).
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Dentro da mesma linha, Salles (2004) sobre os textos dos alunos surdos
acrescenta a dimenséao reduzida dos enunciados verificando-se “... vocabulario
reduzido, auséncia de artigos, preposi¢cdes, concordancia nominal e verbal, uso
reduzido de diferentes tempos verbais, falta de elementos formadores de
palavras (afixos), verbos de ligagdo (ser, estar, ficar, etc.), auséncia de
conectivos, tais como conjungdes, pronomes relativos ...” (Salles, 2004:121) e
ainda frases cuja colocacgao dos diferentes elementos é feita de forma aleatéria.

Outros dos estudos que retrata a escrita dos surdos € o de Eulélia
Fernandes (2003), linguista brasileira, que analisou o Iéxico de 40 surdos tendo
verificado o seguinte:

- O desconhecimento de Iéxico limita a leitura e a compreensao de
textos.

- Confusdo de vocabulos com uma imagem grafica diferente (ex.
informei / uniforme).

- Incorrecgdes graves ao nivel da estrutura de frases, de vocabulario e
sentido do discurso.

- Trocas de substantivos por verbos ou adjectivos, o uso incorrecto de
preposi¢des, conjuncdes e pronomes.

- Dificuldades nos nomes abstractos e nas palavras gramaticais

- A sintaxe é onde revelam mais dificuldades.

Como referimos inicialmente esta tematica tem sido objecto de estudo
de diversos investigadores preocupados em perceber quais as causas do
insucesso generalizado do desempenho escolar dos surdos, realidade patente
em diversos paises.

Embora ainda persistam duvidas sobre as causas do insucesso destas
criangcas nao existem duvidas que a linguagem é a condicdo basica para o
desenvolvimento mental e escolar das criangas, sejam elas surdas ou ouvintes.

A este proposito Harlan Lane (1992) dizia que “o fracasso educativo da
maioria das criangas surdas assenta no facto de chegarem a escola — altura
das aprendizagens formais — sem o dominio de uma lingua ... sem o

instrumento indispensavel para qualquer aprendizagem” (Lane, 1992:133).
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A realidade descrita pelos tedricos que temos aqui referenciado, a nossa
realidade, como profissionais de educagédo especial a trabalhar com alunos
surdos, despoletou-nos a necessidade de observar, descrever, identificar,
comparar e reflectir sobre o estado da educacao destes alunos no nosso pais,
pelo que nos propusemos levar a cabo a investigagao apresentada na segunda

parte deste trabalho.
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA

96



Capitulo | — Construcao do objecto de estudo

A escolha do tema para o nosso projecto “Surdez, analise das narrativas
surdas em contexto escolar”, foi motivada pela necessidade de percebermos, o
porqué das dificuldades apresentadas pelos alunos surdos, relativamente a
compreensao e a producgao escrita de textos.

Esta situagéo, com a qual somos confrontados diariamente na sala de
aula e as mudancgas legislativas, como as referidas no Decreto-lei 3/2008,
despoletou em ndés o desejo de realizarmos uma observagdo e uma analise
mais aprofundada das narrativas escritas, assim como perceber “Que
influéncias tem a modalidade linguistica / metodologia de ensino na producao
narrativa de criangas surdas do 2.° ciclo?”

Poderiamos nomear uma diversidade de aspectos que podem influenciar
o desenvolvimento linguistico na Lingua Portuguesa das criangas surdas,
todavia sabemos que numa investigacao deste tipo, necessitamos de definir
bem o nosso campo de investigagao pelo que definimos para esta investigacéo
0s seguintes objectivos:

- Analisar as producdes escritas das narrativas de criangas Surdas em
contexto escolar (2.° ciclo)

- Relacionar as produgdes com as diferentes modalidades linguisticas
(oral / gestual)

- Analisar e discutir as diferentes respostas educativas para surdos
(oralismo / gestualismo - bilinguismo)

- Analisar as lacunas na formacdo do docente de Lingua Portuguesa
(LP) no ensino de Surdos (dominio de LGP).

- Analisar as praticas pedagdgicas do ensino do LP como segunda
lingua (L2) ou como primeira lingua (L1) igual aos ouvintes.

- Analisar o percurso educativo do aluno relacionando com as suas
competéncias em LP (escola de surdos/ escola regular/turma de surdos/

integrados em turma de ouvintes).
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- Analisar qual o papel da LGP na escola (como forma de acesso a

cultura escrita / lingua de tradugéo de conteudos)
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Capitulo Il — Definicao de hipéteses e variaveis

Outro dos aspectos considerados como essenciais numa pesquisa deste
tipo, € a formulagéo de hipoteses, pois “a organizagdo de uma investigacao em
torno das hipdteses de trabalho constitui a melhor forma de a conduzir com
ordem e rigor...” (Quivy, 2005:119).

As hipéteses para além de fornecerem uma linha condutora, permitem
seleccionar os dados considerados pertinentes para uma melhor compreensao
dos factos observaveis e assim obter respostas esclarecedoras das duvidas
levantadas pela pergunta de partida.

As reflexdes teodricas, a pergunta de partida e os objectivos serviram de
base para a formulagéo das seguintes hipéteses:

H1 — As criangas Surdas, cuja modalidade linguistica predominante é a
oralidade, tém melhor desempenho linguistico na producdo de narrativas
escritas.

H2 — As criangas Surdas, do 2.° ciclo, a frequentarem escolas de
referéncia de educacado bilingue tém um melhor desempenho linguistico na
producao de narrativas escritas.

H3 — As criangas Surdas, cuja modalidade linguistica é a LGP, que
beneficiaram de Intervencédo Precoce, a partir do Jardim-de-infancia tém um
melhor desempenho linguistico na produc¢ao de narrativas escritas.

H4 — Existem diferengas significativas nas produgdes narrativas dos

alunos que estdo em turmas de surdos e os que estdo em turmas de ouvintes.

Para melhor desenvolvermos o nosso projecto, delinearmos o nosso
percurso e assim podermos dar resposta a algumas das nossas inquietagdes,
tomamos como ponto de partida o seguinte esquema, que de forma sintetizada,

da resposta as questdes colocadas por Quivy, consideradas pelo autor como
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fundamentais “para levar a bom termo o trabalho de observagéo €& preciso

poder responder as trés perguntas seguintes ... ” (2005:155).

Quadro 3 — Observacao tridimensional

Observar o que? ® Az narrativas escritas.

Observar em quem? ——®* Plos alunos surdos,

Observar como? » Aplicagdo de um teste.

Com base neste esquema e para podermos levar a cabo a tarefa a que
nos propusemos, foi nossa preocupagdo circunscrever o campo das analises

empiricas, que iremos abordar de seguida.
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Capitulo lll - Caracterizagao da amostra

3.1 — Aspectos gerais

Nesta parte do nosso estudo abordaremos os aspectos relacionados
com a amostra, que serviu de base para o nosso estudo. Durante esta
abordagem iremos apresentar alguns quadros e graficos que servirdo de
suporte para melhor podermos dar a conhecer a nossa amostra.

Relativamente a primeira questdo colocada no quadro anterior, um dos
nossos objectivos €& analisar as narrativas escritas de alunos surdos a
frequentarem o 2.° ciclo.

Tendo em consideragdo as especificidades da surdez e a nossa
pergunta de partida temos de atentar a duas dimensdes distintas, as
modalidades linguisticas e as metodologias de ensino.

Dai que, para a constituicdo da nossa amostra, foi nossa preocupacao
desenvolver a investigacdo em escolas onde pudéssemos encontrar essa
diversidade. Desta forma a escolha recaiu em quatro escolas publicas da zona
Norte e uma de educacgao especial zona Sul, todas elas com um historial na
educacéao de criancgas surdas.

Tendo utilizado as metodologias e procedimentos explicitados no ponto
4, recolnemos dados dos alunos destas escolas, envolvidos no nosso estudo,
num total de 51, que frequentam o 2.° ciclo do ensino basico conforme
podemos ver no quadro 4 na pagina seguinte. A distribuicdo destes alunos pelo

5.° e 6.° ano aparece representada no grafico 1, pagina 103.
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Quadro 4 — Mapa geral dos alunos
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Grafico 1 — Escolaridade
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Quando falamos de criangas surdas, os conceitos de diversidade e
especificidade sdo uma constante, pelo que ndo podiamos de forma alguma
cingir-nos as variaveis, opg¢éao linguistica e metodologias de ensino.

Como tal e para sermos mais rigorosos nesta pesquisa, consideramos
as que aparecem no quadro 4 — Mapa geral dos alunos, na pagina 102, do qual
iremos fazer uma breve explicagdo para assim podermos dar uma viséo global
da nossa amostra.

Conforme ja referimos escolhemos 5 escolas diferentes que surgem
neste quadro a cor diferente. Dai que a primeira coluna da-nos a informacao
relativa a escola a que o sujeito pertence.

E caracteristica da populacdo estudantil surda um leque de idades
variado, conforme podemos ver na segunda coluna. As idades destes alunos

oscilam entre os 10 e 16 anos.
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Grafico 2 — Idades
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Relativamente ao género temos 18 raparigas e 33 rapazes, conforme grafico 3.

Grafico 3 — Género
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O grau de surdez, mencionado na quarta coluna, € uma das variaveis
importantes a considerar. Na nossa amostra temos diferentes graus de surdez:
moderada (MOD), severa (SEV) ou profunda (PROF). Esta pode ser bilateral,

no ouvido esquerdo (OE) ou no ouvido direito (OD).

Grafico 4 — Grau de Surdez
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Na quinta e sexta coluna encontramos informag¢des sobre os pais e
outros, ou seja familiares surdos ou ouvintes. A maioria dos alunos, cerca de
96%, sao filhos de pais ouvintes (OUV), os restantes séo filhos de pais surdos
(SURD).
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Grafico 5 — Pais (ouvintes/ surdos)
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Relativamente & modalidade linguistica temos alunos que utilizam a

oralidade e outros a Lingua Gestual Portuguesa (LGP)

Grafico 6 — Modalidade linguistica
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Na coluna oito temos a informacdo relativa as ajudas técnicas,

nomeadamente, as préteses auditivas (PROT) e os implantes cocleares (I.C.).
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Grafico 7 — Ajudas técnicas
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Na coluna seguinte temos os diferentes tipos de escolas, as escolas de
referéncia de ensino bilingue para criangas surdas (REF), as do ensino regular

(REG) e a instituicdo de educacéo de criangas surdas (ESP)

Grafico 8 — Tipo de Escola
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Na penultima coluna, destacamos os diferentes tipos de integragdo em

gue se encontram os alunos. Assim sendo temos alunos em: turma de surdos a
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todas as disciplinas (TS-T); turma de surdos nas disciplinas teoricas e nas
praticas em turma de ouvintes (TS-P); turma de ouvintes em todas as
disciplinas (TO-T); em turma de ouvintes na maioria das disciplinas, podendo,
conforme os casos, estar em turmas de surdos em Lingua Portuguesa, Histéria
e/ ou Matematica (TO-P)

Grafico 9 — Tipo de integragao
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Por fim temos o tipo de apoios de que os alunos beneficiam. Esses
apoios sao diversos pelo que passamos a explicar:

- LP-F-PEE - Lingua Portuguesa com formador de LGP e professor de
Educacao Especial.

- LP-I-PR — Lingua Portuguesa com intérprete de LGP e professor do
regular.

- LP — PEE - Lingua Portuguesa com professor de Educacao Especial

- AP.PEE/LP — Apoio a Lingua Portuguesa com professor de Educacéo
Especial

- AP.LP/H. — Apoio a Lingua Portuguesa e a Historia

- AP.PR. — LP/ING/M — Apoio com professor do regular a Lingua

Portuguesa, a Histoéria e a Inglés.
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- AP. — C/H/LP/M — Apoio a Ciéncias da Natureza, a Histéria, a Lingua
Portuguesa e a Matematica

- AP — LGP/LP — Apoio a Lingua Gestual Portuguesa e a Lingua
Portuguesa.

- T.SURD. - LP/H/M — Turma de surdos a Lingua Portuguesa, a Histéria
e a Matematica

O mapa, que acabamos de explicitar, ira posteriormente ser dividido
segundo as diferentes escolas, aparecendo cada uma dessas partes no
momento da caracterizagdo dos alunos, onde sera feita uma descricdo mais
detalhada dos diferentes aspectos.

Para podermos perceber que tipo de metodologias de ensino
ministradas em cada um dos estabelecimentos, achamos pertinente entrevistar
alguns dos profissionais, ligados a educagdo dos alunos que constituem a
nossa amostra. Os entrevistados, num total de 15, sdo docentes de Lingua
Portugués, professores de Educagédo Especial do grupo 920 e coordenadores

do grupo 920.

Grafico 10 — Professores entrevistados — fungées
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Sendo nossa preocupacdo manter o sigilo, optamos por codificar as
escolas, os professores e alunos, conforme explicaremos de seguida.
Para as escolas utilizamos os seguintes codigos: E1, E2, E3, E4 e ES.

Aos professores entrevistados aplicamos os cédigos mencionados no seguinte

quadro:
Quadro 5 — Mapa geral dos professores
ESCOLA| CODIGO PROFESSOR CARGO

E1 CN/E1 Coordenador do NAS
PLPS/E1 Docente LP do 5.° ano
PLP6/E1 Docente LP do 6.° ano

E2 CN/E2 Coordenador do grupo 920
PEE/E2 Professora de Educacgéo Especial — grupo 920
PLP1/E2 Docente de Lingua Portuguesa
PLP2/E2 Docente de Lingua Portuguesa

E3 CN/E3 Coordenadora de Educagéo Especial — grupo 910
PEE1/E3 Professora de Educacao Especial — grupo 920
PEE2/E3 Professora de Educagdo Especial — grupo 920

E4 CN/E4 Coordenadora do grupo 920
PEE/E4 Professora de Educagéo Especial — grupo 920
PLP/E4 Docente de Lingua Portuguesa

ES5 CN/E5 Coordenador da area investigagédo — grupo 920
PLP/ES Docente de Lingua Portuguesa

Relativamente aos alunos utilizamos os codigos explicitados no seguinte

esquema:

Quadro 6 — Esquema do cédigo dos alunos

Ano de escolaridade
E1/AL
Escola &

Aluno
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Para constituir a amostra do nosso estudo, foram contactados os
responsaveis das diferentes escolas. Os primeiros contactos foram feitos no
inicio do ano lectivo através de email, sendo enviado uma proposta de
investigacdo, com a informagcdo relativa ao tema do projecto, objectivos
principais e qual o trabalho que se pretendia desenvolver junto dos alunos
surdos e de alguns docentes. Foi também, através deste meio, que foi
solicitada a autorizagdo para consulta de documentos, aplicacdo de testes e
realizagdo de entrevistas a docentes de Lingua Portuguesa / do grupo 920 /
responsaveis pela educagéo de surdos / directores / presidentes de executivo.

Todos os profissionais demonstraram disponibilidade e interesse em
colaborar e participar neste projecto.

Para melhor darmos conta da nossa amostra, iremos de seguida fazer a

caracterizagdo das escolas, professores e alunos envolvidos no nosso estudo.

3.2 — Caracterizacao das escolas

3.2.1 — Escola E1

Esta escola, do 2.° e 3.° ciclo, faz parte de um agrupamento, situado no
distrito do Porto. Foi nesta escola, no ano de 1979/1980, que surgiu um dos
primeiros nucleos de atendimento a alunos surdos criados no pais.

Inicialmente apenas tinha alunos do 2.° ciclo. No ano de 1980/1981 com
0 objectivo de dar continuidade ao ensino dos alunos surdos que tinham
concluido o 2.° ciclo, formaram-se as primeiras turmas do 7.° ano.

Ao longo de trinta anos, a escola tem funcionado como modelo para
outras escolas, na criacao de respostas educativas diversificadas para alunos
surdos.

O modelo de integragdo parcial, para alunos surdos profundos e

severos, entrou em vigor em 1978/1979. Neste modelo os alunos surdos
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estavam em turma de surdos nas disciplinas tedricas e em turmas de ouvintes
nas praticas.

Para dar resposta a todos os alunos surdos, entre 1996 e 1998, um novo
projecto de integracdo é criado, designado modelo de integracédo flexivel,
permitindo assim uma maior flexibilidade na escolha do tipo de integracao.

Actualmente, com a publicagdo do Decreto-lei n.° 3/2008, o
agrupamento a que pertence, passa a ser de referéncia para o ensino bilingue.

Neste agrupamento, os alunos surdos, num total de 72, estdo
distribuidos por trés escolas, de acordo com o escaldo etario e 0 ano de

escolaridade da seguinte forma:

Quadro 7 — Turmas do Agrupamento — Escola E1

ANO
TIPO DE TURMA | ESCOLARIDADE N.° DE ALUNOS
Pré-escolar SURDOS 7
1.° Ciclo OUVINTES 1.° ANO 4
SURDOS 1.°/2.°ANO 1+7
SURDOS 3.°ANO 4
SURDOS 4.° ANO 9
2.° Ciclo SURDOS 5.2 ANO 13
SURDOS 6.° ANO 8
3.° Ciclo SURDOS 7.° ANO 6
SURDOS 8.° ANO 8
SURDOS 9.° 5

Conforme se pode verificar a maioria dos alunos esta em turma de
surdos, em todas as disciplinas. Apenas quatro alunos, do 1.° ano, estao
integrados em turmas de ouvintes, por decisdo dos pais. Todos os alunos tém
aulas de LGP, apoio de formador / intérprete de LGP e terapia da fala.

Neste agrupamento existe um Nucleo de Atendimento a Alunos Surdos,

constituidos por professores de educacgao especial do grupo 920, formadores e
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intérpretes de LGP, terapeutas da fala e um grupo de docentes, mais ou menos
trinta, das diferentes areas disciplinares, com larga experiéncia no trabalho com
alunos surdos.

Uma das preocupacdes deste agrupamento é a formacao em LGP, que
pode ser frequentada por qualquer elemento da comunidade educativa.

Nesta escola entrevistamos trés professoras, as quais foram atribuidos

os codigos mencionados no quadro 8 e de quem iremos fazer uma breve

caracterizagéo.
Quadro 8 — Professores — Escola E1
CODIGO PROFESSOR CARGO
CN/E1 Coordenador do NAS
PLP5/E1 Docente LP do 5.° ano
PLP6/E1 Docente LP do 6.° ano

A docente CN/E1, professora do Quadro de Escola, € licenciada em
Historia. Tem muita experiéncia no trabalho com surdos pois esta nesta escola
ha trinta anos. Para além de exercer fungdes de coordenadora do Nucleo de
Atendimento a Alunos Surdos, lecciona Lingua Portuguesa e Histéria a estes
alunos.

A docente PLP5/E1, professora do Quadro de Escola, € licenciada em
Historia, com formacao para leccionar Lingua Portuguesa ao 2.° ciclo. Trabalha
nesta escola ha cinco anos, altura em que comecou a trabalhar com alunos
surdos. Lecciona Lingua Portuguesa, Histéria e Estudo Acompanhado aos
alunos do 5.° ano. Tem também exercido as fungbes de Directora de Turma.

A docente PLPG6/E1, professora do Quadro de Escola, € licenciada em
Filologia Germanica. Trabalha nesta escola ha dezanove anos e com alunos
surdos ha quinze anos. Ao longo destes anos tem leccionado Inglés e Lingua
Portuguesa a estes alunos.

O grupo de 18 alunos, desta escola, que fazem parte da nossa amostra

aparece discriminado no quadro 9 na pagina seguinte.
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Quadro 9 — Alunos — Escola E1
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No 5.° ano de escolaridade temos um total de 11 alunos, 4 raparigas € 5
rapazes, com idades compreendidas entre os 12 e os 15 anos. Relativamente
ao grau de surdez, temos 8 profundas, 1 severa / profunda, 1 severa e 1
moderada. Apenas um aluno é filho de pais surdos, tendo também um tio
surdo. Dos restantes, filhos de pais ouvintes, trés tém irmaos surdos.

A modalidade linguistica destes alunos € a Lingua Gestual Portuguesa,
com excepgdo do aluno E1/G5 cuja modalidade linguistica primordial € a
oralidade.

A maioria dos alunos utiliza préteses e estdo todos em turmas de
surdos. No que se refere a Lingua Portuguesa, 7 estdo com professor de
Educacgéo Especial e formador de LGP e os restantes com professora de
Lingua Portuguesa e intérprete de LGP.

No 6.° ano de escolaridade temos um total de 7 alunos, 3 raparigas e 4
rapazes, com idades compreendidas entre os 12 e os 15 anos. Quanto ao grau
da surdez temos: 5 profundas, 1 severa / profunda e 1 severa. Apenas um
aluno é filho de pais surdos, tendo também irmaos surdos. Dos restantes, filhos

de pais ouvintes, dois tem familiares surdos, irmas e tia.
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A modalidade linguistica, destes alunos, é a Lingua Gestual Portuguesa.
Todos os alunos utilizam préteses auditivas e estdo em turmas de surdos. No
que se refere a Lingua Portuguesa, todos tém aulas com professora da

disciplina e com formador de LGP.

3.2.2 - Escola E2

Esta escola, do 2.° e 3.° ciclo, aberta ha 15 anos, faz parte de um
agrupamento, situado no distrito do Porto. Ao longo destes anos a escola teve
sempre alunos surdos. Com a publicacdo do despacho 7520/98, a E2 passa a
ser uma das Unidades de Atendimento a Alunos Surdos. Apés a publicagdo do
Decreto-lei n.° 3/2008, e a criagdo das escolas de referéncia de ensino bilingue,
a maioria das UAAS sao extintas, como foi o caso desta.

Apesar desta escola ndo ser considerada uma escola de referéncia
continua a ter alunos surdos, mas em numero reduzido relativamente aos anos
anteriores. Actualmente a totalidade dos alunos do 2.° e 3.° ciclo é de 18.

Nesta escola os alunos surdos estado integrados em turmas de ouvintes,
distribuidos de acordo com o quadro 10.

Os apoios individualizados sdo dados de acordo com as dificuldades de
cada um, podendo este apoio ser dado pelo professor da disciplina ou de

educacéao especial, dentro ou fora da sala de aula.

Quadro 10 — Turmas — Escola E2

ANO
ESCOLARIDADE | N.°DE TURMAS N.° ALUNOS

2°CIiCcLO 5. ANO 1 1

6.° ANO 3 1+1+1
3.°CICLO 7.° ANO 4 14+2+1+2

8. ANO 4 2+1+1+1

9.° ANO 2 1+1

CEF 1 1
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Para dar resposta as necessidades e especificidades dos alunos surdos,
esta escola conta com trés professores do grupo 920, um conjunto de
professores do ensino regular das diferentes disciplinas, com grande
experiéncia nesta area, e com um terapeuta da fala. Com as mudancas
legislativas, os formadores e intérpretes de LGP nao foram colocados, pelo que
os alunos deixaram de ter aulas de LGP.

Nesta escola existe um projecto designado “Projecto de Lingua
Portuguesa” no qual estdo envolvidas duas professoras. Este projecto funciona
duas vezes por semana e é destinado aos alunos surdos. O principal objectivo
deste projecto € trabalhar a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Sempre
que necessario trabalham-se algumas técnicas de estudo.

Nesta escola entrevistamos trés professoras, as quais foram atribuidos

os coédigos mencionados no quadro 11 e de quem iremos fazer uma breve

caracterizagéo.
Quadro 11 — Professores - Escola E2
ESCOLA| CODIGO PROFESSOR CARGO
E2 CN/E2 Coordenador do grupo 920
PEE/E2 Professora de Educacgéao Especial — grupo 920
PLP1/E2 Docente de Lingua Portuguesa
PLP2/E2 Docente de Lingua Portuguesa

O docente CN/E2, é professor titular do grupo 920. Embora esteja
apenas ha 3 anos nesta escola, trabalha ha vinte e cinco anos na educacgéo
especial na area da deficiéncia auditiva. Exerce as fung¢des de coordenador de
departamento do grupo de que é titular. Lecciona Lingua Portuguesa, como
lingua segunda, aos alunos surdos do 7.°, 9.° ano e do Curso de Educacao e
Formacado. Para além disto, faz o acompanhamento as turmas onde estes
alunos estéo integrados néo s6 na Lingua Portuguesa mas também nas outras

disciplinas.
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A docente PEE/E2, é professora do 1.° ciclo com formagéo
especializada na area da surdez. Esta nesta escola ha trés anos, altura em que
iniciou o trabalho com alunos surdos. Exerce fungdes de professora de
educacéao especial, da apoio a alunos do 5.° e 6.° ano a Lingua Portuguesa e
as disciplinas onde eventualmente os alunos possam ter mais dificuldades.
Dependendo dos casos, o apoio pode ser individual, dentro ou fora da sala de
aula. Participa no “Projecto de Lingua Portuguesa”. A articulagdo com os
docentes do regular, a adaptagao de programas e materiais sdo também outras
das fungdes exercidas por esta professora.

A docente PLP1/E2, é bacharel em Filologia Romanica. Trabalha com
alunos surdos desde que foi para esta escola, ou seja hd 16 anos. Lecciona
Lingua Portuguesa a turma de ouvintes com alunos surdos integrados. Da
apoio a estes alunos e participa no “Projecto de Lingua Portuguesa”. Articula o
trabalho com a professora de educagéao especial.

A docente PLP2/E2, é licenciada em Histéria. Trabalha nesta escola ha
trés anos e desde ai tem trabalhado com surdos. Lecciona Histéria e Lingua
Portuguesa, ao 6.° ano, em turma de ouvintes onde estdo alunos surdos
integrados. Da também apoio individualizado a estes alunos. Articula o trabalho
com a professora de educacao especial que a apoia em algumas das aulas de
Lingua Portuguesa.

O grupo de 4 alunos, desta escola, que fazem parte da nossa amostra

aparece discriminado no quadro 12.

Quadro 12 — Alunos — Escola E2

TIPO DE
SUJEITO | IDADE | GENERO GRAU PAIS | OUTROS | MOD.LINGUISTICA | AJUDAS | ESCOLA | INTEGRAGAO APOIOS
Todas as
M-OE/S- disciplinais -
E2/A5 13 M oD OuV. ORALIDADE PROT. REG. TO-P PEE
LP-PEE
E2/A6 15 F MOD. OuVv. ORALIDADE PROT. REG. TO M/H/C/I - PR
M-OE/S- LP-PEE
E2/B6 11 M oD OuV. | PRIMO ORALIDADE PROT. REG. TO M/H/C/I - PR
LP/
E2/C6 11 M PROF. OUV. ORALIDADE I.C. REG. TO M/H/C/I - PR
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No 5.° ano temos apenas um aluno, com 13 anos e filho de pais
ouvintes. A sua surdez é moderada no ouvido esquerdo e severa no direito. A
sua modalidade linguistica é a oralidade. Tem préteses mas faz rejeicdo ao uso
destas. Apresenta dificuldades ao nivel cognitivo. A sua integracdo em turma
de ouvintes é parcial. Tem apoio pedagogico personalizado de educacgéo
especial a Lingua Portuguesa e as restantes disciplinas.

No 6.° ano, temos 3 alunos, 1 rapariga e 2 rapazes, com idades
compreendidas entre os 11 e 15 anos. Relativamente ao grau da surdez: 1
moderada, 1 moderada/ severa e 1 profunda. Sao todos filhos de pais ouvintes
e s6 um é que tem um primo surdo. A modalidade linguistica destes alunos ¢ a
oralidade. O aluno E2/B6 domina a LGP, que utiliza para comunicar com os
seus pares. O aluno E2/C6 € implantado e os outros tém proteses. Estao todos
em turmas de ouvintes. Dois tém apoio do professor de educacao especial a
Lingua Portuguesa nas outras disciplinas sao apoiados pelos professores do
regular. O aluno implantado tem apoio a todas as disciplinas pelos professores

do regular.

3.2.3 - Escola E3

Esta escola, a funcionar desde 1994/1995, foi constituida sede de
agrupamento em 2003. Foi logo em 1994/1995 que recebeu pela primeira vez
dois alunos surdos. Posteriormente, em 1996, numa das escolas da area,
surge uma sala de apoio para alunos surdos do pré-escolar e do 1.° ciclo.

Com a publicacdo do Despacho 7520/98, a E3 passa a ser uma das
Unidades de Atendimento a Alunos Surdos. Esta situacdo manteve-se até a
publicacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008. A partir desta altura houve uma reducéo
no numero de alunos que por opcédo dos encarregados de educacdo foram
transferidos para a escola de referéncia mais proxima. N&o obstante, no 2.° e
3.° ciclo ainda podemos encontrar um total de 17 alunos, integrados em turmas

de ouvintes, distribuidos de acordo com o quadro seguinte:
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Quadro 13 — Turmas — Escola E3

ANO
ESCOLARIDADE N.° DE TURMAS N.° ALUNOS
2.°CICLO 5. ANO 2 2+1
6.° ANO 3 1+2+2
3.°CICLO 7.° ANO 1 2
8. ANO 2 2+1
9.° ANO 3 2+ 141

Para dar continuidade ao trabalho que ao longo dos anos se tem
desenvolvido, a exercer fungbes nesta escola, estdo quatro professores de
educacgao especial do grupo 920, sendo que trés fazem parte do Quadro de
Escola e uma é destacada anualmente. Além dos docentes, existe uma
terapeuta da fala que esta também apoiar outra escola. Neste ano lectivo a
colocacgéo de formadores e intérpretes de LGP n&o foi concretizada.

Nesta escola entrevistamos trés professoras, as quais foram atribuidos

os codigos mencionados no quadro 14 e de quem iremos fazer uma breve

caracterizagéo.
Quadro 14 — Professores — Escola E3
ESCOLA| CODIGO PROFESSOR CARGO
E3 CN/E3 Coordenador do grupo 910
PEE1/E3 Professora de Educacgéo Especial — grupo 920
PEE2/E3 Professora Educagéo Especial — grupo 920

A docente CN/E3, é licenciada em Linguas e Literaturas Modernas de
Portugués / Francés e tem especializacdo em Educagao Especial no grupo
910. E professora do Quadro do Especial e esta nesta escola ha 3 anos altura
em que comecgou a exercer as fungdes de coordenadora do Departamento de
Educacgao Especial. Nao trabalha directamente com alunos surdos, delegando
nas colegas do grupo 920 a responsabilidade da organizacéo e do trabalho

com estes alunos.
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A docente PEE1/E3, é licenciada no ensino basico, 1.° ciclo e é
especializada no grupo 920. Esta nesta escola como destacada ha quatro anos
e desde entdo trabalha com alunos surdos, dando-lhes apoio. O tipo de apoio
prestado depende das necessidades dos alunos e das suas dificuldades. Em
algumas situacdes o apoio € dado dentro da sala de aula, nos casos mais
especificos o apoio é dado na sala de apoio, em pequeno grupo ou
individualmente. Os apoios dados incidem principalmente na Lingua
Portuguesa e sempre que necessario ha um reforgo nas restantes disciplinas.
O trabalho de articulacdo com os docentes do regular, para adaptar programas,
elaborar testes ou realizar qualquer outro tipo de ajustes, € também uma das
funcdes desta professora.

A docente PEE2/E3, é Educadora de Infancia, especializada na area da
deficiéncia auditiva e com o mestrado em Logopedia. Trabalha com criangas
surdas desde 1995. Nesta escola esta ha trés anos e pertence ao Quadro de
Educacao Especial. Relativamente as fun¢des que exerce, sdo idénticas as da
colega PEE1/E3, apenas apoia um grupo diferente de alunos.

O grupo de 7 alunos, desta escola, que fazem parte da nossa amostra

aparece discriminado no quadro 15.

Quadro 15 — Alunos - Escola E3
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No 5.° ano de escolaridade temos 3 alunos, 2 raparigas e 1 rapaz, todos
com 10 anos. Relativamente ao grau de surdez: 2 com severa e 1 com

profunda. S&o todos filhos de pais ouvintes. Dois deles tém primos em segundo
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grau com surdez. A modalidade linguistica € a oralidade. Um dos alunos é
implantado e os outros tém préteses. Estdo todos integrados em turma de
ouvintes. Dois beneficiam de apoio da professora de educacédo especial a
Lingua Portuguesa, em grupo. O aluno E3/C5 tem apoio da professora de
educacéo especial a Lingua Portuguesa e a Histoéria.

No 6.° ano de escolaridade temos 4 alunos, 1 rapaz e 3 raparigas, com
idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Neste grupo é de salientar
uma surdez de transmissdo, duas profundas e uma moderada. Todos os
alunos séo filhos de pais ouvintes. A modalidade linguistica é a oralidade. Dois
alunos tém implante coclear, um tem implante e protese e outro tem prétese.

Todos estado integrados em turma de ouvintes. A aluna E3/A6 tem apoio
a Lingua Portuguesa com professor do regular e de educacao especial, a
Inglés e a Matematica tem apoio dos professores do regular. O aluno E3/B6
tem apoio do professor de educacao especial a Lingua Portuguesa. A aluna
E3/C6 tem apoio do professor de educacao especial e do regular a Lingua
Portuguesa e a Matematica do professor do regular. A aluna E3/D6 tem apoio

da professora de educacao especial a todas as disciplinas.

3.2.4 — Escola E4

Esta escola faz parte de um agrupamento situado no Norte do pais. Este
funciona ha 12 anos, altura da sua abertura, com alunos surdos. Inicialmente
abriu como Nucleo de Apoio a Criangas com Deficiéncia Auditiva (NACDA).
Com a publicacdo do Despacho 7520/98, passou a ser considerado como
Unidade de Apoio a Alunos Surdos (UAAS). Actualmente €& um dos
agrupamentos de referéncia de educacao bilingue.

Os alunos surdos, num total de 62, estdo distribuidos pelo pré-escolar,

1.° ciclo e 2.°/3.° ciclos, de acordo com o quadro 16 na pagina seguinte.
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Quadro 16 — Turmas do Agrupamento — Escola E4

ANO ESCOLARIDADE TIPO DE TURMA N.° DE ALUNOS

Pré-escolar BILINGUE 3
OUVINTES 12

1.°CICLO 1.°ANO BILINGUE 2
OUVINTES 2

2.°ANO BILINGUE 2

OUVINTES 3

3.°ANO BILINGUE 1

OUVINTES 4

4°ANO BILINGUE 8

2°CIcLo 5.2 ANO BILINGUE 3
6. ANO BILINGUE 4

OUVINTES 2

3.2 cicLo 7.°ANO BILINGUE 4
9.°ANO BILINGUE 4

OUVINTES 8

Existe a funcionar neste agrupamento uma Unidade de Intervencgéo
Precoce, sendo este trabalho desenvolvido por uma educadora, uma formadora
de LGP e uma terapeuta da fala. Este apoio, dado as familias e as criancgas,
pode ser domiciliario ou na escola. Neste momento est&o a apoiar 4 criangas.

Relativamente aos alunos do 2.°/3.° ciclo, a modalidade de integracao é
flexivel. A integracdo em turma de ouvintes, pode ser total ou parcial — turma
ou subturma de alunos surdos. O tipo de integracéo ¢ feito de acordo com o
grau de surdez, nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social.

Para dar resposta a estes alunos, existem no agrupamento os seguintes
técnicos especializados: 9 professores de educacgéo especial do grupo 920, dos
quais 2 estdo na escola E4, 3 formadores de LGP, 2 intérpretes e 3 terapeutas
da fala.

No pré-escolar e no 1.° ciclo o formador de LGP esta com os alunos a
tempo inteiro. A maioria dos alunos desde o pré-escolar até ao 3.° ciclo tém
aulas de LGP. Apenas dois nao as frequentam por opgao dos encarregados de

educacdo. A carga horaria semanal destas aulas varia consoante os alunos
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estdo em turma de ouvintes ou em turmas bilingues. No primeiro caso tém de 2
a 4 horas, no segundo tém de 4 a 6 horas.
Nesta escola entrevistamos trés professoras, as quais foram atribuidos

os codigos mencionados no quadro 17 e de quem iremos fazer uma breve

caracterizagao.
Quadro 17 — Professores — Escola E4
ESCOLA| CODIGO PROFESSOR CARGO
E4 CN/E4 Coordenadora do grupo 910
PEE/E4 Professora de Educagdo Especial — grupo 920
PLP/E4 Professora Lingua Portuguesa

O docente CN/E4, é professora do 1.° ciclo, especializada no grupo 920
e tem também formacéo na area das TIC. Trabalha com alunos surdos ha 28
anos. Exerce fungdes nesta escola ha 12 anos, desde a sua abertura. Para
além de exercer fungdes de coordenadora do grupo 920, esta docente,
lecciona Lingua Portuguesa, como segunda lingua aos alunos surdos do 3.°
ciclo e apoia os que estdo integrados em turma de ouvintes. No trabalho de
articulagdo com os docentes de Lingua Portuguesa, ajuda a adaptar
programas, testes e a criar estratégias adequadas.

A docente PEE/E4, é professora do 1.° ciclo, especializada no grupo
920. Iniciou este ano lectivo as suas fungdes como docente e como professora
de educacédo especial do grupo 920. Foi colocada nesta escola para uma
substituicdo. As funcgdes desempenhadas por esta professora sao: docente de
Lingua Portuguesa, como segunda lingua, a turma de surdos, do 5.° e 6.° ano,
sendo da sua responsabilidade, a elaboracdo do programa de Lingua
Portuguesa — 22 lingua, a adaptagdo de fichas e testes e a avaliagdo destes
alunos; apoia alunos surdos integrados em turmas de ouvintes, que tém a
Lingua Portuguesa como primeira lingua; da apoio individualizado a todos os
alunos nas diferentes disciplinas e de acordo com as dificuldades de cada um.
Para poder levar a cabo as fungdes referidas € também da responsabilidade da
professora articular com os docentes do regular das diferentes areas

disciplinares.
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A docente PLP/E4, para além de professora do 1.° ciclo, é licenciada em

ensino do Portugués/ Francés. Trabalha nesta escola ha 11 anos e com surdos

ha 4 anos. Lecciona Lingua Portuguesa a turma de ouvintes com alunos surdos

integrados. Para trabalhar com estes alunos, faz adapta¢des de acordo com as

necessidades/ especificidades destes e articula o trabalho com a professora de

educacéo especial.

O grupo de 9 alunos, desta escola, que fazem parte da nossa amostra

aparece discriminado no quadro 18

Quadro 18 — Alunos — Escola E4
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No 5.° ano de escolaridade temos dois rapazes com 10 anos. Ambos
portadores de surdez moderada e filhos de pais ouvintes. A modalidade
linguistica € a oralidade. Tém préteses. O aluno E4/A5 estd integrado
parcialmente em turma de ouvintes e tem apoio personalizado da professora de
educacgdo especial a Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Histéria. O
aluno E4/B5 esta integrado em turma de ouvintes e tem apoio dos professores
do regular a Matematica e Lingua Portuguesa.

No 6.° ano, temos 7 alunos, 6 rapazes e uma rapariga, com idades
compreendidas entre os 11 e os 12 anos. Quanto ao grau de surdez, temos 2
com profunda, 1 profunda/severa, 1 severa e 3 moderada. Sao todos filhos de
pais ouvintes, com excepcado do aluno E4/B6 que tem pai e avd surdos. O
aluno E4/F6 tem uma irma surda. A modalidade linguistica destes alunos € a
oralidade. A aluna E4/F6 em determinadas ocasides utiliza também a LGP.
Quatro destes alunos estdo em integrados parcialmente em turma de ouvintes.
Na Lingua Portuguesa, Matematica e Histéria estdo em turma de surdos. A
aluna esta apenas em turma de surdos a Matematica. Os alunos E4/F6 e
E4/G6 estdo em turma de ouvintes a tempo inteiro. Todos tém apoio as

disciplinas teoricas.

3.2.5 - Escola E5

Esta escola é especializada na educacao de alunos surdos ha mais de
100 anos.

Ao longo dos anos utilizaram metodologias gestuais com suporte na
escrita, metodologias oralistas — método natural, materno reflexivo e
verbotonal. Desde 1993/1994 o ensino bilingue tem sido o método utilizado na
educacéo de criancgas surdas.

Esta escola esta preparada para dar apoio a criangas surdas desde a
Intervencéo Precoce até ao 3.° ciclo. Tem também dois Cursos de Educacao

Formacédo, tipo 1 e 2, e um Curso Profissional nivel Il — desenho de
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arquitectura. Para além destas valéncias existe uma Unidade de Formacao e
Integragéo Profissional.

Durante muitos anos s6 havia alunos surdos nesta escola. A partir dos
anos 90 surgem os alunos ouvintes, altura em que os surdos e ouvintes
estavam todos juntos. Actualmente os alunos surdos estdo em turmas de
surdos nas disciplinas teoéricas e em turmas de ouvintes nas disciplinas
praticas, salvo quando nao existem alunos ouvintes do mesmo nivel de
escolaridade. Nestas situagcdes os alunos permanecem sempre em turma de
surdos.

As turmas mistas, ouvintes e surdos, tém em média um total de16
alunos. Os alunos surdos desta escola estdo distribuidos conforme podemos

ver no seguinte quadro.

Quadro 19 — Turmas - Escola E5

ANO ESCOLARIDADE | TIPO DE TURMA | N.° DE ALUNOS
Pré-escolar | = - MISTA 6
1.°CICLO 1.°/2.° ANO MISTA 8
3.°ANO MISTA 8
3.°/4.° ANO MISTA 5
4.° ANO MISTA 5
2.°CicLo 5.° ANO MISTA 4
6.° ANO SURDOS 10
3.°cicLo 7.° ANO MISTA 10
8.° ANO MISTA 4
SECUNDARIO 3.2 Ano nivel Il MISTA 10
10.° ANO MISTA 5
11.° ANO MISTA 9
3.2 ANO NIVEL Il MISTA 3
CEF I MISTA 3
I MISTA 6
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Dos diferentes profissionais da escola E5, para além de docentes das
diferentes areas disciplinares, existem formadores e intérpretes de LGP,
psicologos e terapeutas da fala.

A presencga do formador ou intérprete de LGP na sala de aula junto do
professor do regular sé acontece quando este nao domina a LGP e como tal
necessita de alguém para estabelecer a comunicagdo com os alunos. Como
forma de facilitar a comunicagdo entre alunos e professores, sempre que
alguém é colocado sem conhecimentos de LGP, a escola providencia formagao
nesta area duas horas por semana.

Nesta escola entrevistamos dois professores, aos quais foram atribuidos

os codigos mencionados no quadro 20 e de quem iremos fazer uma breve

caracterizagao
Quadro 20 - Professores — Escola E5
ESCOLA| CODIGO PROFESSOR CARGO
E5 CN/E5 Coordenadora da Unidade de Investigagao

PLP/ES Professora Lingua Portuguesa

O docente CN/ES5, é licenciado em Histéria e é especializado no grupo
920. Trabalha nesta escola e com alunos surdos ha 10 anos. Para além de
exercer fungdes de coordenador da Unidade de Investigacéo, lecciona Histéria
de Arte aos alunos do secundario.

A docente PLP/ES, é licenciada em Linguas e Literaturas Modernas em
Inglés. Esta nesta escola ha 5 anos, altura em que comecou a trabalhar com
alunos surdos. Lecciona Lingua Portuguesa e Inglés ao 2.° ciclo. Apoia alunos
que necessitam de um apoio de retaguarda.

O grupo de 13 alunos, desta escola, que fazem parte da nossa amostra

aparece discriminado no quadro 21
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Quadro 21 — Alunos — Escola E5

| TG BE
| SWETD | IDADE | GENERD |  GRAU PAE | OUTROS | MODLSGUISTICA | AJUDAS | ESCOLA | (WFEGHACAS | APOIOS
Eviia 1] W BEVEROF | OUY. | —— LGP FROT. | HEF T EEEES
Enliz F] W PR I LGP PROT AEF 75T LFFFE
| ECa s W PEF T BT 2T [T 5T [FLFA
ENDA ¥2 F PACF G LGP FROT REF o1 AEFEE
| Euta I W L3 TY T LT Gk PR AEF TET LFFFE
EilFE 4 F FROF o | L TRaT [T Tt AFPE
RS iz | M PHCF ouv. | AMAD CAMLDALE PR HEF. | 144 R
I. Efi T [ W FREF T LT 153 FRGT. | WEF TET LRFFE
E1lh iF K FACF BURD Ta T FRGE HEF T5-1 LAFPE
e F F [ G [P FROT REF TET [FLFA
EiiL! 1 F MO0 oo, | e FRAT | AET e [RIFR
Etbll | 17 W PRCE ({17 LGP PROT HEF T5-T LR-FFA
E1B& " W FAGF QLh, A P BRIt HEF 15-1 L FR
37w T 7 FROF BURD, | FMADE LGP PROT AEF TET (I
| EnilE i3 F L] Ty [GF PRLT AEF TET LA-F-FA
| EBER H F PALCF OLV, | TRAEE [GF FRaT AET =1 [FFFA
ELL iz SOOFOE | OV, LGF BRI HEF TET FEE]
FEes | i T T G {3 FROT. | WEF THT R

No 5.° ano de escolaridade temos 4 alunos, 2 rapazes e 2 raparigas,

com idades compreendidas entre os 10 e 15 anos. Sao todos portadores de

surdez profunda e filhos de pais ouvintes. A modalidade linguistica é a LGP.

Tém proteses. Estes alunos estdo em turma de surdos nas disciplinas teéricas

e em turma de ouvintes nas disciplinas praticas. Todos os alunos tém

adaptacoes curriculares as disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias

da Natureza e Matematica e apoio a Lingua Portuguesa em sala de estudo.

Trés dos alunos tém apoio a Matematica e a LGP.

No 6.° ano de escolaridade temos 8 alunos, 7 rapazes e 1 rapariga, com

idades compreendidas entre os 12 e 16 anos. Relativamente ao grau de

surdez, temos a salientar: trés com surdez profunda, quatro com profunda /
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severa, um com severa/ profunda e um com severa no ouvido direito. A LGP é
modalidade linguistica de seis alunos e a oralidade de trés. Os alunos do 6.°

ano estdo em turma de surdos a tempo inteiro pois nesta escola ndo existem
alunos ouvintes neste nivel de escolaridade. Todos tém apoio a Lingua
Portuguesa com excepc¢ao do aluno E5/H6. Alguns tém apoio a Matematica e a
Ciéncias da Natureza. Os apoios dados aos alunos do 5.° e 6.° anos sdo dados

em sala de estudo.
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Capitulo IV — Métodos e técnicas de recolha de dados

Para podermos recolher e produzir informacdo pertinente para esta
investigacdo, utilizamos diferentes métodos e técnicas de recolha de dados
nomeadamente entrevista, analise documental e aplicagao de provas.

A utilizacdo destes instrumentos prende-se com a necessidade de
obtermos dados ligados a diferentes contextos, pois como aqui ja foi dito a
qualidade do desempenho linguistico das criangas surdas néo é apenas
resultado do problema de audigdo.

O tipo de integracdo, as metodologias educativas, as modalidades
linguisticas, o tipo de surdez foram entre outros, alguns dos aspectos que

recolhnemos aquando da aplicagao dos instrumentos acima referidos.

4.1 — Entrevistas semi-estruturadas

As entrevistas, segundo Quivy, 1986:69 tém “... como funcdo principal

revelar determinados aspectos do fenémeno estudado...” que poderdao

contribuir para encontrar pistas de reflexdo, ideias e hipdteses de
trabalho...”

No nosso estudo fizemos entrevistas semi-estruturadas, pois de acordo
com alguns autores “ ... o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa ... em educagao aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos
estruturados.” (Ludke e André, 1986:34), permitindo ao entrevistado exprimir as
suas “... percepcoes ... interpretagdes ... e experiéncias ...” e ao entrevistador

” retirar ... informacbes e elementos de reflexdo muito ricos e matizados”
(Quivy, 1986:192).

Os interlocutores que seleccionamos para a realizagdo das entrevistas

foram profissionais das diferentes escolas, envolvidos na educag¢ao dos alunos

seleccionados, que na generalidade “pela sua posicdo, acgdo ou
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responsabilidades, tém um bom conhecimento do problema.” Das cinco
escolas entrevistamos 15 professores, desde coordenadores de departamento
de educacao especial, professores de educacédo especial do grupo 920 e
professores de Lingua Portuguesa.

Apesar das entrevistas semi-estruturadas serem de caracter aberto,
optamos pela realizagdo de um guido de entrevista para assim podermos
abordar com uma sequéncia légica e encadeamento os assuntos principais.
Todas as entrevistas foram gravadas com excep¢do de uma, a pedido da
propria entrevistada. O local de gravagéao foi nas respectivas escolas.

Em conformidade com os interlocutores, foram realizados dois guides
diferentes, um para docentes de Lingua Portuguesa / Educacgéo Especial do
grupo 920, e outro para Presidente de Conselho Executivo / Coordenador da
educacéo de surdos. (ver anexo n.° 1)

As dimensdes definidas para cada um deles estdo representadas no

quadro 22.
Quadro 22 - Dimensodes das entrevistas
Presidente Executivo / Coordenador
Professores LP/ EE grupo 920 da Educagédo de Surdos
A — Formagéo e situagéo profissional A — Formagéo e situagao profissional.

B — Funcgdes e tipo de articulagdo com | B — Caracterizagao da instituicdo

outros docentes e técnicos

C — Metodologias de ensino da LP C - Posigdo do professor face a
educacdo de alunos surdos e a

legislagéo actual

D - Posicdo do professor face a
educagdo de alunos surdos e a

legislagéo actual

4.2 — Analise documental

Outra das técnicas de recolha de dados utilizada foi a analise

documental para podermos complementar as informacgdes obtidas por

outras técnicas ...” designadamente as entrevistas.
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Relativamente a esta técnica e atendendo a necessidade de
recolhermos dados sobre o historial das diferentes escolas na educacao de
surdos, percurso pessoal / académico dos alunos, consultamos diversos
documentos, nomeadamente projectos educativos, processos / programas
educativos individuais dos alunos.

Através da analise documental pudemos perceber como se organizam
as diferentes escolas relativamente aos alunos surdos, como por exemplo: o
tipo de integracdo, as metodologias educativas utilizadas e os recursos
humanos existentes.

A consulta dos processos dos alunos teve como finalidade recolher os
dados pessoais que aparecem mencionados no capitulo 3 deste trabalho e no
anexo 4.

Quanto a consulta dos programas serviu para sabermos que tipo de
metodologias educativas tem sido usado com os alunos, no ensino da Lingua

Portuguesa, ao longo do percurso académico.

4.3 — Prova de linguagem escrita

Para o levantamento dos dados que constituem o corpus da analise
linguistica deste trabalho, elaboramos uma prova que aplicAmos a todos os
alunos que integram a nossa amostra.

Depois de antecipadamente abordados e esclarecidos os docentes das
respectivas turmas acerca desta investigacédo, demos inicio a experiéncia,
tendo sempre o cuidado de respeitar os procedimentos devidamente
explicados aos discentes no momento da concretizacdo. A aplicacdo das
provas ocorreu entre meados de Dezembro de 2008 e inicio de Fevereiro de
2009, de acordo com a disponibilidade dos docentes que colaboraram
CONNOSCO.

Inicialmente hesitamos no tipo de prova a aplicar. Uma das
possibilidades seria um conto para que posteriormente os alunos recontassem

por escrito a historia. Apds reflectirmos sobre este tipo de prova, concluimos
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que nao seria a ideal, pois independentemente da forma de comunicagéo, oral
ou gestual, utilizada para contar a histéria e atendendo aos problemas de
comunicacao destes alunos o processo de compreensdo iria ser influenciado
de forma diferente. Entdo decidimos optar por uma banda desenhada,
representada no quadro 23, retirada do livro “Leo, o puto surdo”, de Lapadu
(2008). A escolha especifica deste livro deve-se ao facto de retratar uma
diversidade de situagdes com as quais as pessoas surdas se confrontam no

seu quotidiano pelo facto da sua audigéo estar comprometida.

Quadro 23 — Prova escrita — Banda Desenhada / folha de teste

Na aplicacdo da prova, depois de explicado o objectivo desta, pediamos
aos alunos que, individualmente e sem qualquer tipo de apoio dos professores,
escrevessem uma histéria sobre o que viam representado na banda
desenhada. Para o efeito, juntamente com a banda desenhada, foi distribuida
uma folha de rascunho e uma de teste de tamanho A4, com linhas numeradas
nas duas paginas e na qual tinham de registar para além da identificacdo da
escola, alguns dados biograficos, como o nome, a idade, o ano de escolaridade

e a turma. Conforme ja referimos no capitulo 3 os elementos relativos a

133



identificacéo das escolas e dos alunos foi devidamente codificada de forma a
manter-se o anonimato.

A dimensao da narrativa e a duracao da aplicagédo da prova nédo foram
limitadas.

O local da realizacdo dos testes foi nas respectivas escolas.
Relativamente ao horario, alguns alunos realizaram a prova durante a aula de
Lingua Portuguesa e outros quando estavam no apoio com a professora de

Educacao Especial. Todas as provas foram realizadas na nossa presenca.
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Capitulo V — Métodos e técnicas de tratamentos de

dados.

Em trabalhos de investigacao deste tipo, ap6és a recolha de dados ha
que passar a etapa de tratamento de informacdo. Nesta etapa pretende-se
fazer “o confronto entre um quadro de referéncia do investigador e o material
empirico recolhido” (Guerra, 2008:62),“ ultrapassar o nivel do senso comum e
do subjectivismo na interpretacdo ...” (Minayo, 2000:203), responder a
pergunta de partida e verificar se as informagdes recolhidas correspondem as
hipéteses colocadas.

Para se proceder ao tratamento de informacédo existem diversas
técnicas. No caso especifico da nossa investigacdo optamos pela analise de
conteudo qualitativo. Este tipo de analise engloba uma dimensé&o descritiva e
uma dimensao interpretativa. A descritiva “visa dar conta do que nos foi
narrado” enquanto a interpretativa “decorre das interrogacées do analista face
ao objecto de estudo...” (idem Guerra).

A analise de tipo qualitativa implica trabalhar todo o material obtido ao
longo da investigagcdo, como & o caso das transcricbes das entrevistas, as
analises de documentos, as provas de linguagem escrita e outras informacodes
disponiveis.

A andlise das informagbes inclui diversas operacdes, sendo que
algumas delas sdao mesmo obrigatérias. A primeira passa pela descricdo e a
ordenacdo dos dados essenciais para testar as hipoteses. Posteriormente,
efectua-se a analise das relagbes entre as variaveis e finalmente faz-se a
comparacao dos resultados observados com os resultados previstos a partir
das hipodteses.

Para o tratamento da informacéo, recolhida através dos instrumentos ja
aqui mencionados, que passaremos a especificar, tivemos sempre presentes

estas operagdes.
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Outro dos aspectos por nos considerados por ndés no tratamento da
informacao foi a triangulagdo, ou seja, o cruzamento de dados, pois é

fundamental para que uma pesquisa seja validada.

5.1 — Opgoes na analise das entrevistas

O material, recolhido durante as quinze entrevistas realizadas a
diferentes profissionais ligados a educacdo de criangas surdas, foi sujeito a
uma analise de conteudo que teve por base algumas das orientagbes de
Guerra (2008), relativas a forma como devem ser analisadas as entrevistas em
profundidade.

O primeiro procedimento foi a transcricdo das entrevistas (ver anexo 2),
A identificacao dos entrevistados foi feita de acordo com os cédigos indicados
no Quadro 5 deste trabalho. As transcrigdes foram executadas directamente no
computador. Inicialmente transcrevemos toda a informacdo perceptivel
deixando espagos em branco em situagbes de duvida. Apds revisdo da
gravagao preenchemos as lacunas, corrigimos alguns erros e redigimos algum
do discurso que se apresentava pouco inteligivel

A leitura das entrevistas foi o passo seguinte. Este procedimento teve
como objectivo, num primeiro momento, destacar factos e frases ilustrativas do
discurso dos entrevistados que eventualmente poderiam ser aproveitados na
fase de redaccdo de texto. A sinalizagdo de frases, cujo significado n&o foi
imediatamente apreendido ou que levantam outro tipo de questbes, foi
realizada durante a leitura das entrevistas para serem posteriormente
analisadas.

Durante o processo de leitura fomos fazendo anotag¢des, que foram
registadas da seguinte forma: margem esquerda, sintese da narrativa, margem
direita as problematicas.

Partindo das leituras, passamos a construcdo das sinopses das
entrevistas, isto € a sintese do discurso que inclui a mensagem principal da

entrevista.
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As sinopses tém como objectivos principais 0 seguinte: circunscrever o
material a trabalhar identificando o corpus central da entrevista; permitir o
conhecimento do discurso tanto na totalidade como nas diversas partes;
auxiliar a comparacéo longitudinal das entrevistas; e ter a nogédo da saturacao
das entrevistas.

Para isso construimos duas grelhas verticais em conformidade com as
entrevistas realizadas a coordenadores e a docentes de LP/ PEE. (ver anexo
3). As categorias e subcategorias referidas na primeira coluna desta grelha
tiveram como ponto de partida as dimensdes dos respectivos guides. Nas
restantes colunas, uma para cada um dos entrevistados, colocamos partes do
discurso de cada um deles permitindo assim uma melhor comparagao.

Assim, para analisarmos as entrevistas realizadas aos professores de
Lingua Portuguesa e de Educac&o Especial consideramos as categorias e

subcategorias que aparecem no seguinte quadro:

Quadro 24 - Categorias/ subcategorias — Entrevistas PLP / PEE

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
A - FORMAGCAO /SITUACAO
PROFISSIONAL 1 - Formacéo de base / especial

2 - Formagédo em LGP
3 - Dominio de LGP

4 - Experiéncia com alunos surdos
B — FUNGOES / TIPO DE ARTICULAGAO |1 - Fungdes

2 - Articulagao c/ outros profissionais

1 — Adaptacdes do curriculo
C - ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA |2 - Utilizagao de manuais

3 - Dificuldades do professor no

trabalho com alunos surdos

1 - Causa das dificuldades dos alunos

D - RESPOSTAS EDUCATIVAS A
SURDEZ NA PROPRIA ESCOLA 2 — Mudangas mais acontecidas
3 - Aspectos a melhorar
E - DIRECTRIZES DA EDUCACAO DE|1 - Pressupostos da educagao
SURDOS bilingue

2 — Legislacao actual
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Relativamente as entrevistas realizadas aos coordenadores das
diferentes escolas os procedimentos foram os mesmos, conforme podemos

verificar no quadro seguinte:

Quadro 25 - Categorias/ subcategorias — Entrevistas CN
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1 - Formacéo de base / especial

A - FORMAGAO /SITUAGAO
PROFISSIONAL 2 - Formagédo em LGP
3 - Dominio de LGP

4 - Experiéncia com alunos surdos
B — CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO | 1 — Histéria da educagéao de surdos

2- Recursos humanos e materiais.

1 — Condicdbes da escola para

educacédo de surdos

C - RESPOSTAS EDUCATIVAS A
SURDEZ NA PROPRIA ESCOLA 2 — Dificuldades existentes

3 — Mudangas mais acontecidas

4 — Aspectos a melhorarem

D - DIRECTRIZES DA EDUCAGAO DE
SURDOS 1 — Legislagao actual

O procedimento seguinte centrou-se na analise descritiva de todo o
material escrito. O objectivo deste tipo de analise é dar a conhecer o que foi
dito pelos entrevistados de forma mais simples, recorrendo para isso a
agregacéo das diferentes ldgicas do que nos foi transmitido.

A realizagdo da analise descritiva, segundo Guerra (2008), baseia-se na
analise de tipologias, analise categorial e analise tematica profunda. De acordo
com a autora, a analise por tipologias, permite ordenar a informagéo recolhida,
classificando-a segundo parametros pertinentes possibilitando desta forma
‘encontrar as dimensbes de semelhancas e diferengas, as variaveis mais

frequentes e particulares” (Guerra, 2008:78).
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Sendo este tipo de analise um dos métodos mais usados em trabalhos
de investigacdo das ciéncias sociais, optamos por usa-lo para assim podermos
reagrupar de forma inteligivel a informagdo que recolhemos durante as
entrevistas.

A analise categorial foi usada para podermos identificar as variaveis cujo
conteudo podera ajudar a esclarecer alguns dos fenébmenos que pretendemos
explicar com esta investigacéao.

Os dados recolhidos e agrupados na categoria A mencionada nos
quadros 24 e 25, serviram para caracterizar os diferentes profissionais,
docentes de Lingua Portuguesa, de Educacéo Especial e coordenadores, que
constituem a nossa amostra, relativamente a sua formagcdo académica e a
experiéncia profissional com alunos surdos.

Na categoria B do quadro 24 incluimos os aspectos relacionados com as
fungdes dos respectivos docentes e como estes articulam os trabalhos com os
restantes técnicos. Na categoria C temos os aspectos relacionados com o
ensino da Lingua Portuguesa aos alunos surdos relativamente as adaptacoes
curriculares, utilizacdo de manuais e principais dificuldades sentidas por estes
profissionais no ensino desta lingua. Na categoria D agrupamos as opinides
dos entrevistados sobre a educagdo dos surdos, nomeadamente no que se
refere as dificuldades destes alunos e como estas podem ser minimizadas. Na
categoria E incluimos a opinido destes profissionais sobre a educacgao bilingue
e sobre o Decreto-lei n.° 3/2008.

No quadro 25, na categoria B incluimos os aspectos relacionados com a
caracterizagao das diferentes instituicdbes nomeadamente como estas se tém
organizado ao longo dos anos e que tipo de recursos humanos e materiais
possuem. Na categoria C consideramos a informacédo sobre as respostas
educativas a surdez na prépria escola, ou seja, as condicbes da escola para
educagdo de surdos, as dificuldades existentes, as mudangas mais
acontecidas e os aspectos que necessitam de ser melhorados. Por fim, na

categoria D temos a opinido dos entrevistados sobre a legislagao actual.
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Depois de concluida a analise descritiva, passamos a fase da analise
interpretativa, sem a qual todo o processo de analise de conteudo ndo estaria

completa.

5.2 — Opgoes na analise dos documentos

As informagdes obtidas através da analise de documentos,
nomeadamente projecto de escola, projecto curricular de turma e programa
educativo individual (PEIl) dos alunos, foram sujeitos a uma analise de
conteudo, estando o resultado desta relacionado com os dados recolhidos nas
entrevistas e nas produgdes escritas dos alunos. Este processo teve também

como objectivo complementar algumas lacunas existentes

5.3 — Opgodes na analise das produgodes escritas

Para analisarmos o material escrito recolhido através da aplicagdo de
uma prova de linguagem escrita, construimos o modelo e a grelha de analise
representados nos quadros 27 e 28 das paginas 144 e 146 respectivamente.

Para procedermos a criacdo do modelo de analise das narrativas, que
constituem o nosso corpus de analise linguistica, para além da bibliografia
ligada as questbes da produgado escrita, nomeadamente o texto narrativo,
tomamos como referéncia alguns trabalhos de investigacéo realizados por
pessoas ligadas a educacéo de criangas ouvintes e surdas.

Das diversas leituras que efectuamos sobre a produgdo de narrativas
escrita, destacamos a gramatica de Lingua Portuguesa de Figueiredo e Bizarro
(2002).

Neste manual pudemos aprofundar os nossos saberes sobre o modo de
organizacdo em discurso dos diferentes tipos de textos, nomeadamente

descritivos, argumentativos e narrativos.
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No que se refere aos trabalhos de investigagdo baseamo-nos em
Mateus, Pereira e Fisher (2008). Este projecto foi desenvolvido junto de
criangas, provenientes de diferentes paises, em contexto escolar, cuja lingua
materna ndo € a Lingua Portuguesa, mas sim a do pais de origem.

A escola actualmente tem “uma populagdo escolar heterogénea do
ponto de vista cultural e linguistico” (Caels e Mendes, 2008:271), populagéo
constituida ndo sé por criangas de outros paises mas também por criancas
surdas, cuja lingua materna é a Lingua Gestual Portuguesa.

Como tal e depois de analisarmos o projecto verificamos que
relativamente a alguns aspectos, existiam semelhangas entre os dois grupos,
designadamente, a lingua materna nao ser a Lingua Portuguesa.

Desta forma e para avaliar as competéncias linguisticas dos alunos
surdos, através das narrativas escritas, tomamos como referéncia alguns dos
parametros de analise referenciados nestes dois documentos, os quais irdo ser
explicitados no momento da apresentacdo do modelo que construimos para
podermos levar a cabo este processo.

A nossa atencdo foi focalizada essencialmente, nas questbes
relacionadas com a producgao escrita de textos narrativos, pois & neste género
de texto que se incluem as historias escritas pelos alunos que constituem a
nossa amostra.

O texto é tudo o que produzimos quando comunicamos, ‘€ a
materializacdo do acto de comunicacdo resultante das opg¢bdes que o
enunciador faz das estruturas da lingua e dos modos de organizagdo do
discurso” (Figueiredo e Bizarro, 2002:164).

A producado de qualquer género de texto (descritivo, argumentativo ou
narrativo) esta associada a uma determinada organizacédo textual. Para se
dominar essa organizagdo € necessario ter presentes alguns dos principios
constitutivos do texto, como a coeréncia e a coesao textual.

A coeréncia é a ligacado de um conjunto de elementos que organiza e
cria um texto, com o intuito de transmitir ideias. A coeréncia esta presente num
texto quando existe uma continuidade e um encadeamento légico das frases.,

quando ha uma linha de raciocinio. Para Fayol (1994), “a coeréncia resulta na
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inclusdo de sequéncias, de acontecimentos, que dizem respeito a uma
representacdo semaéntica ou cognitiva da historia, de um conto, de uma
narrativa” (cit. in Pinheiro, 2007:84).

A coeséo, segundo Bastos “é a consequéncia da coeréncia...” (idem) e
refere-se aos mecanismos linguisticos e gramaticais e a forma como estes se
articulam entre si. Na coeséao de textos temos de considerar dois tipos: a lexical
e a gramatical. A coesao lexical € obtida através das relagdes de hierarquia
(hiperonimia/ hiponimia), ou de identidade (sinonimia) ou de oposi¢cao
(antonimia). A coesao gramatical é obtida a partir de recorréncias linguisticas,
nomeadamente: nominal, pronominal, artigos, demonstrativos, possessivos,
numerais.

Os conectores sao também indices linguisticos a considerar quando
falamos de coeréncia e coesao textual. Estes indices funcionam como
articuladores do discurso e ligam as frases entre si. Do grupo de conectores
fazem parte as conjungdes, os advérbios, as locug¢des adverbiais e as oragdes
inteiras.

Para a produgao textual de qualquer género de texto, ha que atender
ndo s aos principios que referimos, mas também ao modo de organizagéo que
varia de acordo com as inten¢gdes comunicativas.

No caso especifico do género narrativo, a organizacéo devera atender
aos principios baseados em Figueiredo e Bizarro (2002) que aparecem
esquematizados no quadro 26 da pagina 143 que serviu de base para a
construcao do modelo de analise das narrativas escritas.

Considerando as caracteristicas no nosso trabalho, iremos fazer uma
breve explicagéo do significado e das normas que regem os itens apresentados
no quadro seguinte. Aprofundaremos, somente aqueles que consideramos
como fundamentais para analisar as narrativas produzidas pelos alunos a

quem aplicamos a prova escrita.
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Quadro 26 — Modelo de organizagdao do género narrativo

Actantes / actores

I - Modo de organizagéo Processos

Sequéncias

Principio da coeréncia

Principio de intencionalidade

Il - Légica narrativa Principio de encadeamento

Principio da localizagdo

Morfologicos
Il - Progresséao textual Sintacticos
Semanticos
Textuais
Relativamente ao ponto |, modo de organizagdo, como primeira

componente surgem os actantes ou actores, normalmente designados por
personagens, presentes nos textos narrativos. Dependendo do papel que
desempenham podem ser consideradas como, principais ou secundarias.

Os processos, ligados as personagens, permitem uma orientacéo
funcional de causa e consequéncia as suas ac¢oes. As sequéncias incluem os
processos e as personagens numa finalidade narrativa de acordo com alguns
dos principios de organizacéo.

O ponto I, légica da narrativa, prevé que os eventos, num texto do
género narrativo, se organizem respeitando os principios da coeréncia, da
intencionalidade, do encadeamento e da localizagdo. Para haver coeréncia, &
necessario determinar o inicio e o fim, ou seja, tem de haver uma abertura e
um fechamento e as acgbes tém de seguir uma determinada organizacao e
sequéncia logica.

O principio da intencionalidade determina a forma como as acgdes
devem ocorrer. As acgdes s&o intencionais e motivadas pelos personagens.
Segundo o principio do encadeamento, a sequéncia dos acontecimentos numa

narrativa, devera processar-se de forma linear e consecutiva.
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O principio da localizagao refere dois aspectos fundamentais a ter em
conta numa narrativa: a localizagédo espacial e a localizagédo temporal. A
primeira devera surgir no inicio do texto e é dada através de expressdes de
lugar. A segunda pode ser dada através de formas verbais (pretérito perfeito,
pretérito imperfeito, o pretérito mais-que-perfeito e o condicional), de
expressoes temporais ou advérbios de tempo.

A progresséao textual narrativa, referida no ponto Ill, € consequéncia da
afluéncia dos diferentes processos linguisticos, que regulam a producao escrita
da palavra, da frase e do texto, designadamente: os morfologicos, os
sintacticos, os semanticos e os textuais. Esta progressédo “requer o
conhecimento da lingua de forma a seleccionar o vocabulario, a construir
frases, a estabelecer relagcdes de significado coerentes e coesas” (Pinheiro,
2007:55). Para isso €& necessario ‘respeitar as regras elementares de
concordancia (sujeito - verbo, nome — adjectivo - determinante), usar frases
completas para exprimir sequéncias e relagcdes” (Sim - Sim et al. 1997:77)
através da utilizacdo de conectores, elementos de coordenacédo e de
subordinagdo. A pontuacgdo, sinais de pausa e melodicos, € também um
parametro importante na produgé&o escrita e que n&o deve ser descurado.

Com base nestes pressupostos passamos a explicitar o modelo de
analise das narrativas escritas, representado no quadro 27 que construimos
com a finalidade de avaliar o desempenho linguistico dos alunos surdos do 2.°
ciclo, do 5.° e 6.° anos, que constituem a nossa amostra.

Conforme se pode ver na primeira coluna, consideramos duas
categorias principais: estrutura do género e morfossintaxe/grafia. Para cada
uma delas especificamos os diferentes itens que consideramos fundamentais
para podermos avaliar as producdes escritas. Na coluna dos indicadores,
explicitamos, de forma mais detalhada, o que se pretende com cada um dos

itens.

144



Quadro 27 — Modelo de analise

CATEGORIAS

INDICADORES

A - ESTRUTURA DO GENERO

ABERTURA

Localizar temporalmente a acgéo, através de expressdes temporais, advérbios de tempo ou formas verbais
(pretérito perfeito, pretérito imperfeito, pretérito mais que perfeito, condicional)
- Localizar espacialmente a acgéo através de expressdes de lugar.

REFERENCIA AS PERSONAGENS

Partindo do input visual, mencionar todas as personagens (principal e secundarias)

NARRAGAO DOS ACONTECIMENTOS

Narrar os acontecimentos presentes nas imagens respeitando a sequéncia légica e temporal

FECHAMENTO

Descrever a Ultima imagem da sequéncia ou terminar com uma conclusao/ moral da histéria.

B — MORFOSSINTAXE / GRAFIA /
LEXICO

NA PALAVRA

VARIEDADE LEXICAL

Utilizar areas vocabulares diversificadas nomeadamente nomes, adjectivos e advérbios.

REALIZAGAO DA FLEXAO NOMINAL

Aplicar as regras de concordancia entre o nome e o artigo, pronome, numeral e adjectivo

REALIZAGAO VERBAL

Aplicar as regras de concordancia verbal de acordo com a pessoa, nimero, tempo e modo

UTILIZAGAO DOS DETERMINANTES
(artigos definidos e indefinidos)

Utilizar os artigos definidos quando se refere a algo j& mencionado ou que é do seu conhecimento e
artigos indefinidos quando se refere a algo mencionado pela 12 vez.

UTILIZAGAO DAS PREPOSIGOES

Usar as preposigdes simples expressas por um s6 vocabulo e as preposigées compostas (locugdes
prepositivas) constituidas por 2 ou mais vocabulos

REALIZAGAO DA TRANSLINEAGAO

Separar as palavras em partes de acordo com as regras de translineagéo

CORRECGAO ORTOGRAFICA

Escrever com correcgéo ortografica palavras segundo normas estabelecidas.

NA FRASE

ORDENAGAO DOS ELEMENTOS DA FRASE

Ordenar os elementos constituintes da frase segundo as regras (SVO)

REALIZAGAO DA CONCORDANCIA
CONSTITUINTES DA FRASE

DOS SINTAGMAS

Aplicar as regras de concordancia entre o sintagma nominal e verbal.

APLICACAO DE ELEMENTOS DE COORDENAGAO E
SUBORDINAGAO

DE

Escrever frases com duas ou mais oragdes, aplicando estruturas de coordenagdo e de

subordinagéo de uso mais frequente

UTILIZAGAO DA PONTUAGAO

Aplicar os diferentes sinais de pontuagéo (pausa e melodia) atendendo ao contexto e as fungdes

Relativamente a categoria A, estrutura do género narrativo, definimos os

quatro itens mencionados no quadro anterior, que constituem as quatro etapas

obrigatérias num texto narrativo e que serviram para averiguar o conhecimento

dos alunos sobre a estrutura genologica do texto narrativo.

Com o primeiro item, a abertura, pretendeu-se verificar se os alunos

faziam a
localizag&o ja aqui mencionado.

No item dois, referéncia

localizagdo espacio-temporal,

de acordo com o principio da

as personagens, pretendeu-se verificar se

partindo do estimulo visual, todas as personagens, principal/ secundaria, eram

mencionadas no texto.
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O terceiro item, narracdo dos acontecimentos, baseado no principio do
encadeamento, serviu para verificar se os alunos referem todos os eventos e
se respeitam em simultédneo a relacao légica e temporal.

Com o ultimo item da categoria A, fechamento, quisemos analisar a
capacidade de o aluno terminar a sua historia, podendo fazé-lo através da
descrigdo da ultima imagem da sequéncia ou eventualmente através da
apresentacado de uma conclusao ou uma moral da mesma.

Na categoria B, morfossintaxe / grafia / |éxico, pretendemos verificar o
conhecimento dos alunos quanto a aplicagdo adequada de mecanismos
diversos de coesdo temporal, referencial e interfrasica essenciais para a
producao de textos coerentes e coesos.

Sendo impossivel num trabalho deste tipo analisar todos os conteudos,
optamos por analisar alguns dos aspectos ligados a gramatica da palavra e da
frase, relevantes na escrita de textos. Nesta selec¢ao pesou o facto de a nossa
amostra ser constituida por sujeitos que, na sua maioria, ndo tém como lingua
materna a Lingua Portuguesa, circunstancia que se reflecte nas suas
produgdes escritas.

Relativamente a gramatica da palavra, a nossa analise incidiu sobre a
variedade lexical, flexdo nominal e verbal, os determinantes, as preposi¢des e
a translineagao.

A inclusdo do item variedade lexical serviu para avaliarmos a capacidade
de utilizagdo de areas vocabulares diversificadas, nomeadamente nomes,
advérbios e adjectivos. A flexdo nominal e verbal permitiu avaliar o
conhecimento dos alunos quanto a aplicagdo das regras de concordancia.
Sendo que, no primeiro caso devera ser feita entre o género e o numero e os
restantes elementos, determinantes, adjectivos e pronomes; no segundo a
concordancia devera atender ao numero, pessoa, modo e tempo.

Algumas das dificuldades das criangas surdas na produgdo escrita
prendem-se com a aplicagdo de determinadas classes de palavras. Como tal
decidimos incluir no nosso modelo duas dessas classes: os determinantes e as
preposi¢cdes. A aplicacdo destas classes de palavras pode originar alguns

problemas como por exemplo: supressao, inser¢ao e substitui¢ao.
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Na classe dos determinantes, seleccionamos os artigos definidos e
indefinidos, para verificarmos se a aplicacdao destes era feita de forma
adequada em diferentes situagdes. Os primeiros usados na indicacdo de
objectos ou seres perfeitamente circunscritos e identificaveis e os segundos
nas situagcdes em que a indicagao de objectos ou seres & imprecisa.

As preposicbes simples e locugbes prepositivas aparecem numa
diversidade de contextos com diferentes fungbes, dai que com este item
pretendeu-se verificar se esta classe de palavras aparecia nas narrativas
escritas e de que forma.

Os itens, correcgcéo ortografica e translineagédo, foram usados para
verificar o conhecimento dos alunos relativamente a escrita de palavras
segundo normas estabelecidas e a divisdo dos elementos que constituem a
palavra em situacdo de mudancga de linha.

Na gramatica da frase, salientamos as frases simples, formadas por uma
sé oracao, e as frases complexas formadas por duas ou mais oragdes. Os itens
que selecciondmos para a analise da construcao das frases foram: ordem dos
elementos na frase, regras de concordancia dos sintagmas, utilizacédo de
elementos de coordenacéo e de subordinagdo em frases complexas.

Outra das dificuldades das criangas surdas, € a estruturacdo das frases,
principalmente as que tém como modalidade linguistica a LGP. Como tal
decidimos incluir no nosso modelo o item que nos permitiu verificar se a ordem
dos elementos constituintes de uma frase foi respeitada ou se pelo contrario,
manteve a estrutura das linguas gestuais. Com o item, realizacdo da
concordancia dos sintagmas constituintes das frases, pretendeu-se verificar
essencialmente a concordancia entre o sintagma nominal e verbal.

Os itens designados por elementos de coordenacéo e de subordinagao,
tiveram como finalidade analisar a capacidade de utilizacdo destas estruturas
de uso mais frequente na escrita de frases com duas ou mais oragdes. A
aplicacdo devera atender ao facto de se pretender relacionar duas oragdes
independentes mas ao mesmo nivel ou duas oragdes em que uma € a principal

e a outra é ndo auténoma.
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Conforme ja referimos, a pontuagdo € um dos aspectos que ndo pode
ser descurado, pois € indispensavel para a compreensdao de um texto. Assim
com este item pretendeu-se verificar de que forma os alunos a utilizaram tanto
no interior da frase como na delimitagdo de unidades maiores.

Para efectuarmos a avaliagdo do material escrito que recolhemos nas
diferentes escolas, construimos a grelha de analise de narrativas escritas,

representada no quadro 28.

Quadro 28 - Grelha de analise das narrativas - Cédigo do aluno

CATEGORIAS ANALISE DA NARRATIVA | EXEMPLOS
A - ESTRUTURA DO GENERO

ABERTURA

REFERENCIA AS PERSONAGENS

NARRAGAO DOS ACONTECIMENTOS

FECHAMENTO

B — MORFOSSINTAXE / GRAFIA / LEXICO
NA PALAVRA

VARIEDADE LEXICAL

REALIZAGAO DA FLEXAO NOMINAL

REALIZAGAO VERBAL

UTILIZAGAO DOS DETERMINANTES (artigos definidos e indefinidos)

UTILIZAGAO DAS PREPOSIGOES

REALIZAGAO DA TRANSLINEAGAO

CORRECGAO ORTOGRAFICA

NA FRASE
ORDENAGAO DOS ELEMENTOS DA FRASE
REALIZACAO DA CONCORDANCIA DOS SINTAGMAS CONSTITUINTES DA FRASE
APLICAGAO DE ELEMENTOS DE COORDENAGAO E DE SUBORDINAGAO
UTILIZAGAO DA PONTUAGAO

Esta grelha, construida a partir do modelo de analise, serviu para
analisarmos individualmente as narrativas recolhidas. Para além das categorias
A e B, que aparecem no modelo, incluimos nesta grelha mais duas colunas
com os seguintes titulos: analise das narrativas e exemplos. A finalidade da
primeira foi registar o tipo de desempenho demonstrado pelo aluno. A segunda

serviu para dar alguns exemplos desse desempenho.
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Capitulo VI — Apresentagcao e discussao de resultados

6.1 — Apresentacao dos resultados

Depois da recolha e analise de dados obtidos através da aplicagcéo de
diferentes instrumentos é chegado o momento da apresentacéo dos resultados,
a qual é feita em fungéo das hipoteses e dos objectivos ja aludidos.

Considerando o tema, “Surdez, analise das narrativas surdas em
contexto escolar” e a pergunta de partida do nosso projecto, “Que influéncias
tem a modalidade linguistica / metodologia de ensino na producao narrativa de
criangas surdas do 2.° ciclo?” iremos comecar a apresentar os dados
recolhidos através da aplicacdo da prova escrita aplicada a alunos surdos de
diferentes modalidades linguisticas.

A apresentacdo destes resultados tera como objectivo verificar se ha
confirmacéo das hipdteses colocadas no inicio deste trabalho. Atendendo que
a nossa amostra é constituida por 51 criangas com diferentes modalidades
linguisticas a frequentarem escolas de referéncia de educacado bilingue e
escolas do ensino regular, foi essencial organizar os dados recolhidos de forma
a podermos testar cada uma das hipoteses.

Das 51 narrativas recolhidas so foi possivel realizar a analise de 39 pois
as restantes nao tinham elementos suficientes para se proceder a qualquer tipo
de analise. Conforme aqui ja dissemos, estas 39 narrativas foram feitas por
criangas de diferentes escolas, sendo que a modalidade linguistica de LGP
correspondem 17 e as restantes 22 a oralidade.

Depois de termos feito uma primeira analise, segundo o modelo
mencionado no quadro 27 no capitulo anterior (ver anexo n.° 6), foi necessario,
numa primeira fase, diferenciar as produc¢des de acordo com a modalidade
linguistica e assim podermos fazer um levantamento dos erros efectuados

pelos alunos. Esta diferenciagdo dos alunos por modalidade linguistica prende-

149



se com a necessidade de testarmos a validade de uma das nossas hipoteses,
designada como H1, na qual questionamos se as criangas Surdas, cuja
modalidade linguistica predominante é a oralidade tém melhor desempenho
linguistico na producao de narrativas escritas.

Na apresentacao dos dados para facilitar a leitura optamos por designar
os alunos cuja modalidade linguistica € a oralidade como Grupo A e os da
modalidade linguistica LGP como Grupo B.

Para melhor ilustramos os erros presentes nas diferentes narrativas,
iremos acompanhar a descricdo destes com alguns exemplos retirados das
narrativas escritas. Para este levantamento construimos quatro quadros (n.°
29, 30, 31 e 32). A construcdo destes quadros, dois para cada grupo, teve

como base o modelo de analise de narrativas apresentadas no capitulo 5 (ver
anexo n.° 6)

Na primeira coluna dos quadros, temos as categorias A — estrutura do
género e B — morfossintaxe / grafia / 1éxico e respectivos itens. Na segunda
temos os indicadores do tipo de erros registados, na terceira o cédigo dos

alunos que cometeram os erros e o numero total de erros por item.

Quadro 29 - Analise dos erros na categoria A — Grupo A

CATEGORIAS INDICADORES CODIGO DOS ALUNOS Total

A - ESTRUTURA DO GENERO

ABERTURA N&o da um titulo E2/B6, E3/C6, E4/A5, E5/GS, 4
N4o localiza acgao no espago E1/G5, E2/B6, E2/C6, E3/C5, E3/C6,E3/D6, E4/D6, 7
E1/G5, E2/A6, E2/B6, E2/C6, E3/B5, E3/C5, E3/A6,E3/B6, E3/CS, 16

Nao localiza acgao no tempo E3/D6, E4/A5, E4/B5, E4/D6, E4/F6, E4/G6, E5/G6,

REFERENCIA AS PERSONAGENS | Nao refere as personagens

Nao refere as personagens principais

Nao refere a personagem secundaria

E1/G5, E2/A6, E2/B6, E2/C6, E3/A5, E3/B5, E3/C5, E3/B6, E3/CS, 19
E3/D6, E4/A5, E4/B5, E4/A6, E4/B6, E4/D6, E4/E6, E4/GB, E5/GS,
Nao caracteriza as personagens E5/16
NARRAGAO DOS
ACONTECIMENTOS N&o narra os acontecimentos
N&o narra alguns acontecimentos E3/B6, E3/C6, E3/D6, E4/E6, E5/G6, 5
Narra os acontecimentos de forma pouco clara e | E1/G5, E2/B6, E2/C6, E3/C5, E3/A6, E4/A5, E4/A6,E4/D6, E4/F6, 9
detalhada
FECHAMENTO Nao termina a histéria
0 fechamento & incompleto e pouco claro E1/G5, E2/C6, E3/AB, E3/B6, E3/C6, E4/A5, E5/GS, 7
0 fechamento afasta-se do contexto. E2/B6, E3/D6, E4/E6, E4/F6, E4/G6, 5
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O quadro 29 serviu para fazer o levantamento dos erros cometidos pelos
alunos do grupo A, nos aspectos relacionados com a estrutura do género
narrativo.

Relativamente aos aspectos da abertura, verifica-se maior niumero de
erros na localizagao da ac¢éo no tempo. Dos 22 alunos deste grupo, apenas 6
procederam a localizagéo temporal. A localizagcado da acg¢ao no espaco foi feita
pela maioria visto que sé 7 alunos ndo mencionaram este aspecto. O titulo foi

dado por 18 alunos.

Exemplo:

(E1/B6)

Relativamente ao item referéncia as personagens, apenas ha a registar
falhas na caracterizagcdo das personagens. Dos 22 sé 3 é que realizaram

qualquer tipo de caracterizagdo como podemos verificar no exemplo seguinte:

(E3/AB)

Na narragao dos acontecimentos 5 dos alunos n&o relataram alguns dos
eventos, outros 9 fizeram-no mas de forma pouco clara e pouco detalhada.
Como exemplo disto apresentamos a narrativa de um aluno cuja modalidade

linguistica & a oralidade.
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Exemplo:

(E1/G5)

O fechamento da histéria foi feito por 7 alunos de forma incompleta e

pouco clara como acontece na narrativa seguinte.

(E3/B6)

Outros 5 concluiram a narrativa com um fechamento que se afastou do

contexto da BD, conforme podemos ver no exemplo seguinte:

E4/G6
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Quadro 30- Analise dos erros na categoria B — Grupo A

CATEGORIAS INDICADORES CODIGO DOS ALUNOS Total
B - MORFOSSINTAXE GRAFIA/ LEXICO
NA PALAVRA
VARIEDADE LEXICAL Pouco diversificado E1/G5, E2/B6, E5/E6, E5/G6 4
REALIZAGAO DA FLEXAO NOMINAL Nao realiza flexdo nominal (género/ nome) E1/G5, E3/D6, E5/E6 3
Né&o realiza flexdo nominal (nimero / nome) E4/B6, ES/E6 2
E1/G5, E2/B6, E2/C6, E4/A6, E4/BS, 8
REALIZACAO VERBAL Nao realiza flexdo verbal E4/D6, E4/F6, E5/G6
Néo utiliza determinantes
E1/G5, E2/B6, E2/C6, E3/C5, E3/B6, 1
E3/D6, E4/A5, E4/D6, E4/G6, ES/ES,
UTILIZACAO DOS DETERMINANTES Utilizagdo incorrecta os determinantes E5/G6
Supresséo das preposigdes E1/G5, E2/B6, E5/E6 3
UTILIZACAO DAS PREPOSICOES Substituigdo das preposi¢des E2/B6, E3/A6, E3/B6, E5/G6 4
REALIZACAO DA TRANSLINEACAO Né&o respeita as regras da translineagao E4/A6, E4/G6, 2
E1/G5, E2/A8, E2/B6, E2/C6, E3/C5, 14
E3/A6, E3/B6, E4/B5, E4/A6, E4/BS6,
CORRECGAO ORTOGRAFICA Da erros ortograficos E4/D6, E4/F6, E5/G6, E5/16
NA FRASE
ORDENAGAO DOS ELEMENTOS DA FRASE Nao ordena os elementos da frase E2/B6, E3/C5, E4/D6, E5/E6 4
REALIZACAO DA CONCORDANCIA  DOS E2/B6, E2/C6, E4/A6, E4/D6, E5/ES, 6
SINTAGMAS CONSTITUINTES DA FRASE Né&o realiza a concordéncia entre os sintagmas | E5/G
APLICACAO DE ELEMENTOS DE COORDENAGAO | N&o utiliza elementos de coordenagdo e de | E2/B6, E2/C6, E5/E6 3
E DE SUBORDINAGAO subordinagéo
E1/G5, E3/A5, E3/B5, E3/C5, E3/AG, 1
Utiliza com muita frequéncia determinados | E3/B6, E3/D6, E4/A5, E4/D6, E4/G6,
elementos de ligagao interfrasica E5/I6
UTILIZACAO DA PONTUAGAO Nao utiliza pontuagéo
E1/G5, E2/A6, E2/B6, E2/C6, E3/A5, 12
A pontuagdo é insuficiente no interior das | E3/A6, E3/B6, E3/C6, E4/AG, E4/D6,
frases E5/E6, E5/G6
E1/G5, E3/A5, E3/B5, E3/C5, E3/AS6, 12

A pontuagdo ¢ desadequada

E3/C6, E4/AG, E4/B6, E4/FG, E4/G6,
E5/E6, E5/16

O quadro 30 serviu para fazermos o levantamento dos erros cometidos

pelos alunos, cuja modalidade linguistica é a oralidade, na categoria B -

morfossintaxe / grafia / 1éxico.

Relativamente a variedade lexical temos 4 alunos cujo vocabulario

utilizado é pouco diversificado.
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Na flexdo nominal 3 alunos apresentaram dificuldades no género/ nome
e 2 no numero / nome. Quanto a flexdo verbal o numero de alunos que a
fizeram incorrectamente foi de 8.

Exemplo:

(E5/EB)

Na utilizagdo dos determinantes, artigos definidos e indefinidos, 11
alunos néo fizeram a distingdo entre informacgao ja mencionada e aquela que é
introduzida pela primeira vez.

Exemplo:

|/ Getgenitig i g o lofmoo.. |
2 ! (E5/F6)

Na utilizagdo das preposi¢cbes simples ou compostas apuramos que 3
alunos néo as utilizaram e que 4 as substituiram por outro tipo de palavras.

Apenas 2 alunos né&o aplicaram correctamente as regras de
translineacdo. No item da correccdo ortografica registamos 14 alunos que
escreveram com erros ortograficos. E de salientar que neste item é onde se
registou um maior numero de alunos com problemas.

Exemplo:

(E5/16)

s (E5/GS)
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Na ordenacdo dos elementos da frase verificamos 4 alunos com
dificuldades. A concordancia entre os sintagmas nao foi realizada
correctamente por 6 alunos. Na aplicacdo de elementos de coordenacao e de
subordinacdo 3 alunos nao os utilizaram e 11 repetiram com excessiva
frequéncia determinados elementos de ligagéo interfrasica.

A utilizagdo da pontuacao é também um dos itens onde se verificaram
maiores dificuldades. Um dos problemas de 12 alunos foi a utilizagcao
insuficiente de pontuagcédo no interior das frases. A aplicagdo da pontuacao
desadequada foi feita por 12 alunos.

Para ilustrar o que acabamos de referir relativamente ao tipo de erros

encontrados nas produg¢des do grupo A escolhemos o seguinte exemplo:

(E3/B6)
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Quadro 31 — Analise dos erros na categoria A - Grupo B

CATEGORIAS INDICADORES CODIGO DOS ALUNOS Total
A-ESTRUTURA DO
GENERO
E1/A5, E1/B5 E1/J5 E1/G6, E5/A5, E5/A6, ES5/C6, 9
ABERTURA N&o da um titulo E5/D6,E5/F6,
E1/A5, E1/B5, E1/J5, E1/D6,E1/ES, E1/G6, E5/A5, E5/CB, 9
Né&o localiza acgéo no espago E5/F6,
E1/A5, E1/B5, E1/F5, E1/J5, E1/A6, E1/B6, E1/C6 E1/D6, 14
Nao localiza acgdo no tempo E1/E6, E1/F6, E1/G6, E5/A5, ES/AG, ES/CG,
Nao refere as personagens principais E1/D8, 1
Nao refere a personagem secundaria E1/A5, E1/B5, E1/A6, E5/A6 4
E1/A5, E1/B5, E1/F5, E1/J5, E1/A6, E1/B6, E1/C6, E1/D6, 17
E1/E6, E1/F6, E1/G6, E5/A5, E5/A6, ES/C6, E5/D6, E5/F6,
Né&o caracteriza as personagens E5/HS,
NARRAGAO DOS E1/A5, E1/B5, E1/F5, E1/J5, E1/B6, ES/HS6, 6
ACONTECIMENTOS N&o narra os acontecimentos
E1/F5, E1/A6, E1/D6, E1/E6, E1/F6, E5/A6, E5/C6, E5/D8, 9
N&o narra alguns acontecimentos E5/F6,
Narra os acontecimentos de forma pouco clara | E1/G6, E5/A5, 2
e detalhada
FECHAMENTO Nao termina a historia E1/A5, E1/B5, E1/J5, E1/A6, E1/D6, E1/E6, E1/F6, E5/H6, 8
O fechamento é incompleto e pouco claro E1/F5, E1/G6, E5/A5, E5/A6, E5/C6, E5/D6, E5/F6, 7

O fechamento afasta-se do contexto.

O quadro 31 serviu para fazer o levantamento dos erros cometidos pelos

alunos do grupo B, nos aspectos relacionados com a estrutura do género

narrativo. Numa primeira leitura tiramos algumas das conclusées que vamos de

seguida apresentar.

Relativamente aos aspectos da abertura, verifica-se maior numero de

erros na localizagado da ac¢éo no tempo. Dos 17 alunos deste grupo, apenas 3

procederam a localizagdo temporal. Quanto a localizagdo da acgéo no espaco

foi feita por 8 alunos. O titulo foi dado por igual nimero.

Relativamente ao item, referéncia as personagens, s6 1 aluno é que nao

refere as personagens principais. Quanto a personagem secundaria 4 alunos

nao a referem. Os alunos deste grupo néo fizeram a caracterizacdo das

personagens.
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Na narragdo dos acontecimentos, 6 ndo narram os acontecimentos, 9
apenas narram alguns e 2 fazem a narragéo de todos os acontecimentos mas
de forma pouco clara e pouco detalhada.

O fechamento da histéria nao é feito por 8 alunos e 7 fazem-no de forma
incompleta e pouco clara.

Para ilustrar o que acabamos de referir relativamente ao tipo de erros

encontrados nas producbes escritas do grupo B escolhemos o seguinte

exemplo:

; lil (4 0 Y ole ) l
D Ol o -If"":ii'- g o= -|IHL-'
| o ]
_|_ B b g m U G B L e A L '.ll- C -L!:-':_' i I P AT

2 } ] b
:" ST B W W T Lini b L W L IJ'_L-"
| '.- T s (e o) *I'I; T ._" Raiien T-;-"- fj-‘q._...':\'“ 'I:*-rll,:'.-_ r.-1.'-.
|

1““
I,!'r- ' " }q - -
(= MY Weaa i anrkemy . CRA Ay "':.:.” - |
‘_..'a.. AR £l -'u-u."_j; AR _Ln_'..'.;;--;‘l*_'. O N9 b )

(E1/F5)
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Quadro 32 - Analise dos erros na categoria B — Grupo B

CATEGORIAL INDICADORES CADMI0 DOS ALUKDS Tatal
B - MORFOSEINTAXE T GRAFIA,
LERIGD
I A FALAVAR,
E1AL, E1/HE, E4FG, E11J8, EtmE E1/06, 13
E1EA.ESiAE, ESAS, ENCE ESDE, ESEE
WAREDAOE LEXICAL Pouco daersbcads ESHE.
E1/GS, EVBEENCE, EVES, EVFE, EAAR F]
REALEACAD b FLENAG MOMIPAL | Mo raakza s nomined i nan rms] ELICE, ESDAE,
Fid: reiza Seaiee norrerad (nlmese) mme) | £ 1086, E1UBH, ES0h, EA/E, r
ETAL EUAES, E{FS, E1GG, E105, E1BE, 17
REALEARACSSEAL P resEza Haaies il EVES, EUFE ESAS, EAME EACE EXHE,
Mo il Ustsrmmeiee Esich, Enos 2
15, E1)85, EIF5, EL(IS, E16A, E1/B6, (P
Eiich, EVDE EVES EVFS EtiGs ESAL
UTLIZAGAD D05 DETERMKNANTES | Ligncin nitmist o dumirariss ESi, ESIFR
ETAR ETBE, Enrh E1MAE ETCE E1AN, 3
EVES, E1FS E1058 ERAN Esibs ES/0S,
Bipmsds S R ESAT,
UTLIZACAD DA PREPOEIGOES | Bibainho ou preposiies ESIAE CAINE, 7]
AEALIZALAN 04 TRENEUNEAGAD | heto respesn as regras da Tarshreagan Eigs 1
ETES E1AE E1DA, E1CH, Eofd EMCh, g
CORRECGAD ORTOGAAFICH D enos ortografion ESDE, ESFS, ESHE
Rl FRASE
| DRTERAGAD 005 ELEMENTOS 0 | ETfAS, E1BA E1F8, Evds E1GE BIDS i
FRASE | M omasa e alemantie i frase Et/ER, E1FE, ESI85, EGME, ESGE EADN
(HEALEEGRD Cd COMGORGEALTS ETiBS5 £S5, E1FS ELJG, E1AE E188 T8
DO SMTAGRARS COMSTITLINTES E1iCH, EVER, E4FE, E1GAE ESAL ESA0
Ok FREZE Mg reskim a cecovdnca ania ce S s | ESCS, ESDE. ESFR. ESHE
[RPLKCALAD DE ELEMENTOE OE EVAS, E1BS5, EVFS, E15. E1AE, E108, i
EOORDENACAD E OF | Moo usis demasios de cootlenag v de | E1EE EVFS, ENGA. ESMWAS. ESWAE ESCH,
SEIRDMACAD B EfiDE EAFE ENHE
Utz com mifla fesdnga devmings | E1EE E1AGE, ESTH, ESHE, T
lemenms de igaEio e
OILEAG RO DL PONTLRGRE | Moo ulks somuacan ET/EE, 1
A [nlieAn 4 NEduRIs S0 et G | E1/HG, E1FS, E1JS, E1G0, E10aE, ESAE, ]
Irecse ER/AR, ESCE, ESDE :I
& pontuagin @ deendeqende E1iAS, E10GS EVAG ]
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O quadro 32 serviu para fazermos o levantamento dos erros cometidos
pelos alunos na categoria B - morfossintaxe / grafia / |éxico. Nesta categoria
foram encontrados diversos problemas os quais passaremos apresentar.

Relativamente a variedade lexical mais de metade dos alunos, ou seja
13, apresentaram um vocabulario pouco diversificado.

Na flexdo nominal 8 alunos manifestaram dificuldades no género/ nome e 4 no
numero / nome. Quanto a flexdo verbal o numero de alunos que a fez
incorrectamente € 13.

Na utilizagdo dos determinantes, artigos definidos e indefinidos, 2 néo
utilizaram qualquer tipo determinante e 14 ndo atenderam ao facto de estarem
a introduzir informacé&o nova ou ja mencionada.

Na utilizacdo das preposi¢cdes simples ou compostas verificamos que 13
alunos né&o as utilizaram e que 2 as substituiram por outro tipo de palavras.

Somente 1 aluno ndo aplicou correctamente as regras de translineacao.
No item da correccdo ortografica registamos 9 alunos que escreveram com
erros ortograficos.

Na ordenacdo dos elementos da frase encontramos 12 alunos com
dificuldades. A concordaéncia entre os sintagmas n&do foi realizada
correctamente por 16 alunos. Na aplicagdo de elementos de coordenacéo e de
subordinagdo 15 alunos ndo os utilizaram e 4 repetiram com excessiva
frequéncia determinados elementos de ligag&o interfrasica.

A utilizacdo da pontuagao foi também um dos itens onde se verificaram
maiores dificuldades. Ha 1 aluno que néo utilizou qualquer tipo de pontuacgéo. A
utilizag&o insuficiente no interior das frases verificou-se nas narrativas de 9
alunos. Outros 3 utilizaram a pontuacéo fora de contexto, ou seja, pontuagéo
desadequada.

Para ilustrarmos os diferentes aspectos aqui referidos escolhnemos como
exemplo a narrativa de um dos alunos que apresenta erros na maioria dos itens

referidos na categoria B.
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(E5/D6)

Apbs fazermos a apresentacdo dos erros encontrados nas narrativas
dos alunos das diferentes modalidades linguisticas, é chegado o momento de
comparar os dois grupos para deste modo podermos testar a hipétese H1
referida no ponto 6.1.

Para melhor podermos comparar os resultados dos dois grupos fizemos
dois quadros (quadro n.° 33 e 34) onde registamos os elementos recolhidos
referentes as categorias A e B consideradas no nosso modelo de analise das
narrativas.

Conforme se pode ver em cada um dos quadros, nas duas ultimas
colunas, os valores mencionados em cada um dos itens representam a
percentagem de alunos de cada grupo que cometeu erros. Esta representacao
em termos percentuais deve-se ao facto de o numero total de alunos por grupo

ser diferente.

Quadro 28 - Percentagem de erros na categoria A - Grupos Ae B

CATEGORIAS INDICADORES Grupo A Grupo B
% De alunos que | % De alunos que
A - ESTRUTURA DO GENERO fazem erro fazem erro
ABERTURA N&o da um titulo 18% 53%
N&o localiza acg&o no espago 32% 53%
N&o localiza acgdo no tempo 73% 82%
Nao refere as personagens principais 0% 6%
Nao refere a personagem secundaria 0% 24%
N&o caracteriza as personagens 86% 100%
NARRACAO DOS ACONTECIMENTOS | Nao narra os acontecimentos 0% 35%
Nao narra alguns acontecimentos 23% 53%
Narra os acontecimentos de forma pouco clara e detalhada 4% 12%
FECHAMENTO N&o termina a histéria 0% 47%
O fechamento & incompleto e pouco claro 32% 41%
O fechamento afasta-se do contexto. 23% 0%
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No quadro 33 podemos encontrar dados relativos a categoria A —
Estrutura do género. A leitura destes valores indica haver uma maior
percentagem de alunos do grupo B com erros nas narrativas, ou seja, os
alunos da modalidade linguistica LGP apresentam mais dificuldades no
desempenho linguistico. Na analise dos dados por itens verificamos o seguinte:

- A localizagdo da accao no tempo é o indicador onde se verificaram
mais erros nos dois grupos, o grupo A com 73% e o grupo B com 83%.

Relativamente aos erros detectados em cada um dos indicadores
verificamos o seguinte:

- Na abertura verificamos que no grupo A a percentagem de alunos que
nao da titulo ao texto € de 18% e de 32% os que nao localizam acg¢ao no
espaco; no grupo B a percentagem é de 53% nos 2 indicadores.

- Na caracterizacao das personagens verifica-se que 86% dos elementos
do grupo A néo a fazem; no grupo B a percentagem chega aos 100%; deste
grupo, 6% nao refere as personagens principais e 24% né&o refere a
secundaria.

- A narracédo dos acontecimentos néo € feita por 35% dos alunos do
grupo B. Alguns acontecimentos ndo sao narrados por 23% dos alunos do
grupo A e por 53% do grupo B. A narracdo de forma pouco clara e pouco
detalhada é feita por 41% do grupo A e 12% do grupo B.

- O fechamento da historia n&o é realizado por 47% dos alunos do grupo
B. O fechamento da historia de forma incompleta e pouco clara é feito por 32%
dos alunos do grupo A e 41% do grupo B. Cerca de 23% dos alunos do grupo
A terminam a histéria com um fechamento que se afasta um pouco do

contexto.
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Quadro 34 — Percentagem de erros na categoria B — Grupos Ae B

CATEGORIAS INDICADORES Grupo A Grupo B
% De alunos que % De alunos que
B - MORFOSSINTAXE GRAFIA/ LEXICO fazem erro fazem erro
NA PALAVRA
VARIEDADE LEXICAL Pouco diversificado 18% 76%
REALIZAGAO DA FLEXAO NOMINAL Nao realiza flexao nominal (género/ nome) 14% 47%
Nao realiza flexdo nominal (nimero / nome) 9% 24%
REALIZAGAO VERBAL Nao realiza flexo verbal 36% 76%
Nao utiliza determinantes 0% 12%
UTILIZAGAO DOS DETERMINANTES Utilizagao incorrecta dos determinantes 50% 88%
Supresséao das preposi¢des 14% 82%
UTILIZACAO DAS PREPOSICOES Substituigao das preposigdes 18% 12%
REALIZAGAO DA TRANSLINEAGAO Nao respeita as regras da translineagdo 9% 6%
CORRECCAO ORTOGRAFICA Da erros ortograficos 59% 53%
NA FRASE
ORDENAGAO DOS ELEMENTOS DA FRASE Nao ordena os elementos da frase 18% %
REALIZACAO DA CONCORDANCIA DOS | Nao realiza a concordancia entre os 27% 94%
SINTAGMAS CONSTITUINTES DA FRASE sintagmas
APLICACAO DE ELEMENTOS DE COORDENAGAO E | Nao utiliza elementos de coordenagdo e de 14% 88%
DE SUBORDINAGAO subordinagdo
Utiliza com muita frequéncia determinados 45% 29%
elementos de ligagao interfrasica
UTILIZAGAO DA PONTUACAO Nao utiliza pontuagéo 0% 6%
A pontuagéo ¢ insuficiente no interior das 55% 59%
frases
A pontuagéo é desadequada 50% 18%

No quadro 34 podemos ver os dados relativos a categoria B —
morfossintaxe / grafia / 1éxico. A leitura destes valores indica que também nesta
categoria o0 grupo B apresenta uma percentagem superior de alunos que
cometeram erros relativamente ao grupo A. Na analise dos dados por itens
verificamos o seguinte:

- No grupo A o item onde a percentagem de alunos que cometem erros é
mais elevada é na correcc¢ao ortografica com um valor de 59%; no grupo B o
valor da percentagem é mais elevado na realizagdo da concordancia dos
sintagmas constituintes da frase com um valor de 94% enquanto que o grupo A
tem uma percentagem de 23%.

- No grupo A, a percentagem de alunos que cometeu erro foi de 0% em

dois dos itens — ndo utiliza determinantes / ndo utiliza pontuacgéo; no grupo B,
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relativamente a estes dois itens detectdmos erro em 12% destes alunos no
primeiro que ndo utiliza qualquer tipo de determinante e 6% que nao utilizam
qualquer tipo de pontuacéo.

- Os itens onde a percentagem do grupo B ¢ inferior a do grupo A sao na
substituigdo das preposicdes, na realizagdo da translineag&o, na correcgéo
ortografica, na utilizacdo excessiva de determinados elementos de ligacao
interfrasica e na pontuacéo desadequada. No grupo B as percentagens sao
12%, 6%, 53%, 29%, e 18% respectivamente e no grupo A séo 18%, 9%, 59%,
45% e 50%.

- Na variedade lexical apenas 18% do grupo A apresenta vocabulario
pouco diversificado. Contrariamente, no grupo B, mais de metade dos alunos,
76%, apresenta um vocabulario pobre e pouco diversificado.

- Na flexdo nominal e verbal, verificdAmos que o grupo A tem mais
dificuldades na flexao verbal do que na nominal (género/ nome, nUmero/nome)
sendo que a percentagem é 36% na primeira e de 14% e 9% na segunda. O
mesmo acontece com o grupo B, pois como podemos ver na flexdo verbal o
valor registado é de 76% e na nominal € de 47% e 27%.

- Na utilizag&o incorrecta dos determinantes é um dos itens onde s&o
notorias as dificuldades dos dois grupos. Mais de metade dos alunos nao
atende ao facto de estar a introduzir informagédo nova ou ja mencionada
conforme podemos verificar pelas percentagens dos dois grupos, o A com 50%
e o B com 88%.

- Na utilizacdo das preposicbes, supressdao e substituicdo, a
percentagem de alunos do grupo A que cometeu erro neste item é de 14% e
18% respectivamente. No grupo B mais de metade dos alunos, 82%, omitiu as
preposicdes e 12% substitui-as por outras.

- Na ordenacéo dos elementos das frases, apenas 18% do grupo A néo
a fez correctamente. O grupo B neste item apresenta uma percentagem
bastante superior de 71%.

- A utilizagdo de elementos de coordenacgdo e de subordinagao nao foi
feita por 14% dos alunos do grupo A. Também neste item o grupo B apresenta

uma percentagem muito elevada de 88%.
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Para termos uma viséo global e assim melhor podermos testar a nossa
primeira hipétese, designada como H1 com a qual pretendemos verificar se as
criangas Surdas cuja modalidade linguistica predominante é a oralidade tém
melhor desempenho linguistico na produg¢do de narrativas, construimos dois
graficos onde registamos a percentagem média de erros de cada um dos

grupos, verificados nas categorias A e B.

Grafico 11 — Percentagem média de erros na categoria A/ Grupos Ae B

EGRUPO A
HEGRUPO B

ABERTURA PERSONAGENS NARRAGCAO FECHAMENTO

Nos aspectos ligados a estrutura do género, a percentagem média dos
erros € superior nos alunos cuja modalidade linguistica € a LGP, representados

a azul, conforme podemos ver no grafico 11.

Grafico 12 — Percentagem média de erros na categoria B — Grupos A e B

80

70

60

50

40

B GRUPO A
B GRUPO B

30 1

Percentagens

164



Conforme podemos verificar no grafico 12, nos aspectos ligados a
morfossintaxe, a grafia e ao Iéxico a percentagem média de erros € superior
nos alunos do grupo B, na maioria dos itens avaliados, com excepc¢ao da
translineacdo e da ortografia. Estes resultados podem ser explicados pelas
limitacbes que os alunos do grupo B apresentam ao nivel do vocabulario. Se
tomarmos em atencao os valores relativos ao Iéxico, verificamos que mais de
70% destes alunos tém um vocabulario pouco diversificado, facto este que se
traduz em narrativas de dimensao muito reduzida em compara¢ao com as dos
alunos do grupo A. Esta situacéo é também explicativa da percentagem no item
da translineacao ser também inferior.

A apresentacao dos dados que acabamos de realizar foi feita apenas em
funcdo das modalidades linguistica dos alunos que realizaram a prova escrita,
sendo esta distingdo fundamental para podermos testar a nossa hipétese H1,
conforme ja afirmamos.

Como se pode conferir no grafico 8 apresentado no ponto 3.1, os alunos
independentemente da modalidade linguistica estdo distribuidos por duas
escolas de referéncia de educacao bilingue, uma escola especial de educacao
bilingue e duas escolas do ensino regular.

Para podermos testar a hipétese H2, na qual afirmamos que as criancas
surdas, do 2.° ciclo, a frequentarem escolas de referéncia de educacgéao bilingue
tém melhor desempenho linguistico na producéo de narrativas escritas, fizemos
o levantamento do total de erros cometidos pelos alunos em cada uma das

escolas e cujos valores aparecem no seguinte quadro.

Quadro 35- Total de erros por escola / grupo

Total de erros por escola /grupo
Grupo A Grupo B
Escola E1 15 126
Escola E2 31| -
Escola E3 5 | -
Escola E4 5 | @ -
Escola E5 33 83
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Das cinco escolas referenciadas na primeira coluna temos duas escolas
de referéncia de educacéo bilingue, E1 e E4, uma de educagéo especial, E5,
na qual a educacao bilingue é também uma realidade, e duas escolas do
ensino regular, E2 e E3. Neste mapa diferenciamos os dois grupos, ou seja, 0
A para alunos de modalidade linguistica oral e o B para os de modalidade
linguistica LGP. Os valores que aparecem nas duas ultimas colunas indicam o
numero total de erros cometidos pelos alunos do grupo A e B de cada escola.

Como podemos verificar s6 nas escolas E1 e E5 € que existem alunos
cuja modalidade linguistica € a LGP. Nas restantes s6 temos alunos cuja
modalidade linguistica é a oralidade.

Atendendo a que o numero total de alunos por escola é diferente, foi
necessario achar a média de erros por escola para assim podermos comparar
melhor os resultados. Tomando como base o quadro anterior construimos o

grafico 13 cujo conteudo passamos a explicar.

Grafico 13 — Média de erros por escola

(escola ensino bilingue / escola regular)

W Escola E1
DEscola E2
OEscola E3
B Escola E4
B Escola ES

Grupo A Grupo B

As escolas de referéncia de educacao bilingue e a escola de ensino
especial estdo sinalizadas a roxo. As sinalizadas a lilas e bege sdo as escolas
do ensino regular. O valor que aparece no cimo de cada uma das colunas
indica a média de erros efectuados pelos alunos em cada uma das escolas dos

diferentes grupos.
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A leitura deste grafico permite-nos tirar algumas conclusées:

- No grupo A os alunos da escola E1 e E5 apresentam uma
percentagem superior aos alunos das escolas do regular E2 e E3 e da escola
de referéncia E4.

- Por outro lado, a escola de referéncia E4 apresenta valores inferiores
nao s6 em relacdo as escolas do regular mas também em relagdo a outras
escolas de referéncia.

- No grupo B ndo podemos comparar as escolas de referéncia de
educacéo bilingue com as do regular, pois nestas ndo existem alunos cuja
modalidade linguistica seja LGP.

Atendendo a estes resultados concluimos que esta hipdétese nem
sempre se confirma.

Para apurarmos a veracidade da hipétese H3, na qual afirmamos que as
criangas Surdas cuja modalidade linguistica é a LGP e que beneficiam de
Intervencédo Precoce, a partir do jardim-de-infancia, tém melhor desempenho
linguistico na producdo de narrativas escritas, foi necessario fazermos o
levantamento dos dados relativos ao percurso individual dos alunos cuja
modalidade linguistica € a LGP. Para isso, depois de consultarmos os
processos individuais dos alunos, construimos uma grelha (ver anexo n.° 4) onde
registamos a informacao pertinente para esta investigacdo, nomeadamente a
data em que os alunos comegaram a ter apoio.

Partindo dessa grelha construimos o quadro 36 que passamos a

explicar.
Quadro 36 - Inicio do apoio aos alunos do grupo B
0 a‘?)lsu:? g:os N.° de erros 4 aﬁlsug gzos N.° de erros 7 aésll;r(l)oasnos N.° de erros

E1/B6 10 E1/B5 14 E1/A5 15
E1/C6 8 E1/J5 13 E1/F5 11
E1/F6 13 E1/A6 11 E1/D6 11
E5/D6 14 E1/G6 7 E1/E6 13
E5/H6 10 E5/A5 17

E5/A6 15

E5/C6 16

167




Neste quadro aparecem apenas duas escolas, E1 e E5, pois sdo as
unicas com alunos cuja modalidade linguistica é a LGP. Para melhor
organizarmos a informacao recolhida nos processos, relativamente as idades
em que os alunos beneficiaram do primeiro apoio, consideramos trés periodos:
dos 0 aos 3, dos 4 aos 6 e dos 7 aos 10 anos.

As idades em que estas criangas tiverem o primeiro apoio oscilam entre
os 2 e 0s 9 anos. Atendendo que o trabalho de intervencéo precoce devera ser
feito entre os 0 e os 3 anos podemos concluir que somente 5 alunos
beneficiaram de apoio na idade correcta.

O levantamento dos dados mencionados no quadro anterior serviu para
calcularmos a média de erros efectuados pelos alunos, de acordo com a idade

com que iniciaram o apoio, cujos valores aparecem no grafico seguinte.

Grafico 14 — Inicio de apoio / Média erros

@0 aos 3 anos
W4 aos 6 anos
07 aos 10 anos

Média de erros

Ao analisarmos os valores representados no grafico anterior concluimos
que nao existem diferengas significativas na média de erros entre os diferentes
grupos. Nos alunos cujo inicio de apoio se verificou entre os 0 e os 3 e entre os
4 e os 6 anos, apresentam média igual a 11. Os restantes apresentam uma
média ligeiramente superior de 13.

Mediante estes resultados n&o nos é possivel validar a nossa hipotese

H3, pois conforme podemos apurar os resultados obtidos pelas criangas que
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eventualmente tiveram intervengcdo precoce no momento adequado e as
restantes sdo muito idénticos. Na nossa opinido existem diversos factores que
podem explicar estes resultados dos quais falaremos mais adiante no ponto
6.2.

Outro dos aspectos que pretendemos averiguar com esta investigacao &
se existem diferencgas significativas nas produgdes narrativas dos alunos, que
na disciplina de Lingua Portuguesa, estao integrados em turmas de surdos e os
que estdo em turmas de ouvintes.

Para podermos verificar esta hipétese, designada H4, tivemos de fazer o
levantamento dos alunos que estdo em turma de surdos ou em turma de
ouvintes, representados no quadro 37. Este levantamento foi feito a partir da

mesma grelha que usamos para a construgdo do quadro anterior.

Quadro 