A intercompreensao no ensino precoce de lingua
espanhola: um estudo de caso
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Resumo: A intercompreensio em aula de linguas estrangeiras (LEs) ¢ potenciadora da
ampliacio da visdo da crianga sobre o mundo, seus povos, suas linguas e suas culturas.
Neste sentido, a aprendizagem activa de LEs deve partir da biografia linguistica da
crianca, valorizando a sua lingua materna como ponto de partida para a aquisicao da(s)
lingua(s)-alvo. Desta forma, a crianca poderd desenvolver-se como ser humano, respei-
tando a sua prépria cultura e lingua e a do Outro, criando um portfolio de linguas pessoal,

rico e complexo.
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Abstract: Intercomprehension in foreign languages (FLs) teaching is a way of impro-
ving the vision a child has of the world, its peoples, its languages and its cultures. In this
sense, the active learning of FLs must focus on the linguistic biography of the child,
valuing his/ her native language as a starting point for the acquisition of the target lan-
guage. Therefore, the child will be able to develop himself/ herself as a human being, res-
pecting his/ her and the Other’s language and culture and creating his/ her own personal,

rich and complex portfolio of languages.
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1 -0 portfolio de linguas e biografia linquistica como promotores
da intercompreensao em aula de linqua estrangeira (LE) no 1.° Ciclo
do Ensino Basico

O ensino de LE no 1.° Ciclo tem vindo a conquistar terreno na educacao basica, na
medida em que a necessidade de dominio de outros idiomas ¢ hoje essencial. O domi-
nio de outras linguas torna-se indispensavel na ampliacao da visiao de mundo e na com-
preensao de outros povos ¢ culturas. Como ¢ referido por Cruz & Medeiros (20006),

“ ESE de Paula Frassinetti.
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“early language learning also allows the expansion of pupils’ horizons by contacting with
different languages and cultures, developing a conscience of the Other, through an expo-
sure towards the linguistic and cultural diversity of Europe. Moreover, this will promote
a learning based on European diversity, preparing the ground for a more advanced pluri-
lingual teaching as well as promoting confidence in the success of foreign language lear-
ning throughout the children’s lives. Using other words, the early introduction of a
foreign language helps children to develop the understanding towards different people
and allows the intercomprehension among people”.

Partindo do pressuposto de que o processo de aprendizagem nao se concretiza se a
crianca nao atribuir significado as aprendizagens, ¢ importante reflectir acerca da
pertinéncia do dialogo com os outros sobre o que se aprende. E neste sentido que
chamamos aqui o conceito de intercompreensio que pode ser definido como uma
abordagem que coloca cada aluno em contacto com uma grande variedade de linguas,
relacionando actividades de descoberta com elas, criando uma atitude positiva face a
diversidade linguistica ¢ cultural, utilizando ¢ reconstruindo competéncias metalin-
guisticas que poderao utilizar a partir desse momento, no que respeita a outras linguas.
Isto implica que os alunos desenvolvam uma competéncia complexa, que inclui a
diversidade, plurilinguismo, multiculturalismo, transferéncia linguistica, mudanca
codica, comparacoes linguisticas, estratégias de compreensao, estratégias de aprendi-
zagem de linguas ¢ muito mais (cf. Pomphrey, 1997). Neste sentido, sempre que ha
comunica¢ao, nao ha a necessidade de dominio da mesma lingua por parte de todos
os intervenientes no dialogo. Uma comunicacao real e eficaz pode-se efectuar em
duas ou mais linguas.

De facto, como professores, acreditamos que os alunos devem: falar sobre linguas;
comparar tipos de textos em varias linguas tais como poemas ou proverbios, cons-
trucao frasica ou formacao de palavras, formas de tratamento; estar conscientes de
como as pessoas se cumprimentam em Portugal, Inglaterra, Espanha, etc.; considerar
outras linguas presentes na sala de aula atraves de alunos bilingues, etc; utilizar ima-
gens ou simbolos de forma a chegar a forma escrita de palavras ¢ expressoes nas dife-
rentes linguas.

Nesse sentido, importa que estejamos conscientes da necessidade de valorizar a his-
téria linguistica de cada um. E sabido que o sucesso na aprendizagem de linguas estd
intimamente ligado com factores de ordem psicologica ¢ biologica da crianca, no
entanto, estes nao podem ser tidos em consideracao isoladamente. A crianca que fre-
quenta o 1.° Ciclo traz ja consigo alguma bagagem cultural ¢ um conjunto de expe-
riéncias linguisticas, que influenciam directamente as aprendizagens que tém de ser
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tidas em conta. Como refere Morin (1999:50), “todo o individuo, mesmo o mais
confinado na mais banal das vidas (...)", traz consigo experiéncias ¢ vivencias que nao
podem ser desperdicadas, quando se fala em ensino de linguas estrangeiras (LEs).
Assim, a biografia linguistica das criancas pode ser uma estratégia potenciadora dessa
riqueza individual, ajudando o professor a melhor conhecer os seus alunos, sabendo
com que lingua ou linguas foram tomando contacto ao longo da sua vida e, conco-
mitantemente, podendo aproveitar esses conhecimentos e, assim, ir ao encontro das
suas necessidades, possibilidades, desejos e expectativas, no que respeita a aprendiza-
gem de LEs.

Através do portfolio de linguast, ¢ possivel o aluno dar a conhecer, através de textos,
imagens, fotografias ou outras representacoes, um pouco da historia linguistica, que
traduz o seu percurso de vida ¢ o tipo de contacto com as linguas que atravessaram a
sua vida, podendo partilha-lo com colegas, amigos, professores...

Como podemos ver pelas figura 1 ¢ 2, este ¢ um documento pessoal onde os alunos
registam como aprenderam linguas e, a0 mesmo tempo, auto-avaliam-se nas linguas
estrangeiras que dominam:

M G =
NP EYE , MY EXPERIENCES WITH
LANGUAGES AND CULTVRED

%ﬁ? SO lﬁ'e.'

ACTVIMDES PROYECTDS o repmstsnciy fmctiras.
acersimes )

Figura 1 Ficha de Auto-avaliacio Figura 2 - Ficha sobre experiéncias vividas

! Para mais informacoes ¢ exemplos de portfolios de linguas, ¢ favor consultar o site http: www.coc.int T/
DGy Portfolio ?L--E&M-- 'main__pages introduction.html.
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Como podemos observar, o portfolio de linguas ¢ um documento pessoal que pres-
supde a aprendizagem de idiomas ao longo da vida e, atraves do qual, aqueles que
aprendem ou aprenderam uma lingua, formal ou informalmente, partilham as suas
aprendizagens linguisticas ¢ as suas experiéncias culturais.

2 - Aprendizagem activa no EPLES

Ja muito foi escrito sobre as caracteristicas dos aprendentes de LEs numa idade con-
siderada precoce. Poderfamos enunciar varias caracteristicas, contudo parece-nos
mais importante focar a nossa aten¢ao no facto de que as criancas, de acordo com
Gardner (1988), sao “doers”, isto ¢, aprendem as linguas porque precisam das mes-
mas ¢ lembram-se mais facilmente de vocabulario e ‘ou expressdes porque se depara-
ram com os mesmos em situacoes de uso real. De facto, podemos afirmar que as
criangas usam todos os seus sentidos para aprender, sendo activas, questionando o
que as rodeia ¢ aprendendo ao testar as suas hipoteses acerca do mundo de que faz
parte.

Sendo assim, ao aprender uma lingua estrangeira (LE), as criancas devem desenvol-
ver actividades que se baseiem na investigacao, criatividade e resolucao de problemas
praticos. De acordo com Brewster, Ellis & Girard (1992), os grandes objectivos de
aprendizagem de LEs numa idade precoce prendem-se tanto com a analise ¢ con-
ceptualizacao da lingua como também com a descoberta de outra cultura. Neste sen-
tido, as criancas deverao desenvolver competéncias de escrita e orais, de forma a con-
seguirem compreender ¢ expressar-se nestes dominios.

Torna-se, deste modo, indispensavel referirmo-nos ao conceito de aprendizagem
activa. Para Superfine (2001:32), este conceito pode ser definido como todo o tipo
de aprendizagem que se faz sentir em actividades que: sao centradas no sujeito-
crianca; sao ludicas ¢ envolvem o sujeito em situacoes de prazer na aprendizagem;
combinam o uso de jogos, cancoes ¢ rimas; usam situacoes consideradas reais; estao
relacionadas com topicos ou vocabulario especifico ou formas linguisticas especificas;
se centram no significado ¢ forma; reflictam o mundo que rodeia as criancas.

Por outras palavras, o ensino das LEs nos anos iniciais pressupde uma pratica inten-
siva da oralidade onde os jogos ¢ as actividades ludicas, como estrategias de ensino,
devem ser privilegiados, de forma a rentabilizar as potencialidades da crianca.
Actividades que privilegiem somente a visao ¢ a audicao sao extremamente reduto-
ras das capacidades das criancas. Pelo contrario, o recorte, a colagem ou o desenho
mostram-se mais adequados na aprendizagem.
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E neste sentido que Superfine (idem) se refere aos trés “C’s da aprendizagem activa
numa idade precoce: curiosidade, criatividade e colaboracao. No que se refere a
curiosidade, ja Piaget, Vygotsky & Bruner tinham afirmado que as criancas estao ins-
tintivamente programadas para aprender, uma vez que

“they are in a continual cycle of discovery, forming hypotheses, testing those hypotheses
and discovering concepts and skills. They are driven by their insatiable curiosity”
(Superfine, 2001:32).

Quanto a criatividade, sabemos que as criancas adoram fazer coisas que levem para
casa para depois mostrar. Isto implica que construam materiais ¢ que os exibam ou
partilhem com familiares, para que reciclem vocabulario e linguagem usados ao des-
crever o processo de construcao dos itens na aula de LE. Ao mesmo tempo, a crianca
desenvolve competéncias noutras areas como expressao plastica ou a sua propria lin-
gua materna. Ao fazer colagens, recortes, desenhos, esta a entrar nos dominios da
primeira area anteriormente mencionada. Quando descreve como fez a sua colagem
ou o seu desenho ¢ justifica a forma como o fez, desenvolve a sua metalinguagem,
fazendo uma ponte entre os conteudos adquiridos na LE e o vocabulario ou estrutu-
ras da sua propria lingua materna.

No que se refere ao ultimo C, colaboragio, este ¢ talvez dos mais importantes, pois
as actividades de colaboracao “enable the non-academic child to gain self-esteem”
(Bruner, 1975). A audicao ¢ exploracao duma cancao podera ser uma boa actividade
de colaboracio. Vejamos o exemplo da cancao? que se segue:

“Little Bunny Foo-Foo

Verse 1

Little bunny Foo-Foo hopping through the forest

(raise your hand up and down as if hopping along through the forest)
Scooping up the chipmunks and bopping them on the head.
(pound fist into palm)

Down came the good fairy and she said:

(drop shaking hand from above to below)

Little bunny Foo-Foo, I don’t want to see you

(shake finger)

Scooping up the chipmunks and bopping them on the head

2 Disponivel em http: ‘esl.about.com library weekly aarra8ooc.htm
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(raise your hand up and down as if hopping along through the forest)
I'll give you three chances,

(raise three fingers)

And if you’re not good, I'll turn you into a goon.

(raise both hands up into the sky and shake them as if frightened)

Verse 2

So, the very next day...

(repeat except the fairy Godmother says ‘two chances’)
Verse 3

So, the very next day...

(repear except the fairy Godmother says ‘one chance’)

Moral Final
The moral of this story is: Hare today, Goon Tomorrow!

(play on words of the common saying: “Here today, gone tomorrow”)*

Com esta cangao, o professor podera articular a aprendizagem da LE com outras areas,
nomeadamente: expressao plastica, ao construir o cenario da historia da propria cancao,
isto ¢, uma floresta, com os fantoches do coclho, fada, macaco, ete.; expressao corporal,
que podera ser desenvolvida ao longo da audicao da cangao, ao usar os gestos recomen-
dados; lingua portuguesa, ao pedir que as criangas explorem conteudos das lingua alvo,
comparando-os com os da sua lingua materna e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo a sua
metalinguagem; matematica, ao rever qual a diferenga entre numeros e numerais; ¢, por
ultimo, formacao civica, ao explorar a moral da historia.

O trabalho colaborativo tambem pode ser desenvolvido recorrendo-se ao jogo. Num
dos seus estudos, Frois (2001:102) perguntou as criancas o que entendem por brin-
car, tendo obtido as seguintes respostas:

“Brincar é brincar com... bonecas, com videojogos. (...)
Brincar ¢ divertir-se.

Brincar pode ser... jogar jogos”.

Segundo a etimologia da palavra, esta podera ter evoluido da lingua alema: “blinken”,
que significa gracejar ou foliar, ou seja, divertir-se duma forma infantil, jogando.
Tendo em atencao que a crianca aprende melhor uma lingua se for colocada perante
situacoes reais, poderfamos ainda focar a nossa atencao no termo “jogo” que em latim
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significa fingir de “fingere”, ou seja, reproduzir, imaginar ¢ inventar. Desta forma,
como Frois (2001) afirma, brincar ¢ jogar, ou seja, saber ser o outro. Existem no mer-
cado diversos tipos de jogos ludicos para a aprendizagem de LEs. Contudo, vamos
referir-nos, em primeiro lugar, aqui aqueles que a nosso ver desempenham um maior
papel activo no mundo imaginario da crianca: os jogos em formatos digital. Como
Frois (2001:109) afirma, a crianca

“efectua opg¢oes, toma iniciativas, tem poder de decisio, assume posicoes, afirma-se,
torna-se responsavel... Pode sair do jogo a qualquer momento, e voltar para o mundo real,
transitar novamente para o jogo, e reinicia-lo, tentando rentabilizar os ganhos anterior-

mente obtidos e imaginar estratégias que permitirdo evitar erros ja cometidos”.

Todas estas decisdes, opcoes ¢ iniciativas sao tomadas de forma colaborativa, pois os alu-
nos acabam por trocar experiéncias aquando e fora do mundo imaginario dos jogos.
Quanto aos jogos materiais, estes podem passar pelo recurso a mimica e a teatraliza-
¢cao. Poderfamos enunciar varios jogos, mas vamos apenas exemplificar dois casos. No
jogo “Simon Says..”, em primeiro lugar, devemos referir que o jogo permite o “rela-
cionamento social regrado, a compreensdo e a interiorizacao de certas regras de con-
duta” e auxilia a coordenacio fisico-motora e o desenvolvimento do pensamento
cognitivo (cf. Nobre, 2001:168). Em segundo lugar, este jogo permite funcionar
como actividade de remediacao, consistindo no seguinte: as criancas vaguciam pela
sala at¢ que o professor diz “Simon says run” e todos os meninos tém que de correr.
De repente, o professor bate palmas e todos vagueiam pela sala ate que sejam dadas
novas ordens, como por exemplo: “Simon says touch your ears” ou “Simon says walk
with giant steps”.

Um outro tipo de jogo ¢ o “I went to the market”. Neste simula-se uma feira’ mer-
cado, na qual no qual os alunos poderio desempenhar as funcoes de vendedores e 'ou
consumidores. Pretende-se com este jogo que as criancas mobilizem vocabulario
adquirido na lingua-alvo que se prenda com a alimentacio ¢ vestuario, mobilizando,
a0 mesmo tempo, conhecimentos adquiridos quanto a areas como Estudo do Meio e
Matematica: no primeiro caso, fazem-se reger pelas regras especificas do acto de
venda' compra no contexto duma feira ou dum mercado; no segundo caso, ao efec-
tuar compra ¢ venda de produtos ha que fazer os calculos respectivos usando uma
moeda especifica.

Por tudo o que acabamos de enunciar, acreditamos que ¢ indispensavel pedir aos pro-
fessores que seleccionem as metodologias que, em seu entender, se afigurem as mais
adequadas, por estarem mais proximas do mundo das criancas. No entanto, nao se

Saber (e) Educar 11 | 2006

79



80

pode descurar a necessidade de que no jogo, bem como noutras actividades ludicas,
“..0 uso dos conteudos programaticos seja relevante para o professor ou educador,
caso contrario estarfamos a cair no erro (...) de permitir que a brincadeira dissolva a
pertinéncia dos assuntos tratados.” (Nobre, 2002).

3 - Estudo de caso: a intercompreensao em aula de lingua
espanhola como LE

No sentido de sensibilizar as criancas para a diversidade linguistica, pusemos em pra-
tica uma aula de experimentacao de iniciacao a lingua espanhola, com criancas com
idades compreendidas entre 0s 6 ¢ os 7 anos de idade, no primeiro ano de escolari-
dade, no Colégio do Sardao.

Os nossos objectivos foram: despertar a curiosidade das criancas pela lingua espa-
nhola; despertar o interesse pela aprendizagem posterior de linguas estrangeiras em
geral; ¢ ainda consciencializar as criancas para a diversidade linguistica ¢ cultural,
existente no mundo de hoje.

No inicio da sessao, cuja transcri¢do se encontra em anexo, os alunos comecaram por
ouvir uma gravacao, onde uma pessoa se apresentava ¢ enumerava aquilo que iria com-
prar no supermercado. Procuramos saber se os alunos conseguiam perceber que
idioma tinham acabado de escutar ¢, rapidamente. quase todos disseram “L Espanhol!
Espanha! (imitando a entoacio caracteristica da Lingua)”. Grande parte reconheceu
o idioma por ja ter ouvido falar, ¢ muitos disseram ja ter contactado com a cultura
espanhola, nomeadamente uma aluna que refere o seguinte:

“porque cu conheco a lingua/ ja passei férias vdrias vezes numa ilha espanhola que se
chama Tenerife/ 4 ouco muitas palavras espanholas...”” (SQI:4)

Conversando com os alunos na aula, procuravamos saber se havia mais palavras dessa
lingua que conhecessem, para aléem das da gravacao. Foi com surpresa que os ouvimos
dizer correctamente palavras como “manzana”, “Buenos dias”, “Buenas Noches”,
“Hola”, "Gracias™, “nifio”, “nina”, o que revela, em nossa opiniao, um pouco da histo-
ria lingutstica de cada um, ¢ os contactos que ja tiveram com a cultura em questao, ja
que quase todas sao expressoes ou palavras de uso social.

Relativamente a pergunta sobre se tinham amigos espanhois, nem todas as criancas
reconheceram ja ter contactado directamente com pessoas dessa nacionalidade.
Porém, uma das alunas referiu que
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“era sobre uma senhora que se chamava Ana/ eu conheco uma amiga que também se cha-
mava Ana como a senhora da gravacio/ ela era espanhola e muito minha amiga/ hum/
entendfamo-nos porque eu lhe ensinei algumas palavras dificeis em Portugués e../ ela

ensinou-me algumas em espanhol/ por isso ficdmos a saber um bocadinho a lingua uma

da outra/ (SQr:14)

Outro aluno disse que tinha um amigo Espanhol, que era musico no restaurante da
familia:

“tenho um amigo musico,/ espanhol/ que toca no restaurante do meu pai/ fala espanhol/
mas ¢ quase igual a portugués/ eu percebo o que ele diz/” (SQr:45)

Depois de voltarmos a encaminhar a nossa conversa para a gravacao que tinhamos
escutado no inicio da sessao, pedimos as criancas que relembrassem outras palavras
ja ouvidas.

“18 Al4 a senhora da gravagio disse “leite”!/

19 p assim.../ leite?/

20 ALS ndo!/ leche!/

21 AL1 entdo.../ leche significa leite/

22 AL3 disse “tomate” (imitando o sotaque espanhol)

23 ALG6 escreveste igual

24 P sim/ porque se escreve de igual forma/

25 Al7 cereaes

26 P cereales/ é cereales que se diz/ muito bem/

27 AL8 como € que eles dizem...>/ paella?/ e também
xenoral/ (tentando pronunciar zanahoria)

28 P também ouvi naranja!/ que quer dizer?

29 ALs naranja significa laranja/

30 ALS que engragado!/ s6 muda uma letra no iniciol...”

Q)

Outras palavras, como por exemplo “cereais”, foram rapidamente identificadas e tra-
duzidas pelos alunos. Reportando-nos mais uma vez a biografia linguistica do grupo,
¢ provavel que essa rapida associacio de significado se prenda com os produtos ali-
mentares, vulgarmente de origem espanhola, consumidos por esta faixa etaria.

Ao longo da sessdo, tentamos fazer a repeticao fonctica das palavras que fam sur-
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gindo, de modo a facilitar a memorizacao dos sons da lingua-alvo. No entanto, foi
com algum espanto e muita satisfacao que reparamos que os alunos estavam ja sen-
sibilizados para a lingua espanhola, imitando na perfeicio muitos sons e tentando
reproduzir outros, ora por imitacao, ora por tentativa-erro, mesmo sem auxilio dos
professores.

Perguntamos-lhes, posteriormente, “quando nos dizem “Gracias”, o que devemos res-
ponder?”. Os alunos ficaram pensativos e a nenhum lhes ocorreu a expressio. A medida
que a escreviamos no quadro, um aluno disse: “ja sei!’ nos dizemos de nada e eles
dizem de nada (tentando expressar-se com sotaque espanhol) (SQ1:35). E um outro
quis acrescentar: “os espanhois as vezes ..quando falam ' ..tem o mesmo som dos
portugueses mas dizem com mais forca alguns (SQr:41).

Posteriormente os alunos iniciaram o trabalho de grupo. Havia pecas com palavras
em Portugues, ¢ em Espanhol. O objectivo era emparelhar as que tinham o mesmo
significado ¢ cola-las na cartolina, debaixo da imagem a que correspondiam. Pelos
diferentes grupos ouvia-se um discurso semelhante: “alguém encontrou o pan?”
(SQ2:4): “eu tenho o pao e quero o pan... " (SQ2:3) ¢ “este diz pescado eu tenho o
pescado (SQ2:7). Progressivamente os alunos iam encontrando os pares de palavras
¢ completando os seus trabalhos.

Estavam de tal modo entusiasmados ¢ felizes ao longo da sessdo, que aproveitamos
ainda para introduzir os nomes de alguns locais onde se podem comprar os alimen-
tos cujos nomes estudamos. Rapidamente, com a ajuda dos professores, os alunos
associaram “pan” a “panaderia”, “pescado a “pescaderia”.

Como ¢ desejavel na aprendizagem inicial de LEs, centramo-nos na oralidade ¢ em
questoes de pronuncia ¢ entoacdo, em detrimento de uma preocupacio com a escrita.
Foi nosso propdsito usar o jogo ¢ as situacoes ludicas como estratégias de ensino,
dando sempre espaco as criancas para que questionassem, concluissem, relacionas-
sem, brincassem ¢ partilhassem conhecimentos ¢ descobertas na aprendizagem de
uma nova LE. (cf. Nobre, 2002).

No final da sessao concluimos que as criancas ficaram a perceber a similaridade exis-
tente entre as duas linguas. Nunca, em nenhuma parte da sessao, os alunos revelaram
alheamento da lingua materna, mas deram-lhe sempre enorme relevo, estabelecendo
comparacoes, semelhancas e diferencas entre esta ¢ a lingua—alvo. Como foi possivel
comprovar através de todas as transcricoes aqui apresentadas, nao foi necessario o
dominio da lingua espanhola por parte das criancas, para que houvesse uma com-
preensdo eficaz do que era dito oralmente. Os alunos induziram, a partir do seu
idioma, as estruturas de base de uma outra lingua que, apesar de nao ser totalmente
desconhecida, nunca antes lhes havia sido ensinada. A intercompreensao permitiu
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que as criancas falassem a sua propria lingua ¢ que houvesse entendimento, como
refere Hermoso (1998): “hablar cada uno su lengua y entender la de su interlocutor —
sobretodo si es de la misma familia linguistica.”

Como criancas que sao, revelaram uma despreocupacao com o perfeccionismo, nao
manifestando nunca medo de errar nas suas tentativas de responder ao que era soli-
citado ao grupo em geral. Também nao revelaram qualquer tipo de dificuldade na
adaptacao fonoldgica da lingua espanhola. Observando e comparando palavras, con-
cluiram sobre aspectos escritos ¢ de entoagio da LE estudada.

No final desta sessao, acreditamos que ficou o estimulo para que novos horizontes se
abram num futuro proximo: as criangas estdo entusiasmadas em aprender novas
palavras em diferentes linguas, tendo mesmo proposto que, para além de outras aulas
de Espanhol, sejam dadas aulas de Francés. Foi muito gratificante ver como ficaram
felizes e entusiasmadas estas criangas ao “aprenderem a falar Espanhol”.

No final, um dos alunos da sala bateu levemente nas costas da professora enquanto
esta arrumava os materiais e disse simpaticamente: “Adios, professora!

De facto, podemos afirmar que as criancas usam todos os scus sentidos para apren-
der, sendo activas, questionando o que as rodeia ¢ aprendendo ao testar as suas hipo-
teses acerca do mundo de que faz parte.

Em suma. o ensino de LEs, nos anos iniciais, pressupde uma pratica intensiva da ora-
lidade onde os jogos ¢ as actividades ludicas, como estratégias de ensino, devem ser
privilegiadas, de forma a rentabilizar as potencialidades da crianca.

Conclusoes

Esta primeira abordagem de um conteudo linguistico novo, nao pretendeu ser exaus-
tiva nem demasiado elaborada, pois o grupo etario a que foi destinada a experiencia
era muito jovem. Foi uma iniciativa pontual que visou a capacidade de interaccao lin-
guistica que as criancas eram capazes de ter perante palavras formalmente desconhe-
cidas. Verificou-se, com agradavel surpresa, que a adesao e o entusiasmo com que tra-
balharam superou as expectativas depositadas nesta accao, podendo isto ser explicado,
em parte, pela bagagem cultural e consciéncia de mundo que estes alunos ja tem, e que
provem do seu elevado nivel socio-economico. Ainda, esta experiéncia fez com que
ambas as partes se propusessem, daqui em diante, a enfrentar novos desafios na apren-
dizagem desta e de outras LEs, no que se refere a adopcao do portfolio de linguas como
documento de trabalho, registo ¢ avaliacao de todas essas aprendizagens.
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VAo ouvir uma gravacio e quero que identifiquem a lingua em que a pessoa

(os alunos ouvem a gravagio: hola/ me llamo Ana/ hoy me voy al

supermercado/ quiero comprarme leche pan naranjas cebolla

tomate cereales y pescado/ tengo que irme.../ adi6s.../ hasta

pronto!/ tengo que irme.../ adi6s!/ hasta pronto!/

2 ALS
3 P porqué?/

¢ espanhol!/ espanha (imitando o sotaque)

4 ALt porque eu conhego a lingua/ ja passei férias varias vezes numa ilha espa-

nhola que se chama Tenerife/ [4 ougo muitas palavras espanholas.../

P quem sabe dizer alguma palavra em espanhol?/

S

6 AL2  buenos dias!/

7 Al3

8 AL4  buenas gracias!/ leche/
9 ALS ¢ leite!/

10 Als
11 Al4

manzana!/

nifial/ nifio!/
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buenas noches!/ gracias!/ buenas tardes/



12

13
14

IS
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

28
29
30
31

32
33

34

35

36
37
38
39
40

AL3

ALl

ALl

Al4

ALS
AL
Al3
ALG6
1)

AL7

AL8
AlLs
ALS
ALS
ALS
Al4
ALS
1)

Alog
ALS

..Patrick/ o nome de um amigo do meu pai/ depois também ficou meu
amigo/ nio percebia tudo o que ele me dizia, mas o meu pai traduziu-me.../
perceberam tudo o que dizia a gravagio?/

era sobre uma senhora que se chamava Ana/ eu conheco uma amiga que
também se chamava Ana como a senhora da gravacio/ ela era espanhola e
muito minha amiga/ hum/ entendiamo-nos porque eu lhe ensinei algumas
palavras dificeis em Portugués e.../ ela ensinou-me algumas em espanhol/
por isso ficimos a saber um bocadinho a lingua uma da outra/

e mais?/

quando vim embora ela ja sabia palavras dificeis em portugués!/

¢ mais?/

a senhora da gravacio disse “leite”!/

assim.../ leite?/ g5
nio!/ lechel/

entdo.../ leche significa leite/

disse “tomate” (imitando o sotaque espanhol)

escreveste igual

sim/ porque se escreve de igual forma/

cereacs

cereales/ é cereales que se diz/ muito bem/

como € que eles dizem...>/ paella?/ e também xenoral/ (tentando pronun-

ciar zanahoria)

também ouvi naranjal/ que quer dizer?

naranja significa laranja/

que engragado!/ s6 muda uma letra no iniciol.../

como ¢ que dizemos quando entramos numa loja?/

hola/ buenos dias!/

e.../ quando vimos embora?/

gracias!/

(a professora regista no quadro a expressio correcta)

ja seil/ nds dizemos de nada e eles dizem de nada (tentando expressar-se

com sotaque espanhol)

é tdo parecido!/

outra palavra parecida com portugués?/

limén!

ahh!/ significa limao/

que queres perguntar?/
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41

42

45

Alg

AL1o

ALS8

Sequéncia 2

1

NS

O 0o I

32

33
34

3
36
37

])

ALs
ALG6
Als
AL3
AlL2
ALS

ALS

AL1o
AL6
ALg

so quero dizer que os espanhdis as vezes/ ..quando falam/ ...tem o mesmo
som dos portugueses/ mas dizem com mais forga alguns,”

sim!/ sim! olha professora/ os espanhdis escrevem muitas palavras iguais a
no6s/ mas ndés pomos acento e eles nio...

tenho um amigo musico/ espanhol/ que toca no restaurante do meu pai/

fala espanhol/ mas ¢ quase igual a portugués/ eu percebo o que ele diz/

agora vamos fazer um trabalho de grupo/ temos pecas em cartolina com
palavras em portugués ¢ a sua correspondente em espanhol/ cada grupo
tem que encaixar ambas e cola-las debaixo da imagem que lhe corresponde/
pode ser?/ ficam nos grupos do costume/

0

alguém encontrou o pan?/

eu tenho o pdo e quero o pan.../

da-me entio/

este diz pescado!/ eu tenho pescado/

quem tem o peixe?/

sou eu!

0

agora vamos aprender os nomes em espanhol dos locais onde se podem
comprar estes alimentos/ querem aprender?/

sim!/

vou colocar os nomes no quadro e quero que vocés digam o que querem
dizer/ estd bem?/

panaderfa ¢ onde temos o pao/ professoral/

o pescado temos na pescaderfa/ ndo é2/

ah/ ¢ a pasteleria ¢ onde temos os pasteis!/
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