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Resumo

A Educagcdo Historica e Patrimonial promove conhecimentos e competéncias, permitindo
a tomada de consciéncia da identidade cultural e da responsabilidade com o meio social
para uma cidadania ativa e comprometida. O conhecimento e a valorizacao do Patriménio
Cultural pelos alunos mais novos, permite a sua sensibilizacdo para conhecer e valorizar
as suas raizes, o meio ao qual estdo culturalmente ligados e que faz parte da sua identidade

coletiva.

O presente relatdrio intitulado Historia, Patrimonio e Cidadania. Porto de Memdria —
Trabalho por Projeto no 2° Ciclo do Ensino Bésico, apresenta os resultados da intervencao
realizada com alunos do 5° ano do 2° Ciclo do Ensino Baésico.

O projeto contruido e implementado teve como foco a promogdo da valorizagcdo do
Patrimonio e da Histdria Local nos alunos do 22 Ciclo do Ensino Basico, no ambito da
Educacdo Histdrica e Patrimonial.

Trata-se de um estudo de caso, que associa a investigacdo a acdo, com recurso a andlise

qualitativa e quantitativa dos dados recolhidos.

O trabalho desenvolvido permitiu verificar a motivacdo dos alunos ao participarem no
projeto Porto de Memoria. Envolvidos diretamente no processo de aprendizagem,
adquiriram conhecimentos, trabalharam cooperativamente na recolha da informacéo e na
construcdo de um album digital, desenvolveram a sua capacidade de observacdo e de

valorizacdo do Patriménio Local.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial, Educacdo Histérica, Metodologias ativas,
Trabalho por Projeto
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Abstract

History and Heritage Education promotes knowledge and skills, allowing awareness of
cultural identity and responsibility towards the social environment for an active and
committed citizenship. The knowledge and appreciation of Cultural Heritage by the
youngest students allows their awareness to know and value their roots, the environment

to which they are culturally linked and which is part of their collective identity.

This report entitled History, Heritage and Citizenship. Porto de Memoria — Project Work
in the 2" Cycle of Basic Education, presents the results of the intervention carried out

with students from the 5th year of the 2"@ Cycle of Basic Education.

The project, built and implemented, focused on promoting the appreciation of Heritage
and Local History among 2" Cycle Primary School students, within the scope of History
and Heritage Education.

This is a case study, which associates research with action, using qualitative and

quantitative analysis of the data collected.

The developed work allowed us to verify the students motivation when participating in
the Porto de Memoria project. Involved directly in the learning process, they acquired
knowledge, worked cooperatively in the collection of information and in the construction
of a digital album, developed their ability to observe and value the Local Heritage.

Keywords: Heritage Education, History Education, Active methodologies, Project work
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Introducao

O relatério que agora se apresenta foi elaborado no @mbito da Unidade Curricular Préatica
de Ensino Supervisionada (PES), do Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Bésico da Escola
Superior de Educacdo de Paula Frassinetti. Este relatério tem como objetivo a
apresentagdo dos dados da investigagdo resultantes da intervengdo educativa entéo

realizada.

Situada no ambito da Educacao Historica e Patrimonial esta intervencéo foi realizada com

alunos do 5° ano do 2° Ciclo do Ensino Basico (CEB) de uma escola localizada no Porto.

O projeto implementado teve como base a metodologia do Trabalho por Projeto, definido
por Rangel e Goncalves (2011) como uma metodologia que procura encontrar respostas
para um dado problema ou desafios. O desafio apresentado aos alunos foi o de
identificarem e recolherem informacdo sobre a Historia e o Patriménio Local da area
envolvente da escola para construirem um album digital com imagens e textos sobre 0s

elementos por si selecionados.
O relatério apresentado encontra-se dividido em trés partes.

A Parte |, relativa ao enquadramento tedrico, no seu primeiro capitulo, centra-se na
Historia Local e no Patrimoénio Cultural e na relevancia da sua abordagem no ensino do
2° CEB. No segundo capitulo, é aprofundada a questdo das metodologias ativas de
aprendizagem, partindo da Teoria de Necessidades de Maslow, passando por uma
comparagao entre o ensino tradicional e o ensino na sociedade de informagé&o, dando-se
especial atencdo ao Trabalho por Projeto, metodologia que se considerou ser a mais

adequada para o trabalho que foi desenvolvido.

A Parte I, reservada aos procedimentos metodolégicos, da a conhecer, no primeiro
capitulo, as opcoes feitas relativamente aos métodos e aos instrumentos de recolha de
informacdo, justificando-as, apresentando, num segundo capitulo, a caracterizacdo da
instituicdo educativa, onde o projeto foi implementado, e da amostra, o grupo de alunos
do 5° ano do 2° CEB.

A Parte 1l centra-se na planificacdo, implementacao e analise dos resultados do projeto

de intervencdo que foi denominado de Porto de Memoria.

Nas considerages finais sera feito um balanco final de todo o trabalho desenvolvido.
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Parte I — Enquadramento teorico

1. A Historia Local e os “Lugares de Memoria” na promocao da

Educacéo Historica e Patrimonial

A importancia da inclusdo da Historia nos curriculos do ensino obrigatério portugués é
amplamente reconhecida. Os conhecimentos adquiridos nesse ambito permitem
“encontrar no passado pontos de referéncia, de nos fornecer as origens, as genealogias e
as ligagoes civilizacionais” (Alves, 2006, p. 68). Contudo, e como refere o0 mesmo autor,

permitem também

ajudar os alunos na construcdo da sua identidade pessoal, nacional e
civilizacional, seja nas vertentes de conhecer, ser, fazer e viver com 0s outros,
seja no espaco que lhe é conferido pelo quadro dos sete saberes apresentados por
Morin como fazendo parte da educacéo do futuro. A lucidez e a globalidade do
conhecimento, a primazia do ensino da condicdo humana, a compreensao da
identidade terrena, a preparacdo para a incerteza e o inesperado, a educacao para
a compreensao e para a paz e o ensino da ética do género humano (Alves, 2006,
p. 68).

Por tudo isto, a Historia “pode, deve e tem de dar o seu contributo insubstituivel” (Alves,
2006, p. 68).

Restringindo o nosso foco, o estudo da Histdria Local tem um papel fulcral na construcao
de uma memdria e identidade local, através da recolha de costumes, tradicGes, festas,
testemunhos orais e da identificagdo dos “lugares de memoria”, conceito desenvolvido no
século passado por Pierre Nora (1993). Lugares de Memoria sao “lugares onde a memoria
se cristaliza e se refugia” (Nora, 1993, p. 7), lugares que cruzam o passado deixado para
tras, mas que, a0 mesmo tempo, 0 mantém vivo ao olhar de todos, no presente, fazendo
com que o sentimento de continuidade persista nos locais. Neste sentido, para Saballa
(2007, p. 24) os lugares de memoria representam “construgdes e suportes da memoria na
medida em que os homens, com eles, estabelecem relagdes culturais”. Histdria e

Patrimonio Cultural estdo assim inevitavelmente interligados.

Na verdade, o meio historico, nas palavras de Jacinto Montenegro Valnezuela (citado por
Manique & Proenca, 1994) € visto como um “espago fundamentalmente vivido e

transformado pelo Homem. E um micromundo modelado pelos vestigios dos patriménios
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culturais, artisticos e sociais que testemunham uma atividade permanente em funcéo das

diversas mentalidades, crengas ou acontecimentos politicos realizados pela humanidade”.

Desta forma e segundo Barca e Pinto (citado por Almeida & Solé, 2014, p. 237), “O
Patrimonio tem uma histéria, é a expressdo de uma comunidade, da sua cultura nas suas
especificidades e convergéncias ao longo do tempo, sendo por isso fator identitario ”. Para
Gléria Solé (2017, p.147) “o patriménio permite-nos indagar e conhecer o passado, mas
este ndo deve ser compreendido como uma mera recordacdo do mesmo, faz parte do nosso
presente e da nossa identidade”. Observar e conhecer o Patrimoénio Local, levantando
questdes e procurando respostas permite, assim, saber mais sobre o que somos

coletivamente.

O conceito de Patrimdnio Cultural tem-se alargado nas ultimas décadas. Além dos bens
materiais, caracterizados por estarem ao alcance do nosso toque e, por isso, também
definidos como tangiveis, como é o caso dos bens mdveis (pinturas, esculturas, joias,
mobiliario, ...) e imdveis (igrejas, pragas, casas, ...), 0 Patriménio Cultural inclui os bens
imateriais, definidos por uma inexisténcia material, por isso intangiveis, como é o caso

das lendas, contos, danc¢a, musica, crengas, histérias, jogos, festas e técnicas.

Desta forma, o Patrimonio Cultural integra todos os bens, materiais e imateriais, que pelo
seu significado para a sociedade se constitui como um valor que determina a sua
preservacdo, valorizacdo e protecdo para conseguir chegar as geracdes ulteriores, o que
reforca ainda mais a necessidade de promover a Educacdo Historica e Patrimonial junto

de criancas e jovens.

A Educacéo Patrimonial promove a alfabetizacdo cultural, possibilitando, segundo Rossi,
uma “leitura do mundo e compreensdo do universo sociocultural ” (Rossi, 2017, p.114)
Horta, Grunberg e Queiroz (citados por Rossi, 2017, p. 116) consideram que a Educacao
Patrimonial “busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacgéo e valorizagdo de sua heranga cultural, capacitando-os para melhor usufruto
desses bens, e propiciando a geracdo e a produgdo de novos conhecimentos, num processo

continuo de criagéo cultural”, dindmico e muito produtivo.

Estdo associados quatro niveis a Educagdo Patrimonial — a observacdo, relacionada com
a funcéo e significado do objeto em causa; o registo, apresentado como o conhecimento
associado ao objeto, partindo da sua observacgéo; a exploracéo, resultante da apreciacédo
de diferentes fontes; e, por fim, a apropriacdo do conhecimento (Rossi, 2017).
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O estudo do Patriménio Cultural implica a compreensao historica, que envolve a Historia,
a Memoria e a Identidade de um legado pertencente a uma dada sociedade. Lado a lado,
a Educacdo Patrimonial e a Educacgédo Histdrica devem, assim, assegurar aprendizagens,
vivéncias, tomada de consciéncia de identidade cultural e a responsabilidade com o meio
social (Rossi, 2017). A Educacdo Patrimonial visa promover o contacto dos grupos
sociais com o Patriménio Cultural, ou seja, com a esséncia de uma sociedade construida
sobre memodrias e, assim, sensibilizar a populacéo para conhecer e valorizar as suas raizes,

0 meio ao qual estdo culturalmente ligadas e que faz parte da sua identidade coletiva.

Contudo, embora teoricamente se reconheca a relevancia da abordagem da Histéria e do
Patriménio Cultural com criancas desde as idades mais baixas, a verdade é que estudos
recentes evidenciam que os alunos revelam desconhecimento no que diz respeito a
Histéria e ao Patriménio Cultural do meio em que residem ou se movem, em
consequéncia de uma abordagem ligeira, por vezes, quase inexistente, em contexto
escolar, de questdes relacionadas com a Historia e Patrimonio Locais (Rossi, 2017).
Desse desconhecimento, resultara em grande parte, mais do que a desvalorizacdo do
Patrimonio Cultural, responséavel pelo desleixo e abandono a que, por vezes esta votado,
a sua destruicdo por comportamento inadequados, de que os meios de comunicacao vao
dando conta. E necesséario mudar esses comportamentos e as escolas tém aqui um trabalho
essencial que deve ser feito desde o jardim de infancia. O Patrimonio Cultural é um valor

a preservar, o que s6 pode ser feito com o comprometimento informado de todos.

Nas escolas, cabe, assim, aos professores alertar 0s mais jovens para a importancia que
as suas acOes tomam na preservacdo e valorizacdo do patriménio, dando-lhes
competéncias que lhes permitam ser cidadaos responsaveis e ativos na sociedade (Rossi,
2017). Para que esta chamada de atencdo seja bem-sucedida, é fundamental que os
professores, nas salas de aula ou fora delas, através da implementacdo de projetos e da
organizacao de visitas de estudo, motivem os alunos a observar, questionar e compreender

0 meio que os envolve.

Compreensivelmente, os professores de Historia e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do
Ensino Bésico tém nestes assuntos especiais responsabilidades. A partir dos documentos
orientadores — Aprendizagens Essenciais definidas para a disciplina, e o Perfil do Aluno
a Saida da Escolaridade Obrigatéria —, cabe-lhes articular os contetdos a abordar,
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promovendo nos seus alunos o conhecimento e a valorizagdo da Historia e do Patrimonio
Cultural Local. Tal como referiu Alves (2006, p. 68):
importa adequar e aproveitar os conteudos disciplinares para “alimentarem” as
habilidades e capacidades pois sdo estas que podem facilitar ou inibir o exercicio
da competéncia. Esta mobilizacdo deve naturalmente ter em conta a funcgéo
social e individual da Historia, sendo nosso entendimento que a utilizagdo de

forma apropriada da Localidade pode constituir um factor essencial & motivacao
para os contetdos e ao exercicio da cidadania.

2. As Metodologias Ativas e 0 ensino de Historia e Geografia de Portugal
em 2° CEB

Para que tenhamos uma educacao de referéncia necessitamos, verdadeiramente, de refletir
acerca das metodologias aplicadas, bem como rever os tempos e espacos utilizados no

ensino-aprendizagem.

Metodologias mais tradicionalistas deixam, em parte, de fazer sentido quando temos um
acesso tao facilitado a informagéo.

E facil, nos dias de hoje, integrarmos o espaco e 0 tempo, mesmo que distintos, através
das novas tecnologias e da internet. O mundo fisico e o digital formam uma simbiose
praticavel e ajustivel as realidades apresentadas, facilitando a saida da escola para o
mundo. Acompanhar o desenvolvimento constante do mundo é tdo importante quanto

acompanhar e guiar o progresso do aluno.

Posto isto, se nos adaptamos as novas realidades, enquanto sociedade, os professores
devem adaptar as suas metodologias de ensino aos alunos de hoje:
As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos
que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos
se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar
decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos

que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa (Moran, 2015, p. 17).

As metodologias ativas apresentam-se benéficas pela capacidade de reflexdo, integracdo
e construcdo de novas préaticas. Motivar, enquadrar e envolver o aluno sdo a base deste

modelo de ensino.
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O conhecimento € interpretado como um instrumento habil na constru¢do da humanidade.
A producédo de conhecimento envolve criticidade, criatividade e competéncia, sendo a

pesquisa fulcral na sua edificacdo (Severino, 2002) e implica varias etapas (Fig. 1).

Produz-se

Universaliza-se

Reproduz-se

Conhecimento

Transmite-se Conserva-se

Organiza-se Sistematiza-se

Figura 1 — Conhecimento — etapas (elaboracédo propria).

O conhecimento é um processo transmissivel pelos mais variados produtores de
aprendizagens, podendo surgir num contexto formal ou informal. No formal, destacamos
0 ensino corrente, com uma base mais tradicional, recorrendo ao Homem como seu
transmissor, pela capacidade que este tem, quando especializado na arte do ensino, de
diversificar e adaptar os contetdos ao seu publico aprendiz. No contexto informal, a
partida menos condicionado, € possivel um ensino por exploracdo, em que o aluno, de

toda a matéria que lhe é exposta, destaca a que, para ele, se mostra com mais interesse e
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trabalha-a de uma forma autonoma seguindo um conjunto de critérios previamente

definidos.

Com isto, pretende-se realcar a importancia que o aluno e o seu estado, bem como o
mundo que o envolve toma na aquisi¢do de conhecimento, ao invés de se considerar a

qualidade do ensino na escola como o Unico fator.

Maslow (Ferreira et al., 2010) com a criacdo da teoria das necessidades, defendia que para
se sentir realizado, um individuo teria de ver concretizados alguns fatores associados a
sua vida, encontrando-se, assim, a satisfacdo humana. Estes fatores encontram-se
hierarquizados por niveis de satisfacdo externa e interna (Fig. 2). Comecemos pelo nivel
mais baixo onde identificamos as necessidades fisiologicas basicas e as necessidades de
seguranca e sociais. No patamar superior verifichmos a autoestima e a autorrealizagdo.

Fatores de satisfacéo

externa

Figura 2 — Piramide representando a hierarquia das Necessidade de Maslow (elabora¢édo
propria).
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Classifiguemos entdo as motivacdes segundo este teorema. A motivacao intrinseca diz
respeito a realizagcdo de algo gratificante ao individuo, apenas e s6 pelo prazer que a
atividade proporcionara. Por exemplo, um aluno aprende, porque gosta de aprender. A
motivacgdo extrinseca relaciona-se com o objetivo exterior a atividade. Por exemplo, um
aluno pode realizar uma tarefa como forma de alcancar uma recompensa, evitar uma

punicdo. Neste caso, fala-se de uma concretizacdo que levarad a uma compensacéo.

No ensino-aprendizagem estas motivacdes devem ser tidas em conta de acordo com o
ambiente em que cada aluno esta inserido para, assim, se conseguir alcanca-lo, tornando-
0 0 centro da aprendizagem. A motivagéo deve assumir um papel importante, pois aclara
a razdo pela qual o aluno se interessara pela aprendizagem. Assim, torna-se importante
que os docentes utilizem estratégias motivadoras que levem a aquisicao e transmissao de

conhecimento.

Por outro lado, convém sublinhar que a sociedade democratica se caracteriza,
essencialmente, pela participacdo ativa dos cidadaos e por esta definir e garantir melhorias
no seu global. Portanto, a escola deve ser democratica, promovendo iniciativas
democréticas, que levem os seus alunos a tornarem-se participantes de opinido e razao.
Definimos participagdo como uma acdo de intervengdo ativa, que leva a tomada de

decisoes e acdes relativas ao ambiente em gque nos encontramos.

Apple e Bearne (citados por Rodrigues, 2017, p. 28) conceptualizam as escolas
democréticas pela sua ampla participacdo, em que alunos e professores se envolvem na
planificacdo, tendo sempre em atencao 0s seus mutuos interesses. A participacdo capacita

em responsabilidade, capacidade de dialogar, avaliar, aprender e trabalhar em equipa.

Uma forma de envolver os alunos e leva-los a participacao consiste na identificacdo dos
seus interesses e na apresentacao dos conteudos de uma forma cativante, para que o aluno

queira descobrir mais, porque se sente motivado.

A escola e os professores ja ndo sdo exclusivos veiculadores de conhecimento. A
aprendizagem deve ser construida, de forma coadjuvante, por professor e aluno, sendo
que este assume o centro do processo educativo. Explorar e mover conhecimentos e,
fundamentalmente, interpretar cada detalhe das figuras que a constituem, no fundo ver os

alunos como um fim ao invés de um meio
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Os professores devem explorar e trabalhar os interesses dos alunos, procurando afastar-
se, quando necessario, do ensino mais tradicional, colocando o aluno no papel de
investigador ativo de conhecimento. O processo de investigacdo permitira ao aluno
aprender por si mesmo e a um ritmo mais adequado, cumprindo sempre com o objetivo
tracado, permitindo-lhe ainda “deslocar-se” da sala de aula, explorar o meio e orientar ¢

organizar o seu trabalho.

Por outro lado, é cada vez mais necessario trazer para a sala de aula as novas tecnologias.
As Ultimas décadas tém sido marcadas por uma répida e consistente evolucéo tecnoldgica.
A sociedade tem vindo a alterar comportamentos, formas e estar e de pensar com natural
impacto na educacéo e nas relactes professor-aluno. A adaptacéo do ensino e da educacao
ao contexto tecnoldgico em que nos encontramos esta diretamente ligada a atitude que
todos os profissionais e ndo profissionais assumem perante o0 uso dos recursos disponiveis
a esta “nova sociedade” (Lopes, 2018, p.4), pois, ainda nas palavras deste mesmo autor,
“ndo basta apenas equipar as escolas com todo o tipo de equipamento moderno e manter

o mesmo modelo escolar”.

A insercdo da tecnologia na educacao podera ser, assim, interpretada como uma mudanca
de paradigma no que diz respeito a valorizacao da linguagem audiovisual, acabando com

a estrutura que separa a linguagem tecnoldgica da oral e da escrita.

Cabe ao professor a utilizacdo das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) em
contexto de sala de aula:
Na sociedade digital o professor tem muitas mais tarefas, pois através da sua
mediacdo pode fazer com que os seus alunos pensem, questionem e construam as

suas préprias opinides. Por isso, ndo sera exagerado referir que a alma de qualquer
instituicdo de ensino seja o professor (Lopes, 2018, p. 5).

Lopes (2018) assume o professor como o responsavel por “construir o conhecimento com
os seus alunos, questionar, duvidar, enfrentar divergéncias, e enriquecer tais acbes com o

apoio da tecnologia”.

A construcdo do conhecimento, referida pelo autor, advém de momentos de partilha de
conhecimentos e experiéncias entre professores e alunos que consideram fundamental a
descoberta do saber. Isto acontece numa sociedade em que a informacéo é a base do
conhecimento. O contrario verifica-se numa sociedade que se desenvolve pelo ensino

tradicional em que o processo de aquisi¢cdo de conhecimento recorre @ memorizacao e,
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dessa forma, o professor assume o papel de transmissor e os alunos de destinatario da

informacao (Fig. 3).

Ensino Tradicional

/ Aquisicdo de \
’\ conhecimento /

—_

Através de processos de

memorizagdo

Professor como transmissor

Aluno como destinatario

Ensino numa Sociedade de

Informacéo

—

Construgao de \
{ conhecimento )

A partir de conhecimentos prévios,

/

experiéncias e informagdo

Professor e aluno trabalham num objetivo

comum: a descoberta do saber

Figura 3 — Ensino tradicional vs. Ensino numa sociedade de informacéo

(Fonte: Lopes, 2018)

Na sociedade de informagédo existe um eixo de trabalhos comum ao professor, aluno e

escola. Esta deve possibilitar a transformacéo do ensino disponibilizando novos recursos

e oportunidades aos professores que se assumem como impulsionadores das praticas

pedagdgicas diferenciadas e metodologicamente adaptadas aos alunos com quem

trabalham, que, por sua vez, validam estas préaticas educativas, desempenhando um papel

ativo no seu desenvolvimento e na construgéo de conhecimento (Tabela 1).
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Tabela 1 — O papel da escola, do professor e do aluno na sociedade digital

Escola Professor Aluno
- Inovar - Construir conhecimentos - Papel ativo
- Transformar - Conhece estratégias - Utiliza as TIC como
- Educar para 14 dos “seus diversificadas ferramentas cognitivas
muros” - Desenvolve competéncias - Constroi o seu
- Viver uma revolugéo - Reflete/Investiga conhecimento
tecnologica - Disposto para a formacao - Muda as regras e as formas
- Reformular praticas - Muda as suas praticas de aprender
tradicionais - Recetivo para as
- Transformar o ambiente tecnologias
escolar

Fonte: Lopes, 2018, p.8.

No caso especifico do ensino da Historia as metodologias adotadas pelos professores
devem viabilizar o gosto pela descoberta, tendo como principais objetivos compreender
a sociedade, adquirir valores, a rececdo de informacéo e a formacéo para a cidadania
(Rodrigues, 2017). O professor deve criar condi¢fes para que o aluno possa demonstrar
uma participacdo ativa. S6 assim este conseguira vivenciar momentos de aprendizagem e
conhecimento, seguindo os ideias de Libaneo citado por Rodrigues (2017, p. 32). O aluno
deve perspetivar-se como um “sujeito historico”, para alcangar mais aprendizagens. Isto
é, devera participar ativamente na sociedade através da partilha de vivéncias e, assim,
desenvolver relagBes interpessoais; e através da resolucdo de problematicas sociais,
aprimorando a sua capacidade de reflex&o e debate de ideias. No fundo, o aluno deve
rever-se na sociedade em que vive, reconhecé-la como um lugar que lhe pertence e para

0 qual contribui para o seu crescimento, deixando a sua marca e a sua identidade.

O trabalho efetuado em sala de aula ndo passa apenas pela exposi¢do e aquisicdo ou
compreensdo de aprendizagens. Existem varias atividades, interessantes, a nivel
pedagdgico, que poderdo ser colocadas em pratica. Serve de exemplo a construcao de
cronogramas, a analise de documentos escritos, graficos e cartograficos, o tratamento de
dados recolhidos, a organizacgéo de debates, a producao de trabalhos escritos, a realizagdo

de visitas de estudo e o trabalho com recursos tecnoldgicos e didaticos.

Ao nivel das novas tecnologias, existem ferramentas motivadoras, passiveis de serem
utilizadas no ensino da Historia e Geografia de Portugal: Google earth, para a observagéo

e compreensdo do espago; o Xmind, para a producdo de esquemas que permita fazer o
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tratamento e organizacdo de informacdo; e o Storymap, que permite construir

apresentacdes de forma dindmica e auxiliada por mapas, videos e imagens.

O Trabalho por Projeto caracteriza-se pela formulacdo de problemas, que determinam a
planificacdo e organizacao da acdo pelos grupos responsaveis pela sua resolucao. Todo

este processo e desenvolvido no ambito do trabalho de grupo e cooperacéo interpares
(Fig. 4).

Trabalho de
Formulacdo de equipa
problemas
Trabalho por Projeto
Cooperagao Planificacdo e
interpares organizacdo da
acao

Figura 4 — Esquema relativo ao Trabalho por Projeto (Trindade, 2002).

Esta metodologia promove a participacdo dos alunos na construcdo e validacdo dos

projetos, tornando-os responsaveis pela estruturacéo e desenvolvimento da acdo.

Neste sentido, Cosme e Trindade (citados por Trindade, 2002, p. 65) referem que “os
alunos perante situacdes que possam mobilizar o seu investimento, organizem um plano
de acdo e o implementem, acreditando-se que, possivelmente, poderdo aprender algo no

decurso desse processo”. Verifica-se assim que o Trabalho por Projeto apela ao
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pensamento divergente, baseado na descoberta de diversas solugdes capazes de fazer face

ao problema apresentado.

A metodologia do Trabalho por Projeto deve seguir uma sequéncia de trabalhos que
viabilizem a concretizacdo do plano de acdo, procurando dar resposta as seguintes
questdes, “O que ¢ que vamos fazer”; “Como ¢ que vamos fazer?”’; “O que ¢ que andamos

a fazer?” e “O que ¢ que fizemos?” (Tabela 2).

Tabela 2 — Plano de Ac¢éo para a implementacéo de um Projeto

Questdes Trabalhos a realizar

O que é que vamos fazer? Definicéo do problema
Resposta ao Problema

Como é gue vamos fazer Planeamento dos trabalhos
Avaliacdo intermédia

O que € que andamos a fazer? Preparacao da apresentacao publica do(s) resultado(s)
do trabalho
Apresentacdo publica

O que é que fizemos? Avaliacdo final

Fonte: Trindade, 2002.

A busca pelas respostas pressupde uma planificacdo consistente e bem estruturada, de
forma que o caminho tracado seja alcancado sem grandes desvios ou entraves. A
distribuicdo de tarefas pelos elementos do grupo de trabalho é fundamental para que a
recolha de informacGes atraves da pesquisa seja 0 mais rentavel e satisfatrio. Este plano
deve, assim, contar com a participacao ativa do aluno, de modo que as aprendizagens a
realizar sejam mais bem-apresentadas e trabalhadas, garantindo a apreensdo de

conhecimento.

Contudo, conveém sublinhar, que a planificagdo realizada no &mbito desta metodologia de
trabalho caracteriza-se pela flexibilidade, uma vez que pode sofrer ajustes que beneficiem
a participacdo dos alunos e o seu desenvolvimento pedagogico, pela sua capacidade de

antevisao e de reflexao.
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O produto final, derivado de todo o trabalho de cooperagéo, deve ter uma carga social
importante, no sentido de permitir a partilha de conhecimentos e a compreensdo de

conteddos que, inicialmente, eram encarados como uma questao ou problematica.

Rangel e Gongalves (2011) afirmam que o Trabalho por Projeto possibilita uma
“educacdo motivada e aberta”, dado que, através dos interesses dos alunos e da sua
posicdo no meio em que esta inserido, lhes € possibilitado construir conhecimento e
compreensdo sobre o0 mundo, estando motivado e interessado no trabalho proposto; uma
“educagdo participativa e partilhada” pois, como ja referido, os alunos tém um papel
essencial na planificagéo e tomada de deciséo sobre o que deve ou néo ser feito; e uma
“educagdo cooperativa e em interacao” pela colabora¢do necessaria na organizacao,

recolha, tratamento e producéo de todo o trabalho proposto.

O Trabalho por Projeto leva a que os alunos sejam mais capazes de agir em funcao do seu
pensamento reflexivo, confrontando ideias e praticas relacionadas com saberes
pedagogicos e sociais (Mateus, 2011, pp. 6-7) e sustenta uma “educacdo integrada e
integral”, no sentido em que possibilita a diversidade de recursos a utilizar na mobilizagédo
de conhecimentos, partindo de variadas abordagens e experiéncias de vida para alcancar

conhecimentos e objetivos tracados (Rangel & Goncalves, 2010, pp. 23-24).
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Parte II - Metodologia de Investigacao

1. Objetivos da investigacéo e procedimentos metodolégicos
O processo de investigacdo-acao é entendido por Elliott (citado por Fonseca, 2020, p.18)
como “um estudo de uma situagdo social que tem como objetivo melhorar a qualidade de

acao dentro da mesma”.

Metodologicamente, a investigacdo-acdo trata de estratégias capazes de desenvolver
praticas educativas e sociais, no sentido de levar a reflexéo e ao raciocinio entre os seus

intervenientes, proporcionando momentos de cooperagéo.

A caracterizacdo do processo de investigacdo é suportada pelo trabalho colaborativo no
desenvolvimento de uma problematica e s6 o dinamismo das diferentes partes envolvidas
na problematica permite contrastar opinides e resultados alcancando, desta forma, os

resultados ensejados.

No fundo, esta metodologia estd “orientada para a melhoria da pratica para aperfeicoar e
resolver problemas” (Fonseca, 2020, p.19) através de momentos reflexivos em que as
conclusbes se transformam em novas praticas e estas, por sua vez, geram novas
conclusdes passiveis de reflexdo e andlise. Falamos assim de um processo ciclico capaz

de motivar novas ponderacdes.

O principal objetivo definido para a investigacdo desenvolvida e que se apresenta no
presente relatorio foi o de construir e implementar um projeto que permitisse a alunos do
2° CEB o conhecimento da Historia e Patriménio Local, de forma a perceber se da sua
participacdo no projeto resultaria a sensibilizacdo para a sua valorizacdo e para a

necessidade da sua preservagao.

Trata-se de um estudo de caso pois a sua aplicacdo é suportada pela recolha, analise e
interpretacdo de informacdes retiradas, essencialmente, da andlise qualitativa de dados.
O estudo de caso diferencia-se de outras metodologias pela sua aplicabilidade na
sociedade.

A investigacgdo é de carater qualitativo e quantitativo.

Na analise qualitativa “o investigador ¢ o «instrumento» da recolha de dados; a validade
e a fiabilidade dos dados depende muito da sua sensibilidade, conhecimento e

experiéncia” (Carmo & Ferreira, 2015, p.181).
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No artigo de Meirinhos e Osorio (2010, p.50) sdo elencadas trés caracteristicas
importantes na diferenciacdo das anélises qualitativa e quantitativa de uma investigacéo,
sendo elas “a distin¢do entre explicacdo e compreensdo; a distingdo entre funcdo pessoal
e impessoal do investigador; a distincdo entre conhecimento descoberto e construido”.
Assim, a andlise qualitativa permite ao investigador interpretar dados para que consiga

construir conhecimentos.

Por sua vez, quando o investigador desenvolve uma andlise quantitativa procura uma
anlise mais generalista dos acontecimentos, no sentido em que procura uma causa-efeito
no estudo realizado, de forma a encontrar, através da analise dos nimeros, padrdes de

referéncia.

Para a recolha dos dados a analisar nesta investigacdo consideraram-se 0S seguintes
instrumentos — as narrativas descritivas por nds redigidas apos a realizacao de cada sessao
e 0 inquérito por questionario realizado aos alunos apds a sua conclusdo. O registo
fotografico, inicialmente previsto, ndo foi possivel de fazer, por falta da devida

autorizacdo por parte dos encarregados de educagéo.
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O projeto foi implementado com alunos do 5° ano do 2° CEB de um estabelecimento de
ensino, de cariz pablico, no distrito do Porto. Quanto a sua localizagéo, esta situa-se na
zona metropolitana do Porto, marcada pela heterogeneidade social, pelo que é possivel
verificar a presencga de alunos de todas as proveniéncias sociais. Situa-se numa rua de
sentido Unico por detrds de algumas moradias, passando despercebido as pessoas que

desconhecam a zona e a existéncia desta escola.

O corpo docente é constituido por professores maioritariamente em final de carreira,
sendo visivel alguma desmotivacao, cansaco e descontentamento agravados pela situacao

pandémica e pela indisciplina de alguns alunos.

Relativamente aos alunos, nomeadamente do 5° e 6° ano de escolaridade, revelam-se,
muitos deles, desinteressados e mais distantes da aprendizagem. Os problemas de

indisciplina estdo bastante presentes nesta instituicéo.

O grupo de trabalho era composto por 20 alunos, dos quais 12 raparigas e 8 rapazes, de
uma faixa etaria compreendida entre os 10 e os 11 anos, salientando uma forte presenca
de alunos com 11 anos. Maioritariamente, estes alunos residem na zona préxima a escola,

estando, por isso, familiarizados, com seu meio circundante da instituicdo educativa.

Trata-se de um grupo heterogéneo ao nivel dos conhecimentos e interesse. Se alguns
alunos detém conhecimentos e conceitos ja definidos e apreendidos, outros demonstram

mais dificuldade ao nivel da compreenséo de conteldos e na participacdo em sala de aula.
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Parte III — A intervencdo — planificacdo, implementacao e
resultados

1. O projeto Porto de Memoria

Utilizamos a metodologia do Trabalho por Projeto para o desenvolvimento do projeto de

intervencao.

Tendo em atencgdo que “o patrimoénio permite-nos indagar e conhecer o passado, mas este
ndo deve ser compreendido como uma mera recordacdo do mesmo, faz parte do nosso
presente ¢ da nossa identidade” (Solé, 2017, p.147), a construcdo e aplicagdo do projeto
Porto de Memoria tem como objetivo sensibilizar os alunos para a valorizacdo do

patrimonio e histéria local.

A implementacéo do projeto permitira trabalhar de forma interdisciplinar diferentes areas

do saber.

No ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal procurar-se-a alcangar
objetivos indicados nas Aprendizagens Essenciais do 5° ano para essa disciplina,
possibilitando aos alunos conhecer factos historicos; recolher e selecionar dados de fontes
historicas fidedignas, pesquisar de forma progressivamente autbnoma e valorizar o

patriménio historico.

No ambito da disciplina de Portugués os objetivos definidos serdo os de utilizar
procedimentos de registo e tratamento de informacéo; planificar a escrita por meio de
ideias e da sua hierarquizacao; escrever textos organizados; escrever com respeito pelas
regras de ortografia e pontuacdo; aperfeicoar o texto depois de redigido (Aprendizagens

Essenciais: Portugués — 5° ano).

Relativamente ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, os alunos seréo
incentivados a utilizar o computador como ferramenta de apoio ao processo de pesquisa

e para construcdo de um album digital.

A planificacdo do projeto Porto de Memadria foi, assim, realizada tendo em conta, por um
lado, os objetivos definidos a partir dos documentos oficiais e, por outro, 0s interesses
dos alunos, de forma a assegurar a sua motivagdo e empenho no desenvolvimento das

tarefas, implicando-0s no processo de aprendizagem. O nimero e a duracao das sessoes
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foram definidos em fungdo das condigdes reunidas na instituicdo educativa para a

realizacdo do projeto.

O projeto foi planeado para ser desenvolvido ao longo de sete semanas, em sessdes
semanais de 40 minutos, na sala e no horario da disciplina de TIC, na impossibilidade de
ser operacionalizado, pelo tempo que seria necessario disponibilizar, no horario ocupado
pela disciplina de Histdria e Geografia de Portugal. Como o projeto possui uma forte
componente tecnoldgica fazia todo o sentido ser desenvolvido em TIC, quando os alunos
estdo numa sala que dispde do necessario equipamento informatico. Para isso, foi obtido
a devida autorizacdo da direcdo da instituicdo educativa e do professor da disciplina de
TIC.

Os alunos serdo organizados em grupos e cada um deles selecionard um elemento do
patrimonio local para sobre ele recolher informacéo e escrever um texto para incluir num

album digital sobre o Patrimonio Cultural da freguesia na qual a escola se localiza.

Para motivar os alunos, optou-se por criar uma situacdo que servisse como
impulsionadora do projeto — um convite, ficticio, da Camara Municipal do Porto dirigido
aos alunos, solicitando-lhes a constru¢do de um album digital com informacéo relativa ao
Patrimonio Local para dar a conhecer aos turistas. A razdo para o convite sera claramente
expressa — sdo alunos do 2° CEB que conhecem bem a zona onde se encontra a sua escola
e, como tal, os destinatarios adequados para responderem ao pedido da Camara Municipal
do Porto (Fig. 5).
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Direcdo Municipal de Finangas e Patriménio A

Praga do General Humberto Delgado Porto
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LAALALL

A cidade do Porto, Patrimonio Mundial da UNESCO, eleita "melhor destino

europeu para uma escapadela urbana’. revela encantos que a ninguém
passam despercebidos.

Mas ha locais da Invicta que, por se encontrarem mais afastados do centro

da cidade, niio sfio explorados e apresentados aos turistas,

Destaquemos Ramalde, Paranhos Campanha e a Unido de Freguesias de
Aldoar, Foz do Douro e Nevogilde

Seria interessante e benefico para estas [reguesias que os seus encantos
fossem descobertos

O que podera ser feito? E a grande questio

Desta forma, propomos aos estudantes destas [reguesias, que motivados
pela grandiosidade do seu patrimonio. nos ajudem a mostrar a beleza da
sua freguesia aos turistas e proprios cidadios portuenses, que muitas

vezes se mostram desatentos no seu dia-a-dia

Contamos convosco.

(ol Y ot L2

(Camara Municipal do Porto)

Figura 5 — Convite da Camara do Porto ficticio dirigido aos alunos.

Para que os alunos tenham acesso & informag&o online sobre Historia e Patrimoénio da
cidade do Porto construimos um site, disponibilizando conteldos e acessos previamente
selecionados (https://pt.strikingly.com/s/sites/17795751/edit). Desta forma, sera possivel

orientar os alunos na pesquisa de informacgdo necessaria ao desenvolvimento do seu
trabalho ao mesmo tempo que Ihes é dada autonomia de trabalho e espaco para fazerem

as suas opcoes.
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Porto, uma cidade da Humanidade
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Figura 6 — Imagens do site que construimos no ambito deste projeto.

Para que os alunos pudessem fazer o melhor acompanhamento do projeto ao longo do seu
desenvolvimento, construimos um Guido de Trabalho ((Fig. 7) a distribuir a cada um
deles. Nesse guido h&4 um espaco para o registo das ideias sobre o que pensam que €é
Patriménio Cultural, sobre o patrimonio por eles identificado no meio local e sobre a
organizacdo do grupo de trabalho a que pertencem. No final, e para preenchimento apés
a conclusédo do projeto, encontra-se um inquérito por questionario que permitira a cada
aluno avaliar a sua participacdo, individual e em grupo, no projeto e projeto na sua

globalidade, com classificagdo de 1 a 5 estrelas, através das seguintes questdes:
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“Como avalio o meu trabalho individual”,

“Como avalio o trabalho do grupo”,

“Como avalio o projeto Porto de Memdria ™.

Poderd, ainda, salientar, numa tabela, 0 que “mais gostei de fazer” ¢ 0 que “menos gostei

de fazer”. Tal como foi ja referido, o preenchimento deste guido permitira recolher dados

quantitativos e qualitativos para avaliacao dos resultados do projeto.

A construcdo do album digital em que cada grupo integrara o elemento do Patrimonio

Local que selecionou e trabalhou, sera feita a partir da ferramenta Canva, uma plataforma

digital, gratuita, que permite a criacdo de conteudos digitais através da edicdo de texto,

integracdo de imagens e designs gréaficos.

Guido de Trabalho

Poits e SMensria

Patrimanic

lgue acho ser...

| gque verifiquei ..

Patrirndinio que conhego
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Projeto - “Porto de Menménia™ Por firn
0 e viarms fozer 77 -~
Coma avalio o meu trabalho individual:

- Pesguisar o patriménic existente ao redor da nossa escolo; .. .
= /'_I.."" "'_.I_'\ r
- Bpresentar o potriménio a partir de um pegueno texto e imagens; '

- Construir um album digital () Coma avalio o trabaiha do grupe
Tude a postos??? Macs & cbrallllll itk i g
Cama avalio o Prajete "Porto de Memaia®

ldentificapo do grupe de trabalho:

i by b e

Elementos do grupo O que mais gestei de fazer
Mome Mdmera

O que menos gostei de
fazer

Divisho de tarefas:

Hernento 1:

Hemento 2:

Eemento 3:

Elemento 4:

Figura 7 — Guido de Trabalho a distribuir a cada aluno.

Assim, e conforme pode ser verificado na Tabela 4, a 1* sessdo serd ocupada com a
apresentacdo do projeto. Essa apresentacdo tera inicio com a entrega e leitura do convite
da Camara Municipal do Porto, seguindo-se um didlogo com os alunos acerca da sua
vontade e motivacdo em aceitar o desafio proposto. Aceite o convite pelos alunos, sera
discutido com a turma o conceito de Patrimonio Cultural, a partir da apresentacdo em

PowerPoint, de fotografias do Patriménio Cultural da cidade do Porto.

Apos esta partilha de ideias serd entregue aos alunos o Guido de Trabalho, dando-lhes
tempo para o explorarem e levantarem as questfes que considerarem necessarias. De

forma auténoma os alunos irdo constituir os grupos de trabalho.

Na 2?2 sessdo, 0s alunos organizados em grupos de trabalho e apds a identificacdo e
distribuicdo das tarefas a realizar, dardo inicio a pesquisa e recolha de informacéo (textual
e iconografica) sobre o Patrimoénio Cultural Local, tarefa que continuardo na sessdo

seguinte (39).
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Na 42 e 52 sessdes 0s alunos ocupar-se-do da redacéo dos textos informativos, em suporte

digital (Word) sobre o Patriménio Cultural Local selecionado por cada grupo.

Por fim, as 62 e 72 sessdes destinar-se-do a construcdo do album digital com o contributo
do trabalho j& desenvolvido por todos os grupos. No final, cada aluno respondera ao
inquérito por questionario integrado no Guido de Trabalho. Uma vez respondido, cada
Guido sera fotografado para que a informacdo neles registado possa ser analisado no

ambito deste estudo, e devolvido aos alunos.

Tabela 3 — Planificacdo do projeto Porto de Memoria
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Objetivos de aprendizagem

Histdria e Geografia de Portugal

- Desenvolver a sensibilidade estética;

- Conhecer factos historicos;

- Recolher e selecionar dados de fontes historicas fidedignas;
- Pesquisar de forma progressivamente autonoma;

- Valorizar o patrimdnio histdrico;

Portugués

- Utilizar procedimentos de registo e tratamento de informacéo;

- Planificar a escrita por meio do registo de ideias e da sua hierarquizacao;
- Escrever textos organizados;

- Escrever com respeito pelas regras de ortografia e pontuagéo;

- Aperfeicoar o texto depois de redigido;

TIC

- Utilizar computador como ferramenta de apoio ao processo de pesquisa;
- Conhecer as potencialidades de diferentes aplicac6es digitais;

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

- Responder, questionar, mostrar iniciativa;
- Questionar de forma organizada;
- Assumir responsabilidades nas tarefas, atitudes e comportamentos;

Més/dia | Sessdo | Atividades Recursos

(11:30h-

12:10h)

mar.30 |1 Apresentacdo do projeto e entrega do convite da Camara Municipal | Computador;
do Porto; Projetor;
Dialogo com os alunos sobre o que é Patrimoénio Cultural, com | PowerPoint;
recurso a uma apresentacdo em PowerPoint; Guido de
Entrega a cada aluno do Guido de Trabalho. Trabalho
Organizacéo dos alunos em grupos de trabalho.

abr. 6 2 Identificacdo e distribuicdo de tarefas pelos alunos em cada um dos
grupos.
Pesquisa e recolha de informacao sobre o patrimonio local realizada
pelos alunos

abr.20 |3 Pesquisa e recolha de informacéao sobre o patrimonio local realizada
pelos alunos (conclusdo). Guido de

abr.27 | 4 Producéo dos textos informativos sobre o Patriménio Cultural Local | Trabalho;

. selecionado pelos alunos. Computadores

mai.11 |5

mai. 18 |6 Construgdo do album digital.

mai.25 |7 Resposta ao inquérito por questionario para avaliacdo do projeto.
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Conforme planeado, a implementacdo do projeto Porto de Memdria iniciou-se com a
apresentacdo do convite da Camara Municipal do Porto, que foi imediatamente aceite por
toda a turma. Os alunos foram questionados sobre o conceito de Patrimonio Cultural que
reconheceram como referiu a aluna I como “coisas que nos sdo deixadas pelos mais
antigos” (Apéndice — Narrativa 1). Cada um deles registou 0 que pensava no guido,
verificando-se que todos eles tinham uma ideia prévia valida sobre essa questdo (Tabela
5).

Tabela 4 — Guido de Trabalho —exemplo de registo dos alunos sobre 0 que pensavam que
o Patrimonio Cultural era e o que verificaram ser

Patriménio — O que acho ser?

- “Monumentos historicos”

- “Acho que ¢ algum monumento etc. que traz historia para a cidade, pais...”
- “Acho ser a historia de Portugal. Coisas antigas e importantes.”

- “O patrimoénio sdo alguns monumentos, ruas, escolas, igrejas, pontes...”

- “Eu acho que € uma heranga, um monumento”

- “Um patrimoénio ¢ um monumento (antigo) dentro da freguesia”

- “Um patrimoénio ¢ um monumento muito antigo que aguentou até agora.”

- “Eu acho que um patriménio ¢ um monumento antigo que chegou até nds”

Patrimoénio — o que verifiquei ser

- “Patrimonio sdo bens, direitos e obriga¢des de valor econdmico e pertencentes a uma pessoa

ou empresa.”

Explicado e entendido o conceito de patrimonio, os alunos tiveram a oportunidade de
identificar alguns exemplos do Patrimonio Cultural da cidade do Porto, reconhecendo-0s

facilmente e localizando-0s com rapidez.

Posteriormente, foram criados, de forma livre e autdbnoma, pela turma, os grupos de

trabalho. No total, foram organizados cinco grupos constituidos por quatro elementos.
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Apos a formacdo dos grupos de trabalho, os alunos foram desafiados a, no decurso da
semana, até a sessao seguinte, pensarem no elemento do Patrimoénio Cultural Local que
queriam trabalhar, para depois darem inicio a pesquisa que lhes permitisse recolher

informacao e imagens.

Na 22 sessdo, cada grupo de trabalho identificou o elemento do Patriménio Cultural Local
escolhido para trabalhar e iniciou a pesquisa, com recurso ao computador e a internet.
Alguns dos alunos mostraram ja ter feito alguma pesquisa em casa e ter falado com os

encarregados de educacgdo sobre esse assunto, pelo que ja tinham conhecimentos e ideias.

Entre o Patrimonio Cultural Local, os alunos escolheram um edificio (Igreja do Cristo
Rei), duas estatuas (Homem do Leme e Monumento ao Salva-Vidas) e duas Pracas (Praca

de Liége e Praga do Império).

Tabela 5 — Patrimonio escolhido por cada grupo de trabalho

Grupo de trabalho Patrimoénio Cultural Local
Grupo “dos Monumentos” Igreja do Cristo Rei
Grupo “As 4 Mosqueteiras” Estatua — Homem do Leme
Grupo “das Bananas” Estatua — Monumento ao Salva-Vidas
Grupo “Algarve F. C.” Praca de Liége
Grupo “Os Hackers” Praca do Império

No decurso da 32 sessdo do projeto, trés grupos conseguiram terminar as pesquisas e
selecdo de imagens (“Grupo das Bananas”; “Grupo Algarve F.C.” e “Grupo Os

Hackers”). Dois grupos ficaram ainda com trabalho para fazer na sesséo seguinte.

Na sessdo seguinte (4%) foram retomados os trabalhos, sendo que os trés grupos acima
referidos iniciaram a constru¢do das paginas do album digital, destinado, conforme
solicitacdo expressa no convite inicial, a apresentacdo do Patriménio Cultural Local
trabalhado por cada grupo. No inicio, os alunos demonstraram alguma dificuldade em

lidar com a aplicacdo, mas com as nossas indicacOes, rapidamente as superaram,
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experimentando e trocando ideias entre si sobre o que pretendiam. No final, o grupo “Os

Hackers” deu por concluida a construgao das paginas que Ihe estavam atribuidas.

Na 52 sessdo de trabalhos, todos os grupos concluiram a construcdo das suas paginas no
album digital (Fig. 8). O grupo “Os Hackers” que ja tinha terminado a tarefa na sessdo
anterior ofereceu-se para construir a capa e contracapa do album (Fig. 9), tendo recolhido

ideias dos restantes colegas.

Q)
nifln
Igreja de Cristo Rei

Funcgdes :

1.Fomentar e promover a devog¢do ao Sagrado
Coracao de Jesus, bem como a espiritualidade
ligada a solenidade de Cristo Rei, através de
varias iniciativas, quer por via de Publicacgoes,
quer pelo modo como organiza a vida do
Santuario.

2.Transmitir a Mensagem de Paz aos visitantes,
procurando criar um ambiente de Peregrinacao.
3.Sensibilizar a Igreja que esta em Portugal para
a Mensagem do Santuério.

Grupo dos Monumentos

Ano de constru¢ao:1953
Autores da obra: Eduardo Raul da Silva Martins
Arquiteto : Manuel da Silva passos junior.

FOTOGRAFIAS

Do monumento "lobo do mor”

Foiinaug

tem guslguer O Lobito do Mar !

boliza ,guem foi

O monumento

"Salva Vidas"

GRUPO DAS BANANAS

Pagina 37|56



Pagina 38|56



As quatro mosqueteiras

dele?

C Fomem de Leme agenn & uma estitua pana Sigrgfican @ abne presta, o
hemenagem apd pescadohed hephedentadad
Seva a homenagian toded 08 hamens que uvem do. dificlt abaiho. no.
k. mililas weses calocands o wida em pehigo.
Al jd house naliciad Sebhe o estdbu,

A pedsaas gostanam de ineis de floak com @ esldhu pans, Semphe
Ae um. dia, finenham uma mildica em, hamenagem, & esittua. Edsa
midica: chamar de FHomem, do. Leme { dos Kuios o Ponitapés)

Praca de Liége

Isolada e muito sossegada, a Praga de Liége encontra-se a poucos
metros da Tavi.
Este € um local que passa despercebido a muitos dos transeuntes,

mas que € muito apreciado pelos residentes da Foz do Douro, pois é

aqui gue se encontra um dos jardins mais emblematicos desta
freguesia.

O que torna a praga de Liége tdo especial é o facto de estar
carregado de simbolismo histérico. O seu nome é uma homenagem
a0s habitantes da cidade belga de Liége, que se bateram heroicamente
contra os alemdes aguando da invasdo destes na Primeira Guerra
Mundial (1914-1918).

A Bélgica tinha-se declarado como um pafs neutro durante a guerra, 0
que fez com que este inesperado ataque tenha gerado uma onda de =

repulsa contra a Alemanha um pouco por todas as localidades
portuguesas.

Algarve Futebol Clube

Quem. conathuin, eatn, eatdtun e que sucesss
teve?

Tl vendadte, esta estidiv, foi encomendads por Hennigue
Galvdo. e Aménico. ‘Gomes, para o expodiois. Colonis
Pontuguesa 16 de Junha @ 30 de Setembna que. e healizou
e Paldcio de Cristal
THas dewide a0 grande sucedso que o obna teve.
condtitulu-8e wma. comidddn que dedidie o dua fundigdo em
brange e implantagdo. no. paseis. F1jandime.
oA estitug i inauigunada, 0 27 de Janeina de 1938,

@ Homem do. Leme ( Xutes & Pentapés)

## 0 Homem Do Leme

-
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Figura 8 — Paginas interiores do album digital Porto de Memoria construido pelos alunos.

Projeto "Porto de Memoria”
| Patrimonio Local |

————‘c_—\—.._‘—ﬁ’

W — :_’-
“:\\ Este album foi contruido, pelo 5° ano B, no ambito do projeto

"Porto de Memoria".
A sua produgao permitiu aos alunos explorarem e trabalharem
o patrimoénio préximo a escola Francisco Torrinha.

5% ano B

Gargia
Ano letivo 2021/2022 Ano letivo 2021/2022 Jrta

Figura 9 — Capa e contracapa do album digital Porto de Memdria construidas pelos alunos.

No final desta sesséo, estando o produto final a ser ultimado, os alunos mostraram
interesse em fazer o percurso dos elementos do Patriménio Cultural Local que
selecionaram e trabalharam. Procurando corresponder a esse interesse, planificamos uma
visita de estudo a realizar numa tarde na semana seguinte (6 sessdo) e que nao estava
prevista na planificagéo inicial do projeto, mas que nos pareceu pertinente tendo em conta

as caracteristicas do mesmo.
As visitas de estudo apresentam-se como

Deslocacbes efetuadas com os alunos ao exterior do recinto escolar, com
objetivos educacionais claros, que visam enriquecer, vitalizar e complementar
aspetos curriculares através da experiéncia direta, e que tanto podem ocorrer em
locais proximos ou distantes da escola, com duracGes igualmente variaveis
(Almeida & Vasconcelos citado por Rato, 2016).

Podem ser consideradas como atividades, pela sua vivéncia, e como estratégia, enquanto
potencializadora de aprendizagem, tendo como principais vantagens a apresentacdo de
uma maior motivacdo por parte dos alunos; o desenvolvimento de varias técnicas de
trabalho; a apresentacdo de um contacto mais concreto e real com 0 mundo; a promogéo
de uma maior aquisicdo, consolidacdo e compreensdo dos conhecimentos; o
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desenvolvimento de valores e competéncias pessoais e sociais, bem como de capacidades

como a orientacdo espacial e o poder de argumentacao.

Na area da Historia e Geografia, as visitas de estudo mostram-se importantes na
exploracdo e estudo do meio e permitem a interpretacdo de fendmenos geograficos;
leitura historica dos espacos; desenvolvimento das nogdes de espaco e de tempo; uma
educdo/formacao civica de valorizacdo e preservagdo do patrimoénio cultural, bem como

o0 aperfeicoamento de técnicas de trabalho, pesquisa e observacéo.

Assim, é importante realcar que o meio permite uma maior compreensao da sociedade

em que o aluno se encontra.

Cooper (2004) apresenta as visitas de estudo como estratégia significativa de
aprendizagem, dado que trabalham o pensamento historico, através do contacto direto

com fontes patrimoniais, sentindo-se envolvidos e centrados na atividade.

Nakou (2003) e Solé (2009, 2012) afirmam que 0s museus interferem positivamente na
aprendizagem, dado que a sua componente pedagogica assegura o relacionamento entre
0 pensamento ja adquirido com nog6es prévias criadas no momento da visita, bem como

0 ambiente proporcionado por estes.

Tabela 6 — Planificacao da visita de estudo

Dia/hora Objetivos Atividade Intervenientes
Desenvolver a | - Percurso a pé, para visitar
1jun. sensibilidade cada um dos elementos do | Professora estagiaria
14:30- estética; Patriménio Local selecionado | Professor de TIC
17:30 - Valorizar 0 | pelos grupos de trabalho;
patrimonio historico; | - Junto de cada um desses | Alunos da turma do

elementos, o respetivo grupo | 5°B
far& uma apresentacdo da
informacao recolhida

A visita de estudo acabou por néo ser realizada devido as condigdes climatéricas adversas.

Né&o foi possivel o seu reagendamento para uma data posterior devido ao facto de o ano
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letivo estar a terminar e 0s alunos se encontraram muito sobrecarregados de atividades.
Contudo, este ndo foi o Unico constrangimento na implementacdo do projeto Porto de

Memoria.

Das sete sessdes de trabalho propostas, apenas foi possivel cumprir cinco sessdes devido
a auséncia, justificada, do professor de TIC e, no &mbito da situacdo pandémica, pelo
isolamento por Covid que tivemos de fazer. Esta situacdo obrigou a que a avaliacdo do
projeto viesse a ser feita no tempo disponibilizado por um dos professores da turma na
sua aula. E de sublinhar, contudo, que, apesar destes constrangimentos, os alunos, embora
desiludidos pela néo realizagdo da visita de estudo, trabalharam cooperativamente e
mostraram-se sempre muito motivados para saber mais sobre o meio que os rodeia, tendo

concluido o album digital.
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Durante a implementacdo do projeto a turma envolveu-se com grande entusiasmo na

atividade proposta, mostrando autonomia e liberdade na execucgéo das tarefas.

Na primeira fase do projeto foi interessante verificar que 0s cinco grupos tinham distintas
formas de organizacéo e trabalho. Enquanto alguns grupos — essencialmente constituidos
por raparigas — trabalhavam de uma forma bastante metodica e organizada, havia grupos,
compostos na sua maioria por rapazes, que trabalhavam de uma forma mais livre, sem

que delineassem previamente um fio condutor que os levasse a concretizacao da tarefa.

Ao contrario das expectativas criadas em nds, o “Grupo dos Monumentos’ ndo conseguiu
atingir a qualidade de trabalho que inicialmente demonstraram pretender, revelando

maior dificuldade ao nivel da recolha, selecéo e sintese de informacao.

Alguns dos alunos participantes, muito motivados e implicados na aprendizagem,
envolveram a familia na producéo do trabalho, tendo aproveitando os fins de semana,
para se deslocarem até ao elemento do Patriménio Cultural Local escolhido, procurando
no local mais informacgdes ou o registo fotografico feito por eles proprios em vez de
recorrerem aos que encontravam na internet: “Este fim de semana fui até a estatua do
salva-vidas. Tirei algumas fotografias com o telemdvel do meu pai. Ele tem de me enviar
as fotos para colocar no trabalho, pode ser?” “Li na estatua coisas que ja temos no

trabalho!” (Apéndice — Narrativa 3)

Os alunos mostraram-se satisfeitos com a participacdo no projeto, sublinhando que isso
Ihes permitiu trabalhar em bases diferentes das habituais — “Fizemos coisas novas e
diferentes”. O trabalho cooperativo foi visto como uma vantagem — “Trabalhamos juntos”

—, reconhecendo ter apreendido novos conhecimentos - “Aprendemos coisas novas”.

O desenvolvimento da capacidade de observacdo do meio envolvente foi referida pelos
alunos como algo positivo. Na conversa informal tida na Gltima sesséo o aluno R, referiu

que: “temos que prestar atencao ao que esta a nossa volta”.

Relativamente a aspetos menos positivos, os alunos destacaram o facto de ndo terem
efetuado a visita de estudo e o facto de o projeto so ser aplicado durante uma parte da aula
semanal de TIC — 45 minutos —, e ndo a totalidade dos 90 minutos — “N&o ocupamos as

duas horas”.
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Na avaliacdo ao projeto Porto de Memoria participaram 19 alunos (um aluno faltou a

ultima sessdo do projeto).

Analisando a avaliacdo feita pelos alunos a sua participacdo no projeto, através do
inquérito por questionario, verificamos que os alunos avaliaram o seu trabalho individual,
em média, com 3, 075 estrelas e o do seu grupo com 3,3 estrelas (escala de 1 a 5 estrelas,
sendo 1 participei pouco e 5 participei muito). A maioria dos alunos situou o seu trabalho
nas 3 estrelas ou mais (14), oito deles com 4, 4,5 e 5 estrelas. Dos cinco alunos que
atribuiram menor classificacdo ao trabalho que desenvolveram, 3 alunos classificaram a
sua participagdo com 1 estrelas; 1 com 1,5 estrelas; 1 com 2,5 estrelas (Gréafico 1).
Relativamente ao trabalho desenvolvido pelo grupo, as classificacdes inferiores a 3
estrelas foram atribuidas por um namero menor de alunos — 3 (2 alunos com 0,5 estrelas;
1 com 1 estrela). Os restantes alunos (16) atribuiram 3 ou mais estrelas, 12 deles com 4,
4,5 e 5 estrelas (Grafico 2). Esta avaliacdo revela a forma como os alunos consideraram
a sua participacdo no trabalho desenvolvido. A maioria deles, considerou como positivo
0 empenho na concretizacdo de todas as tarefas propostas, a relacdo entre os varios
elementos do grupo, o saber trabalhar em grupo, cooperando de forma responsavel e
correta, correspondendo a observagdo que fomos fazendo da sua participagdo ao longo

das sessoes.

O aluno T apresentou uma justificacdo para a sua avaliagdo menos positiva, afirmando
em resposta a questdo “Como avalio o meu trabalho individual” — “Eu escolhi trés estrelas
porque todo o grupo fez um trabalho 6timo, mas eu ndo tanto”. Por sua vez, em resposta

a questdo “Como avalio o trabalho de grupo” escreveu “Trabalhamos bem”.
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Como avalio o meu trabalho individual

0 i i i
2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

0 0,5 1 1,5
Ne¢ de estrelas atribuidas

N2 de Alunos

Grafico 1 — Avaliagao dos alunos do trabalho individual no projeto Porto de Memdria.

Como avalio o trabalho de grupo

N2 de Alunos
o N H (o)} (o]

- 11 I-
3

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3,5 4 4,5 5
Ne de estrelas atribuidas

Gréfico 2 — Avaliacdo dos alunos do trabalho de grupo no projeto Porto de Memodria.

Na resposta a pergunta “Como avalio o projeto Porto de Memoria”, a classificagdo dos
alunos atingiu a média de 3,9 estrelas, tendo apenas 1 aluno atribuido uma classificacdo
inferior a 3 (1 estrela). Todos os outros (19) classificaram com 3 ou mais estrelas; 15
deles com 4, 4,5 ou 5 estrelas (Grafico 3), tendo alguns deles comentado por escrito que
ndo o avaliavam com a pontuacdo méxima pelo facto de ndo terem realizado a visita de
estudo. O aluno T escreveu neste topico “E giro, interessante e importante, para nos

criancas percebermos qual a razéo, ou 0 porqué de isto estar aqui”.
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Como avalio o Projeto ""Porto de Memdria*

10

. O ll|l|
3 35 4 45 5

0 0,5 1 1,5 2 2,5

N¢ de estrelas atribuidas

Ne de Alunos
D

N

Gréfico 3 — Avaliacdo dos alunos do projeto Porto de Memoria.

Sobre 0 que mais gostaram, os alunos afirmaram ter sido a pesquisa de informagéo (5
alunos) e a recolha de imagens (3 alunos), o facto de terem trabalhado em grupo (6
alunos), destacando tés deles que se divertiram durante o trabalho que desenvolveram
com os colegas. O recurso ao computador e a internet foi também assinalado,

expressamente, como 0 que mais gostaram de fazer por 4 alunos.

Sobre o que menos gostaram, os alunos referiram a producéo escrita a que o trabalho
obrigou (3 alunos), o facto de ndo terem realizado a visita de estudo (6 alunos) e, ainda,
o facto de se terem sentido s6s na elaboracdo do trabalho (2 alunos) ou pouco agradados
com a organizacdo do grupo na organizacdo das tarefas (3 alunos) — ““ De perguntar o que
¢ que eu faco, enquanto uns diziam ajuda e outros diziam nao fagas mais nada.”; “Nao
gostei assim tanto de observar enquanto a minha colega escrevia” “De ser a pessoa que
escreve o texto, deu muito trabalho”. E de registar, ainda, que alguns dos aspetos
salientados como positivos por alguns alunos, sdo indicados por outros como negativos.
Foi o caso da pesquisa de informacdo, que 1 aluno indica como ndo tendo gostado de
fazer, o mesmo acontecendo com a utilizagdo das novas tecnologias — um aluno referiu
que “Nao gostei muito de passar o trabalho do PowerPoint para aquela aplicagdao.” Um
aluno refere como aspeto negativo a Historia — “porque era muito dificil”, enquanto um

outro assinala que gostou “igualmente de tudo”.
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Tabela 7 — Avaliacéo dos alunos — “O que mais goste

3% ¢
1 9

O que menos gostei”

Grupos de
Trabalho O que mais gostei O que menos gostei

Aluno 1 “eu gostei de eles me fazerem sempre rir mesmo “de ndo ter feito a visita de estudo.”

quando ndo queria”

Aluno 2 “De pesquisar e ir ao Google Maps.” “De perguntar o que ¢ que eu faco, enquanto
§ uns diziam ajuda e outros diziam n&o fagas
= mais nada.”

o Aluno 3 “Pesquisar imagens” “Ser o unico a organizar as coisas.”

Aluno 4 “Pesquisar as fotos porque assim conhecia um “A historia, porque era muito dificil”

pouco.”
0 Aluno 1 “eu gostei de ser um trabalho de grupo” “eu ndo gostei de ndo fazer a visita de estudo”
<3 Aluno 2 “De procurar as coisas para o trabalho” “De organizar o trabalho”
= Aluno 3 “trabalho em grupo” “escrever, procurar”
= Aluno 4 “Q trabalho (procurar no Google)” “escrever”

Aluno 1 “Gostei de recolher imagens” “Nao gostei assim tanto de observar enquanto a

o minha colega escrevia”

S Aluno 2 “O trabalho com as minhas amigas” “De néo fazer a visita de estudo”

= Aluno 3 “Gostei de montar o projeto” “O que menos gostei de fazer foi a pesquisa”

© Aluno 4 “Diverti-me muito! De estar com as minhas “De ndo fazermos a visita de estudo”
amigas”

Aluno 1 “De trabalhar em grupo” “De ser a pessoa que escreve o texto, deu muito

trabalho”
‘g Aluno 2 | “De descobrir informagdo, porque era muito dificil “Ouvir os milhdes de problemas do grupo”
= encontrar informagdo”
15} Aluno 3 “Gostei de saber curiosidades sobre o Homem do “Nao gostei muito de passar o trabalho do
Leme” PowerPoint para aquela aplicag¢do.”
Aluno 4 “Por os efeitos no trabalho” “Néao fazer a visita”
o — Aluno 1 “Foi de estar no computador” “Eu gostei igualmente de tudo”
§. % 2 Aluno 2 “Estar com os meus amigos e divertirmo-nos” “Fazer o trabalho praticamente sozinho”
o <£(” E Aluno 3 “Ver as fotos da Praca” “De nio fazer a visita”
Aluno 4 Faltou Faltou

Relativamente aos objetivos de aprendizagem, de uma forma genérica trés grupos de

trabalho alcancaram grande parte dos objetivos definidos de forma muito satisfatoria,

registando-se dois grupos que o fizeram para todos os objetivos (Tabela 9).

Tabela 8 — Avaliacdo das aprendizagens dos alunos por grupo

Avaliacéo das aprendizagens — projeto Porto de Memoéria
Grupo dos Grupo Os Grupo das Grupo As 4 Grupo Algarve
Monumentos Hackers Bananas Mosqueteiras Futebol Clube
Portugués
Utiliza procedimentos de
registo e tratamento de 2 1 3 3 2
informacédo
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Planifica a escrita 3 2 3 3 2

Escreve textos organizados 2 3 3 3 3
Aperfeicoa o texto depois de 3 3 3 3 3
redigido
HGP

Desenvolve a sensibilidade

estética 3 3 3 3 3
Recolhe e seleciona dados de

fontes histdricas fidedignas 2 2 3 3 2

Pesquisa de forma auténoma
Valoriza 0 patrimoénio
histérico 3 3 3 3 3

Utiliza o computador como
ferramenta de apoio a 3 3 3 3 3
pesquisa

Conhece as potencialidades
dos meios digitais 3 3 3 3 3

Legenda:

1 — Pouco satisfatério
2 — Razoavel

3 — Muito satisfatorio

A avaliacdo dos alunos do seu trabalho e do projeto revelou-se, assim, muito positiva,
acompanhando o interesse, a motivacdo e o0 empenhamento na execucado das tarefas que

observamos ao longo da implementacao do projeto.
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Consideracoes finais

O Patrimoénio Cultural assume um papel importante no estabelecimento de relacdo entre
o0 cidaddo comum e a sua propria identidade. O meio em que vivemos espelha a realidade

gue nos caracteriza enquanto seres sociaveis.

O ensino da Historia permite o envolvimento de préaticas que viabilizam o gosto pela
descoberta e a compreensao da sociedade.

Contudo, vista como uma disciplina desinteressante por muitos alunos, o ensino da
disciplina de Historia e Geografia de Portugal deve ser feita com recurso a metodologias

e estratégias que a tornem mais atraente e motivadora.

A Educacdo Histéria e Patrimonial permite ao aluno aproximar-se das suas raizes,
conhecer o meio que o envolve e, desta forma, conhecer-se melhor a si e & sociedade da
qual faz parte, preparando-se para uma cidadania ativa. Esta aproximacdo deve ser
promovida tanto pela familia como pela escola, que assume o compromisso de formar
cidaddos conscientes, responsaveis e ativos. Para que isto aconteca é fundamental que a
escola e os docentes quebrem barreiras institucionais e levem os alunos a saber e conhecer
mais sobre 0 mundo real. Observar, questionar, refletir e discutir ideias torna os alunos
mais atentos e capazes de tomar decisdes, de forma deliberada, sem comprometer o bem-

estar comum.

O projeto Porto de Memodria, centrado no conhecimento da Histdria e do Patrimonio
Local, foi capaz de motivar os alunos para a aquisicdo de novos conhecimentos e de 0s
sensibilizar para a sua valorizacdo e preservacao enquanto memoria e legado a passar as
geragdes vindouras. A capacidade de observacgdo, 0 pensamento critico, a autonomia e 0
trabalho colaborativo foram competéncias desenvolvidas ao longo da implementacdo do

projeto.

Os resultados obtidos com o projeto implementado, demonstraram que o Trabalho por
Projeto ¢ uma metodologia motivadora para os alunos do 2° CEB, dando-lhes a
possibilidade de, a partir de um problema, participar de forma ativa no processo de

aprendizagem.
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Apéndice
Narrativa 1

Apbs o intervalo, os alunos entraram na sala de TIC e guestionaram a minha presenca.
Pedi que se sentassem nos seus lugares para que pudesse esclarecer a minha presenca na
aula de TIC. Comecei por dizer que tinha uma proposta importante para lhes fazer e que
a participacdo da turma seria muito importante. Ai as suas atencdes focaram-se

inteiramente em mim.

Li o convite da Camara Municipal do Porto, frisando o nome da instituicdo que o tinha
feito. Ap0s a leitura perguntei se tinham entendido o objetivo da proposta. As respostas
foram bastante esclarecedoras, mostrando que a mensagem tinha chegado, corretamente,

a todos os participantes.

Depois, questionei os alunos sobre a localizacdo da escola e a freguesia a que pertencia e

que era referida no convite. Reponderam sem hesitacéo.

Mostrei uma imagem de uma das pracas proxima a escola, questionando os alunos se
reconheciam a estdtua. Rapidamente, identificaram a imagem, localizando-a
geograficamente. Depois questionei-os sobre o que sabiam sobre a estatua la existente,
mas ndo tinham informagdes nenhumas e, assim, lancei-lhes o desafio de descobrirem

mais sobre esta mesma estatua.

Seguidamente, passei a entrega dos “Guides de Trabalho”. Questionei a turma sobre o
significado de “Patriménio Cultural” que foi identificado por um dos alunos como “coisas

que nos sao deixadas pelos mais antigos”.

Seguidamente, apresentei-lhes o conceito definido pela Infopédia (dicionario online da

Porto Editora), explicitando-o.

Apobs este dialogo, projetei algumas imagens do Patriménio Cultural da cidade do Porto,
pedindo-lhes que identificassem o que conheciam, o que fizeram de forma muito

animada.

Depois disso, pedi que se organizassem em grupos de quatro elementos e que
preenchessem o espago dedicado a formagdo dos grupos, no “Guido de Trabalho”. No

final, ficaram constituidos cinco grupos de trabalho.
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Terminei a sessdo perguntando aos alunos se tinham alguma duvida relativamente ao
objetivo do trabalho, tendo surgido algumas relativamente a localizagdo do Patriménio
Cultural a trabalhar. Reforcei a ideia de que se tinham de cingir a onde se localizava a
escola, tendo ficado esclarecida esta questdo. Por fim, perguntei se estavam motivados
para a participagdo no Projeto, todos responderam que sim (“Sim, professora. Vai ser
interessante”) a exce¢do de um aluno que respondeu, imediatamente “N&o...”. Quando
Ihe pedi que justificasse a resposta dada disse “Vai dar muito trabalho”. Ao ouvir isto 0s

colegas contrariaram esta ideia. A sessdo terminou e os alunos sairam para o intervalo.

Narrativa 2

Apbs o intervalo, os alunos entraram na sala. Pedi que se organizassem por grupos para
dar continuidade ao trabalho iniciado na sessao anterior, no ambito do projeto Porto de

Memoria.

Questionei a turma sobre as escolhas que tencionavam fazer do Patrimonio Local a
trabalhar. Apenas um grupo - “Grupo das Bananas” — ainda ndo tinha chegado a um
consenso, mas rapidamente efetuaram a sua escolha. Recuperando o desafio lancado, na
sessdo anterior, um dos grupos deu a conhecer o seu interesse em trabalhar a Praga do

Império.

Seguidamente, apresentei a turma o site Porto de Memdria concebido para este projeto
com o proposito de auxiliar e facilitar as suas pesquisas. Apds a apresentacdo partilhei

com cada aluno o link de acesso ao site. Os alunos mostraram-se curiosos.

Informei os alunos que iria passar por cada grupo, de forma a anotar as escolhas feitas e
dar algumas indicac¢6es. Enguanto isto, os alunos, muito motivados, avancaram com as

pesquisas, utilizando para isso 0 computador e a internet.

O primeiro grupo — “Grupo dos Monumentos” — optou por trabalhar a Igreja de Cristo
Rei. O segundo grupo — “As 4 Mosqueteiras” — decidiu debrugar as suas pesquisas sobre
a estatua do Homem do Leme. O terceiro grupo — “Grupo das Bananas” — escolheu a
estatua do Salva Vidas para apresentar no projeto final. O quarto grupo — “Algarve F.C.”
— escolheu a Praga Liége como base de trabalho. O grupo cinco — “Os Hackers” — optou

por trabalhar a Praca do Império.
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Durante a passagem pelos grupos senti que todos estdo empenhados na pesquisa e
construcdo dos trabalhos. Conseguiram efetuar pesquisas pertinentes tendo selecionado
informacdo especifica e importante na identificacdo a apresentacdo do patriménio

escolhido.

No final da aula, pedi aos alunos para guardarem os seus trabalhos — em formato Word e
PowerPoint — no ambiente de trabalho para que, com a autorizacao de cada um dos alunos,
0s pudesse gravar na minha pen. O final da sessé@o foi marcado pela saida dos alunos para

o intervalo.

Narrativa 3
Apbs o intervalo, os alunos entraram na sala. Organizados por grupos deram continuidade
aos trabalhos de grupo. Ligaram os computadores, e continuaram as pesquisas relativas

ao patriménio por eles selecionado.

Foi notdria, nesta sessdo, o interesse e empenho dos alunos na execucdo dos trabalhos

para mostrar aos “turistas”, da melhor forma, o patriménio da freguesia.
Uma das alunas veio ao meu encontro dizer que:

- “Este fim de semana fui até a estatua do salva-vidas. Tirei algumas fotografias com o

telemovel do meu pai. Ele tem de me enviar as fotos para colocar no trabalho, pode ser?”

- “Claro que sim!! Conseguiste descobrir mais alguma informacao sobre a estitua, com o

teu passeio?”
- “Nao.... Mas li na estatua coisas que ja temos no trabalho!”

Ainda nesta sessao, o “Grupo dos Monumentos”, afirmou estar a gostar de participar neste
projeto. (“Estamos a gostar muito de fazer estas pesquisas! Vamos fazer mais trabalhos

destes?”)

Partilhei com os alunos a ideia de fazermos uma saida de campo para podermos explorar
o0 patriménio, por eles escolhido. Toda a turma se mostrou bastante interessada, pelo que

questionaram:

- “Mas professora... vamos visitar todo o patrimoénio escolhido? Por cada grupo? Que

"’

fixe!!
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Narrativa 4

Apbs o intervalo os alunos entraram na sala de aula. Mostraram-se preocupados com o
facto de estarem a faltar alguns alunos. Acalmei-os, dizendo: “Sem problema, turma! Os
trabalhos estdo quase finalizados, as pesquisas estdo feitas, por isso, vamos terminar a

construcdo das paginas do nosso album!”.

Os alunos ligaram os computadores e autonomamente continuaram a construgdo dos seus

trabalhos.

Fui sendo chamada, aos lugares, para dar feedback dos trabalhos construidos e para

solucionar alguns problemas técnicos.

Assim que cada grupo terminava a construcdo das suas paginas do album digital pedia-
Ihes que, na primeira pagina, o identificassem pelo nome escolhido, frisando que nao
haveria necessidade de colocarem o nome dos elementos que o constituiam. Ouvindo esta
indicagdo, um dos elementos do grupo “das Bananas” disse: “Ah pois!! Nao vamos

colocar 0s nossos nomes porque isto depois vai 14 para os turistas”.

Durante toda a sessdo os alunos mostraram-se ansiosos pela realizacdo da programada
visita de estudo. No final, confirmei que a visita ocorreria no dia 25 de maio e que no
decorrer da semana seguinte seriam entregues as autorizacdes para os encarregados de

educacdo.

A sessdo terminou com a saida dos alunos para o intervalo.

Narrativa 5

Entrei na sala, ainda antes da chegada dos alunos. Quando chegaram perguntaram-me
quando iriamos fazer a visita de estudo, uma vez que no dia inicialmente previsto 0 mau
tempo impediu a sua realizagédo. Disse-lhes que, infelizmente, por estar a terminar o ano

letivo e ndo haver tempo para isso, ndo iria ser possivel. Ficaram desiludidos

Disse-lhes que gostaria de saber as suas opinides acerca do projeto, pedindo-lhes que
referissem os aspetos mais positivos e 0s menos positivos. Comegaram por mencionar 0s
aspetos positivos, dos quais destacaram: “Fizemos coisas novas e¢ diferentes”;
“Trabalhamos juntos”; “Aprendemos coisas novas”; “Aprendi que temos que prestar

atencdo ao que esta a nossa volta”. Relativamente a aspetos menos positivos surgiram:
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“Ter feito o trabalho sozinho”; “No inicio o nosso grupo ndo estava a entender nada”;

“Nao fizemos a visita de estudo”; “Nao ocupamos as duas horas”.

Ap0s a esta partilha de ideias, pedi aos alunos que preenchessem a ultima parte dos seus
Guides de Trabalho, explicando que teriam de avaliar de 1 a 5 estrelas o “trabalho
individual”; o “trabalho do grupo”; e, no final, todo o projeto Porto de Memoria. Apos
esta avaliacdo identificaram aquilo que mais gostaram de fazer, bem como o que menos

gostaram de fazer.

No final, partilhei com os alunos a minha visdo sobre o0 seu desempenho ao nivel
individual e de grupo e os alunos partilharam a vontade que sentiam em realizar mais
trabalhos de grupo, dizendo: “Professora, podemos fazer mais trabalhos como este?”;
“Para o ano, no 6° ano, vai fazer outro projeto destes?”. Evidenciaram mais uma vez a

sua desilusdo por ndo ter sido possivel realizar a visita de estudo.
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