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Apresentacao

Os textos apresentados neste e-book ilustram muitas das ideias partilhadas e debatidas no
Il Seminario Internacional CAFTe, Curriculo, Avaliacdo, Formacdo e Tecnologias educativas,
realizado nos dias 13 e 14 de junho de 2019, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo
da Universidade do Porto (FPCEUP).

O Seminario foi organizado pela comunidade prética de investigacdo CAFTe, do Centro de
Investigacgéo e Intervencdo Educativas (CIIE) da FPCEUP. Este grupo — formado por investigadores
de Portugal, Brasil, Angola e de Mogcambique — elege como objeto de estudo a educagéo formal,
com especial foco nas politicas de educagéo, na formagéo, na avaliacdo, nas préaticas curriculares
de diferentes niveis de ensino e nas tecnologias educativas nelas mobilizadas.

Reconhecendo-se a obrigacéo ética de divulgar o conhecimento produzido no ambito dos
projetos em curso, com este Il Seminario, tal como com aconteceu na primeira edi¢éo, pretendeu-
se: i) partilhar o conhecimento produzido sobre educacdo, curriculo, avaliagdo, formacdo e
tecnologias educativas, na educacédo basica, secundaria e superior ; ii) proporcionar o encontro de
elementos da comunidade académica educativa com estudos e intervengfes nestas teméaticas; iii)
ampliar o debate cientifico a outros publicos a quem interessem estas questfes do campo
educacional. Orientado por estes objetivos, o Il Seminario organizou-se em torno de quatro eixos:

- Politicas e préticas da educacao e do curriculo
- Avaliagéo e qualidade educativa

- Politicas e préticas de formacéo de professores
- Educacéo e tecnologias digitais

Participaram no Il Seminario, para além dos elementos do CAFTe, outros investigadores que
estudam teméticas préximas das que tém sido objeto de estudo desta comunidade prética de
investigacdo. Na sua concretizagdo, durante os dois dias, houve lugar para:

- Quatro mesas redondas, que integraram investigadoras/es do CAFTe, membros integrados
do CIIE, e investigadores desta comunidade que realizam os seus estudos em Portugal, no Brasil,
em Angola e em Mogambique. Estas mesas redondas tiveram uma forte relacdo com os quatro
focos de investigacdo do CAFTe: Autonomia e flexibilidade curricular — entre politicas e praticas”;
Avaliacdo da aprendizagem — entre politicas e praticas”; A formacao inicial de professores”;
“Educacao e tecnologias digitais”.

- Apresentacdo de trabalhos cientificos, nas varias sessdes de comunicagbes livres
organizadas em torno dos quatro eixos tematicos do Il Seminario. Para cada um destes eixos foram
convidados comentadores que fizeram um breve comentario em cada uma das sessfes e que foi
partilhado a todos os conferencistas na mesa redonda final do Seminario.

- Mesa redonda de Comentadores das sessdes de comunicacdes livres, que devolveu a todos
os participantes no Il Seminario o que tinha estado em destaque nas distintas sessfes de
comunicacoes livres.

Copyright © 2019 CIIE/FPCEUP e Autores/as. Todos os direitos reservados



m

curriculo, Avaliacao, Formacao iy

Il Seminario Internacional e tecnologias educativas M AFTe -

Na intengdo de construir e partilhar a memoria do que esteve em foco neste Il Seminario do
CAFTe, assim como de proporcionar a todos os que nos leem o estado do conhecimento que tem
sido produzido, este e-book integra os seguintes elementos, organizados por eixo tematico (do eixo
1 ao eixo 4):

- Textos relativos aos trabalhos apresentados nas Mesas Redondas;

- Textos relativos a comunicac¢des que foram apresentadas durante o Seminario (estes textos
aparecem pela ordem de apresentacao no programa do seminario);

- Textos dos comentadores de cada eixo tematico, nos quais sdo apresentadas as principais
conclusdes do que foi partilhado e debatido nas varias sessfes paralelas onde foram apresentadas
comunicacg0des orais.

E desejo da equipa CAFTe e da Comissdo Organizadora que este e-book possa contribuir
para o conhecimento alargado sobre préticas, politicas e conceitos, nas areas do Curriculo,
Avaliacdo, Formacgdo e Tecnologias educativas, e que, por essa via, possa também assumir-se
como um contributo importante para desenvolvimento profissional de docentes e investigadores
interessados nestas areas tematicas.

A Comissao Organizadora do Il Seminério Internacional do CAFTe,
- Carlinda Leite e Preciosa Fernandes (coordenadoras do CAFTe)
- Angélica Monteiro

- Carla Figueiredo

- Fatima Sousa Pereira

- Marta Pinto
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A Aprendizagem Cooperativa numa escolainclusiva: contributo para a
cidadania das criangas

Inés Dias
Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti

inesdias 96@sapo.pt

Ivone Neves
Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti

ivoneneves@esepf.pt

Resumo

O estudo que se apresenta tem como finalidade entender a relagdo entre a
aprendizagem cooperativa e a cidadania da crianga numa escola que se pretende cada
vez mais inclusiva. O mesmo resulta de uma investigagdo no ambito do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Bésico que decorreu de setembro de
2017 a junho de 2019 em duas instituicdes educativas: um jardim de infancia e uma
escola do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB), situados na zona do Porto.

O modo como as criangas interagem com 0 outro, exercem a sua cidadania, e sdo ou
nao, capazes de trabalhar cooperativamente sdo problematicas centrais nesta pesquisa.
Entendemos que a aprendizagem cooperativa traz muitos beneficios as criancas e deve
ser experienciada desde muito cedo. Numa escola que se deseja cada vez mais
inclusiva compete ao educador de infancia ou professor proporcionar situagdes em que
as criangas desenvolvam competéncias pessoais e sociais, aprendam a cooperar com
0s outros, sabendo aceitar as diferencas e a diversidade dos seus pares. Desta forma,
as criangas estardo a desenvolver a sua cidadania e a contribuir para uma escola mais
inclusiva.

Este estudo empirico foi desenvolvido com vista os seguintes objetivos: identificar as
vantagens do trabalho cooperativo para uma escola inclusiva e percecionar de que
forma o trabalho cooperativo contribui para o exercicio da cidadania das criangas.
Recorremos a investigagdo-agdo e mobilizamos as seguintes técnicas e instrumentos
de recolha de dados: registos de observacao e de atividades significativas; grelhas de
avaliacao das criancas; entrevista semiestruturada e a avaliacédo de projeto ladicos. Os
sujeitos em estudo foram um grupo de criancas com 3/4/5 anos de um Jardim de infancia
e uma turma do 1° CEB. Os dados ja recolhidos, revelam um impacto muito positivo da
aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de varias competéncias das criancas,
tanto a nivel da formacao pessoal como social, designadamente, evidenciam uma maior
motivacao, entusiasmo, empenho e entreajuda nos momentos de trabalho cooperativo,
bem como, demonstram a aquisicdo de skills sociais (poder argumentativo/espirito
critico) e skills de cooperacao (aceitacdo da opinido do outro, saber ouvir e partilhar).

Palavras-chave: Aprendizagem Cooperativa; Escola Inclusiva; Cidadania da Crianca
100
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Abstract

The purpose of this study is to understand the relationship between cooperative learning
and children's citizenship in an increasingly more inclusive school. It is a result of an
investigation under the Master's Degree in Infant School Education and Primary School
Education that ran from September 2017 to June 2019 in two educational institutions: a
Kindergarten and a Primary School, both located in the Porto area.

How children interact with one another, exercise their citizenship, and whether or not
they are capable of working cooperatively are central issues in this research.

We understand that cooperative learning brings many benefits to children and should be
experienced early on. In an increasingly inclusive school, it is the responsibility of the
child’s educator or teacher to provide situations in which children develop personal and
social skills, learn to cooperate with others, and accept the differences and diversity of
their peers. In this way, children will be developing their citizenship and contributing to a
more inclusive school.

This empirical study was developed with the following objectives: to identify the
advantages of cooperative work for an inclusive school and to perceive how cooperative
work contributes to the exercise of children's citizenship. We used an action-research
method and mobilized the following data collection techniques and tools: observation
records and meaningful activities; child evaluation grids; semi-structured interview and
evaluation of playful design. The subjects under study were a group of children with 3/4/5
years of a Kindergarten and a group of pupils from a Primary School. The data already
collected show a very positive impact of cooperative learning in the development of
various children's competences, both in terms of personal and social formation. More
specifically, they show a greater motivation, enthusiasm, commitment and mutual aid in
moments of cooperative work, as well as demonstrates the acquisition of social skills
(argumentative ability / critical spirit) and skills of cooperation (acceptance of the opinion
of the other, knowing how to listen and share).

Keywords: Cooperative Learning; Inclusive School; Children Citizenship

Introducéo

O presente estudo surge no ambito da Unidade Curricular, pratica do ensino supervisionada,
integrada no Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Este
estudo resulta de uma investigacdo que decorreu ao longo do periodo de intervencao, no ambito do
estagio profissionalizante, nos contextos de Jardim de Infancia e 1° CEB e pretende dar resposta a
seguinte pergunta de partida: de que forma a aprendizagem cooperativa, numa escola inclusiva,
contribui para o exercicio da cidadania?

Ao longo da investigagdo procuramos, igualmente, literatura relacionada com as tematicas,
0 que permitiu confrontar teorias, bem como tomar conhecimento dos estudos j& realizados sobre
as tematicas Aprendizagem Cooperativa, Escola Inclusiva e Cidadania.

101
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Enquadramento Tedrico
1. Escolainclusiva: desafios

Thomas (1997) define inclusdo como uma aceitacdo, modelo de integracdo para que todas
as criancas possam ser valorizadas, tratadas com respeito e que tenham iguais oportunidades na
escola.

A educacédo inclusiva é conhecida como uma escola para todos, que “visa equidade
educativa, sendo que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos
resultados” (Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro).

Posteriormente, o Dec.Lei n® 54/2018, de 6 de julho, surge da necessidade de aprofundar o
conceito de escola inclusiva, tendo em vista regulamentar os acordos que Portugal assumiu com a
ONU, nomeadamente na “Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” (Idem, p.
2918), aprovada em 2009 e ratificada na “Declaracao de Lisboa sobre Equidade Educativa, em julho
de 2015” (Ibidem).

O Dec.-Lei n° 54/2018, de 6 de julho, apresenta um conjunto de principios orientadores que
deverdo ser adotados pelas escolas com vista a nova escola inclusiva. Estes principios
orientadores, orientam as dire¢bes das escolas para a formacdo de equipas multidisciplinares,
criacdo de equipamentos e de ambientes facilitadores das aprendizagens dos alunos. E de salientar
gue estes principios visam uma maior descricdo na aplicacdo de medidas, (universais, seletivas e
adicionais) e num maior envolvimento dos encarregados de educacéo e dos alunos, valorizando as

suas competéncias académicas, fisicas e sociais.

Sabemos que uma escola inclusiva coloca varios desafios a escola e a toda comunidade
educativa. Como adiantam Correia e Serrano (2000), as vantagens da inclusédo séo visiveis quando
nos centramos na escola, nos pais e noutros agentes da comunidade, uma vez que todos sao
envolvidos, para ajudarem os alunos a atingir niveis satisfatérios de sucesso educativo.

A nova realidade da escola e de tudo aquilo que ela representa numa comunidade,
nomeadamente 0s novos desafios sociais apresentados por uma sociedade multicultural, exige a
adaptacdo de todas as suas estruturas, criando ambientes facilitadores da aprendizagem,
regulamentados agora de forma mais especifica, como refere o Dec. Lei n® 54/2018, de 6 de julho,
“introduzem-se altera¢cbes na forma como a escola e as estruturas se encontram organizadas, para
a identificagdo das medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo ao longo da escolaridade
obrigatéria” (p. 2919).

Nas salas de aulas inclusivas existe uma estratégia que € um ensino reciproco, que é
eficiente tanto para alunos com sucesso escolar, como para 0S que nNao apresentam sucesso
escolar. Este ensino envolve os alunos num processo cooperativo, que tem como objetivo criar e
resolver questdes, e resumir (Rief & Heimburge, 2000).

Recorrendo a Rodrigues (2013), para que uma escola se torne inclusiva, de igualdade, de
direitos e deveres das criancas, pautada pela ajuda ao proximo, devera ter como estratégias partir
da realidade da escola e olhar para a sua estrutura, para assim contribuir para a aprendizagem das
criancgas.
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Em sintese podemos afirmar que o Dec.Lei n® 54/2018, de 6 de julho, propde as escolas
uma abordagem mais abrangente daquilo que é a educacéo inclusiva, apostando na autonomia das
préprias escolas e no estabelecimento de parcerias com outros atores sociais, através da criacdo
de equipas multidisciplinares, para que as estratégias delineadas para as aprendizagens dos alunos
sejam cada vez mais individualizadas e eficazes.

2. Aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa € muito mais do que um trabalho de grupo. Ou seja, quando
um grupo trabalha de uma forma mais tradicional é possivel que interajam, mas num grupo
cooperativo as atividades séo elaboradas de modo a que todos participem para a sua realizagédo
(Lopes & Silva, 2008).

Por outro lado, “a aprendizagem cooperativa é considerada um dos instrumentos mais
importantes no combate a discriminacdo social e factor de motivacdo para a aprendizagem e para
a melhoria do rendimento académico de todos os alunos” (Cochito, 2004, p. 18).

Johnson e Johnson (1999) defendem uma perspetiva de aprendizagem cooperativa que
proporciona o enriguecimento mutuo dos elementos que trabalham de forma colaborativa referindo
“(...) que os estudantes trabalham juntos para maximizar a sua aprendizagem e a dos outros” (p.
73).

Lopes e Silva (2008) referem que a aprendizagem cooperativa é mais do que partilhar
materiais, fazer trabalhos de grupo ou ajudarem-se mutuamente. Deste modo, existem cinco
elementos essenciais que devem estar presentes na aprendizagem cooperativa, que Ssao
trabalhados em pequenos grupos heterogéneos (Johnson & Johnson, 1989), sendo eles a(s):
interdependéncia positiva; responsabilidade individual e de grupo; interacdo face a face;
competéncias sociais; processo de avaliacdo do grupo.

Estes constituintes sdo elementos essenciais para a aprendizagem cooperativa, pois “(...)
contribuem para criar um tipo especifico de interagbes e permitem distinguir as actividades
cooperativas das actividades tradicionais de trabalho de grupo” (Lopes & Silva, 2008, p. 6).

A interdependéncia positiva é um dos elementos fundamentais para a aprendizagem
cooperativa, na qual se refere a uma interagdo em grupo para se efetuar uma tarefa, assim “a
criacdo da interdependéncia positiva transforma uma actividade de grupo numa verdadeira
actividade cooperativa” (Lopes & Silva, 2008, p. 15).

A responsabilidade individual e de grupo, segundo Freitas (1997), é da responsabilidade do
grupo a realizagéo de todas as tarefas e que trabalhem em conjunto sobre uma determinada tarefa
e que no final apresentem esse mesmo trabalho em conjunto, tendo assim, uma classificagdo de
grupo e nao individual.

No que diz respeito a interacdo face a face, segundo Cochito (2004), é a oportunidade de
interagir com os elementos do grupo, com o objetivo de esclarecer, executar e relacionar contetdos.

Por fim, o processo de avaliagdo do grupo esta de acordo com os “balangos regulares e
sistematicos do funcionamento do grupo e da progressao nas aprendizagens” (ldem, p. 26), ou seja,
as criancas irdo avaliar as suas ac¢des durante a realizacao das tarefas propostas.

A aprendizagem cooperativa é defendida por varios autores, que tém vindo a mostrar que
esta metodologia apresenta vantagens na sua implementacéo.
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Assim sendo, Freitas (1997) salienta que a aprendizagem cooperativa ajuda na inclusao
social, mesmo quando existem varias categorias tais como grupos de etnias distintas, com relacfes
e compreensao mutua.

Por outro lado, Lopes e Silva (2008) referem, que as atividades que envolvam aprendizagem
cooperativa, proporcionam as criancas a adquisi¢cdo e desenvolvimento de capacidades cognitivas
e sociais, tornando-se importante para estas ultimas o trabalho cooperativo.

Contudo, a aprendizagem cooperativa também apresenta diversos obstaculos que podem
influenciar o processo ensino-aprendizagem em grupo. Destacamos os diferentes pontos de vista,
gue parecem constituir uma trama de fundo da cooperacdo, desenvolvendo conflitos, oposicdes
relativamente a eficacia da aprendizagem cooperativa (Freixo & Fontes, 2004). Estes conflitos e
diversidade de pontos de vista, ndo s8o superaveis se existirem caracteristicas que impossibilitem
a cooperagao, tais como: “egocentrismo, competéncias sociais pouco desenvolvidas, atengéo de
curta duragdo, necessidade de gratificacdo imediata, competéncias linguisticas limitadas e
impulsividade” (Lopes & Silva, 2008, p. 7).

Concluindo, é importante referir que o trabalho em grupo permitird aos alunos clarificarem
opinibes, compararem impressdes, partilharem solucdes e desenvolverem capacidades de
lideranca e trabalho em equipa (Cardoso, 2013).

Como se tem vindo a referir, anteriormente, a aprendizagem cooperativa consiste num
trabalho de cooperacéo entre os elementos existentes num grupo, o que o distingue de um trabalho
de grupo tradicional. Assim, a aprendizagem cooperativa apresenta algumas caracteristicas
préprias relativamente a formacgéo de grupos cooperativos.

Comecando por Druart e Waelput (2008), e relativamente a dimenséo do grupo, ndo existe
um numero perfeito de elementos por grupo. Dependendo apenas do assunto, da tarefa ou das
capacidades das criancgas, podem-se formar grupos por 2 a 6 elementos. No entanto, deve-se iniciar
com grupos de pequenas dimensdes, de 2 ou 3 criangas.

Freixo e Fontes (2004, p. 36) defendem que “os grupos de trabalho cooperativo devem ser
0 mais heterogéneos possivel (sexo, idades, raga, capacidades, etc.), apresentando os seus
elementos diferentes niveis socioculturais com diferentes aptiddes, interesses e experiéncias”.

Por outro lado, Lopes e Silva (2008) defendem que os grupos de trabalho cooperativo devem
ser caracteristicos dos individuos da sala, representando, assim, uma heterogeneidade da mesma.
Naturalmente que o papel do Educador de Infancia/ Professor é crucial nas dindmicas a implementar
no contexto educativo, cabendo-lhe um papel ativo no desenvolvimento de situacdes e delinear de
estratégias pedagodgicas que oferecam as criangas oportunidades de trabalho cooperativo onde
desenvolvam competéncias sociais e cooperacao necessarios ao exercicio da sua cidadania.

De acordo com Druart e Waelput (2008, p. 74), “o professor, em todas as actividades da vida
do quotidiano, imprevistas ou repetitivas, organizadas ou espontaneas, preocupa-se em conseguir
que as criangas se tornem mais abertas, mais altruistas, mais cooperantes, mais autbnomas”.

Também segundo o olhar de Lopes e Silva (2008) o educador precisa de conhecer todas as
competéncias da cada crianga, pois assim “(...) o(a) educador(a) analisa o tipo de competéncias
requeridas para realizar a tarefa e divide as criancas de modo a que cada grupo integre as que
tenham as competéncias necessarias para trabalhar juntas e a realizar a tarefa com sucesso” (Idem,
p. 26).
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Segundo Cohen e Fradique (2018), o professor tem um papel fundamental para favorecer
um ensino de qualidade e sucesso para todos. Estes, devem fazer uma reflexdo sobre as suas
praticas, pois sdo importantes para todos os alunos, e para que cada aluno adquira, nos dias de
hoje, competéncias de bons cidadaos.

As criancas aprendem melhor quando interagem com as outras, essa interacdo ajuda no
desenvolvimento de competéncias sociais e cooperativas, que pouco provavel seriam
desenvolvidas quando a crianca trabalha sozinha.

Desta forma, serd necessario abordar a existéncia de competéncias sociais que devem ser
trabalhadas, para que seja possivel existir aprendizagem cooperativa, sendo estas segundo Lopes
e Silva (2008): respeitar a sua vez e a do colega; partilhar, ajudar; escutar o proximo de forma
atenta; manifestar o seu desacordo de forma educada; incentivar; negociar, cumprimentar com um
gesto de cabeca; sorrir; convidar e/ou chamar os colegas pelo nome.

3. Cidadania da crianca

Como temos vindo a referir, a aprendizagem cooperativa numa escola inclusiva € uma
aprendizagem em conjunto com 0s outros, com um fim ou propdsito comum, ou seja, trata-se de
uma aprendizagem social, participativa e inclusdo de todos, em que 0s processos de grupo
constituem uma maior importancia. Desta forma, sera importante incentivar as criancas a encarar
problemas, a refletir e a exprimir-se melhor, para se desenvolverem cidadados que convivem.

Para Vasconcelos (2007, p. 112), “a familia € o primeiro espaco de afecto, de segurancga e
de alteridade. Dai constituir-se num primeiro espaco de educacgéo para a cidadania porque € a
instancia matriz da socializacdo na vida das criangas”.

Corroboramos com Trevisan quando diz que a cidadania remete para “um sentido de
pertenca a uma comunidade ou grupo e por isso, também, a um sentido de participagdo na mesma,
onde assume importancia o peso legal do conceito. A ideia de cidadania centra-se na ldgica de se
assegurarem ou negarem direitos, beneficios econémicos e servi¢os sociais, educacgéo, processos
legais e oportunidades para afetar a deciséo politica” (Trevisan, 2014, p. 29).

Cortesdo (2009) acrescenta que, para favorecer a educacdo para a cidadania, temos que
envolver os alunos e torna-los como o centro, para que possibilite: a ajuda e a estimulagdo das
aprendizagens; a intervencdo em todo o processo de aprendizagem; a importancia do seu esforco;
e os ajude a serem cidadaos ao longo do seu processo de aprendizagem.

Sarmento (2006), identifica varios tipos de cidadania desde a infancia de uma crianga, tais
como:

e Cidadania social — refere-se a participacao ativa da crianca na sociedade, ou seja,
uma nova ideia de dar voz as criangas, salientar as atitudes da crianga enquanto cidada,
tais como respeito, a toleréncia, o saber ouvir, o saber partilhar.

¢ Cidadania participativa — tem em vista a opinido das criancas, as decisdes que elas
tomam. Com este tipo de cidadania tem-se como objetivo ajudar as criancas a analisarem
0 que as rodeia e serem criticas nas suas escolhas.

¢ Cidadania organizacional — diz respeito & necessidade de oferecer as criangas uma
forma de a proprias acederem ao conhecimento, tornando-se assim, sujeitos do seu
proprio conhecimento.
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¢ Cidadania intima — por fim, a cidadania intima esta relacionada com a capacidade de
superar esteredtipos, ou seja, comportamentos caracteristicos de uma cultura, colocando
0s outros no centro, levando a ultrapassar limites e a aceitar os outros. Isto €, um momento
de afirmacéo da identidade, do reconhecimento da diferenca (cultura, género, religiao,
entre outros).

Metodologia

Este estudo foi desenvolvido no ambito do estagio profissionalizante, que decorreu de
setembro de 2017 a junho de 2019 em duas instituicdes educativas: um Jardim de Infancia, numa
sala com 23 criangas, e uma escola do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB), com 24 alunos, ambas
situadas na zona do Porto.

A metodologia utilizada para este estudo foi de natureza qualitativa, pois apropria-se ao
carater do mesmo, uma vez que “se traduz numa selecao e utilizagdo normalmente mais livres”
(Almeida & Pinto, 1995, p.87). Tendo presente que esta metodologia se autodefine como uma
pesquisa que “usa o texto como material empirico (em vez de numeros), parte da nogédo da
construgao social (...), nas perspetivas dos participantes (...)" (Flick, 2009, p. 16), recorreu-se a
observacao participante. A observacdo é entendida como um processo de recolha de informagéo
(Amado & Silva, 2014) e como um “acontecimento natural da vida quotidiana” (Sousa, 2009, p. 108).

Esta pesquisa recorreu a investigagédo-acao, adotando uma atitude de reflexdo teoria- préatica
e questionamento e das préticas educativas em torno das tematicas — Aprendizagem Cooperativa,
Escola Inclusiva e Cidadania da Crian¢a. Segundo Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira
(2009, p. 360) “a Investigacdo — Accdo pode ser descrita como uma familia de metodologias de
investigacdo que incluem acgéo (ou mudanca) e investigagdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo,
utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acgao e reflexao critica”.

Deste modo, a observacao direta é aquela em que o préprio investigado é que vai a procura
da recolha de dados para sustentar a investigacdo. Assim, existem alguns instrumentos para a
recolha de dados que suportam e mostram os resultados desta investigacao, tais como, 0s registos
de incidentes criticos, registos de atividades significativas, avaliacao de projetos ludicos e registos
fotograficos.

Neste estudo foi realizada uma entrevista a Educadora e a Professora Cooperante do 1°
Ciclo do Ensino Basico, com o objetivo de percecionar as suas perspetivas e experiéncias
relativamente a aprendizagem cooperativa e escola inclusiva. Assim, foi selecionada a entrevista
semiestruturada, uma vez que é “(...) um dos processos mais diretos para encontrar informagéo
sobre determinado fendmeno, consiste em formular questdes as pessoas que, de algum modo, nele
estdo envolvidas” (Tuckman, 2000, p. 517).

Apresentacao e andlise de dados

Ao longo das intervengdes, nos dois contextos, foram utilizados técnicas e instrumentos, que
permitiram recolher dados significativos para a investigacdo. Desta forma, apresenta-se em primeiro
lugar a analise dos dados resultantes da intervencéo em Pré-Escolar e de seguida os dados do 1°
CEB.

Como ja havia sido referido anteriormente, aquando da caracterizagdo dos instrumentos
utilizados para a recolha de dados, utilizou-se uma grelha que foi intitulada por “grelha de avaliagao
do trabalho cooperativo” que, tem como finalidade as criangas preencherem para avaliarem o seu
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trabalho e empenho, indicando as impress@es, as preferéncias e os esforcos, depois de uma
atividade de cooperacao. Apos se ter verificado que as criangas se avaliavam sempre pela positiva,
para termos mais possibilidades de avaliacdo, foi acrescentada a essa mesma grelha, um espaco
onde as criancas podiam fazer um comentério. Nesta grelha de avaliacdo, a crianca escrevia o seu
nome e de seguida preenchia a grelha de acordo com seis indicadores/objetivos e todos eles
apresentavam trés smiles (feliz, mais ou menos e triste): Falei com os meus colegas; Deixei 0s
meus colegas participarem; Soube trabalhar em grupo; Soube respeitar a opinido dos meus
colegas; Ajudei os meus colegas; Tive iniciativa em deixar 0s meus colegas participarem.

Analisados os registos, do quadro de analise do funcionamento do grupo EPE (adaptado por
Ferreira, 2016), verifica-se que todas as criancas gostaram de participar na atividade, pois notou-
se um grande entusiamo por parte destas aquando da realizacdo da mesma.

“Mostraram-se desde inicio entusiasmados e com vontade de realizar o trabalho”

Ao longo das atividades de trabalho cooperativo realizadas em sala, procurou-se sempre,
no final, perceber a opinido das criancas. Assim, foi feita uma avaliagdo em grande grupo, para dar
voz as criangas, fazendo-as refletir sobre o trabalho realizado conforme se verifica no excerto
seguinte:

“(...) No final, as criangas avaliaram o produto final e acharam que podiam ter
desenhado mais coisas, por exemplo a C. referiu que “podia ter feito um boneco
de neve como 0s meus amigos”, visto que ainda tinham muitos espagos em
branco. (...)".

Os comentarios do adulto, da estagiaria, ajudam a retirar informagdes respeitantes a atitude
dos grupos, tal como corrobora com Silva, Lopes e Moreira (2018), de que os alunos tém de avaliar
0 seu trabalho e o dos seus colegas, mas o professor tem também um papel importante nesta
avaliacao.

As atividades significativas desenvolvidas no ambito da aprendizagem cooperativa,
revelaram da parte das criancas, entusiasmo e empenho na execucdo das tarefas, como se
constata pela avaliagéo da estagiaria:

“mostraram-se desde inicio entusiasmados e com vontade de realizar o trabalho,
0 que foi bastante positivo pois notou-se que se empenharam ao longo do
trabalho”.

No entanto, importa também realcar alguns constrangimentos, designadamente, dificuldade
de partilha de ideias e de cooperacao que as vezes surgem quando se trabalha em grupo:

“(...) quando o R ou a M queriam ajudar o T, este ndo queria e dizia que sabia
fazer tudo sozinho. Em alguns momentos os membros do grupo nao falavam
sobre as ideias e queriam fazer as mesmas coisas”.

Na entrevista semiestruturada realizada a Educadora Cooperante, com 19 anos de
experiéncia profissional, verificamos que recorre ao trabalho de grupo nas atividades que
desenvolve, sustentando a sua intervencéo na metodologia de projeto.

Na sua opinido, as criangas acabam por se ajudar mutuamente quando trabalham em grupo.

“(...). As criancas mais novas sao auxiliadas pelas mais velhas (...)".
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Relativamente ao comportamento das criangas em grande grupo, a Educadora considera
que,

“(...) ficam um pouco mais agitadas e ansiosas”.

Quanto as estratégias de resolucao de conflitos dentro dos grupos de trabalho, a Educadora
aponta uma diversidade de solugdes:

“Em primeiro lugar ouvir as duas criangas (...)".

“(...) perceber o que aconteceu na situacao”.

“A crianga que agiu mal deve perceber com calma que agiu mal (...)".
“(...) pedir desculpas. (...)".

Foi apontado ainda, pela educadora, que a aprendizagem cooperativa contribui para o
desenvolvimento de uma escola inclusiva.

“(...) na aprendizagem cooperativa existe uma relacédo de respeito pelo outro em
todos os sentidos”.

“(...) na partilha de ideias, no empenho de todos que estdo presentes no grupo”.

Por fim, outro instrumento utilizado para avaliagdo do trabalho cooperativo foi a grelha de
avaliacdo de projetos (Pequito & Cortesdo, 2007). Esta grelha apresenta varios critérios,
designadamente, a cooperacao, a negociacao e a partilha, que devemos utiliza-los para se avaliar
as competéncias relacionadas com o grupo de criangas com quem se elaborou o projeto.

Ap6s a andlise de dados da intervencdo em contexto Pré-escolar, de seguida, serdo
apresentados os dados resultantes da intervencéao do 1° CEB.

Através da observacgéo, foi possivel percecionar que os alunos nédo tinham o habito de
emprestar e partilhar os materiais.

“(...) os alunos so partilharam o seu material, depois da intervencao da estagiaria
ou quando um adulto intervém (...)".

Neste sentido, a estagiaria, foi trabalhando este aspeto, criando grupos de trabalho
heterogéneos, incentivando as criangas a partilha, a entreajuda entre pares e ao respeito pela
opini&do dos outros.

“(...) a intervencao da estagiaria era necessaria, pois 0s grupos nao chegavam a
um acordo. Progressivamente os alunos foram-se ouvindo uns aos outros e
comecaram a respeitar a opiniao uns dos outros, pois perceberam que sé assim
conseguiam realizar a atividade com sucesso”.

O trabalho cooperativo também proporcionou aos alunos o desenvolvimento do sentido
critico e do poder de argumentacao. Numa atividade dois alunos tiveram um conflito/confronto de
ideias, no seguinte registo mostra o poder de argumentacao:

“- Oh S. 0 que estas a desenhar?
- Um copo de leite com chocolate! — Responde a S.

- Mas isso nao é saudavel!
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- Eu sei A.C., mas se eu fizesse um copo de leite branco, néo se ia notar na folha
branca! Por isso é que fiz assim, mas eu sei que n&o é muito saudavel (...)".

A semelhanca da grelha de autoavaliagdo preenchida pelas criancas do pré-escolar, os
alunos do 1° CEB, preenchiam essa mesma grelha, contudo apés a realizacdo da primeira atividade
significativa foram acrescentados dois novos indicadores/ objetivos: Ajudei na divisdo de tarefas? e
Ajudei a resolver problemas? Desta forma, constatou-se que os alunos sdo muito criticos com o
préprio trabalho e identificam os aspetos que tém de melhorar numa préxima atividade.

“(...) tenho de ter um bocadinho de mais paciéncia.”
“(...) tenho de dizer a eles para me ajudarem e ajudar os meu colegas.”

Relativamente aos registos de andlise do funcionamento dos grupos (adaptada por Ferreira,
2016), verifica-se que todas os alunos referem ter gostado de participar nas atividades, por
mostrarem um grande entusiamo aquando da realizagdo da mesma.

“(...) fizeram a atividade sem demonstrarem dificuldades, com muito empenho e
entusiamo”.

Apos a andlise da entrevista semiestruturada realizada a Professora Cooperante, com 22
anos de experiéncia profissional, verificamos que a mesma recorre ao trabalho de grupo nas suas
aulas.

Na opinido da Professora, os alunos conseguem realizar as tarefas propostas se estiverem
reunidos em grupos. Considera que,

“(...) o trabalho de grupo é produtivo se for bem orientado, se os alunos com mais
dificuldades estiverem integrados e se houver tarefas bem definidas para todos”

Relativamente a questédo se a Professora notou alguma evolucdo nas criangas de acordo
com as Skills sociais e de cooperacéo, a mesma afirma que:

“(...) os alunos beneficiam muito e aprendem ou suplantam as dificuldades com
mais facilidade e empenho”

Ainda assim, considera que é mais vantajoso o trabalho em pequeno grupo pois,
“As criancas ficam mais ansiosas e falam muito alto”.

Na pergunta relativa as estratégias de resolugéo de conflitos dentro dos grupos de trabalho,
a Professora refere a necessidade de:

“(...) haver no grupo regras definidas e papéis (...)".
“(...) tento perceber o que se passou (...)".

“(...) fago com que eles percebam que tem de saber partilhar, escutar o outro,
negociar e ajudar uns aos outros (...)".

Com esta entrevista conseguiu-se de alguma maneira dar resposta aos objetivos elencados
nesta investigacdo. Mais uma vez, através da triangulacdo dos dados recolhidos, sera possivel
confirmar que as criangas do Pré-escolar e os alunos do 1° CEB, se envolveram no trabalho em
grupo com uma maior motivacdo, entusiasmo, empenho e entreajuda. No contexto de Pré-escolar,
o facto das propostas partirem sempre dos seus interesses também, pareceu influenciar e facilitar
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a forma como se dispdem perante um trabalho. Durante a recolha e a analise dos dados, verificou-
se que as criangas da EPE e os alunos do 1° CEB gostam de participar em atividades que envolvam
o trabalho cooperativo.

Desta forma, parece existir uma ligacdo entre o interesse pela atividade e o esforco na
mesma. As criancas/alunos quando gostam do que estdo a fazer, empenham-se e tendem a
esforcar-se mais. Este resultado é também comprovado pela professora cooperante, que refere que
guando os alunos estdo em grupo, favorecem, aprendem e superam as dificuldades com mais
facilidade e empenho.

Progressivamente as criangas da EPE e os alunos do 1° CEB, foram aprendendo a ajudar e
a ouvir o outro, a respeitar, a comunicar e a ter espirito de equipa, todas estas competéncias levam
a que a crianga/aluno sejam melhores cidadas. Ao longo das atividades que foram realizadas as
criancas/alunos comecaram a adquirir habitos de autoavaliacdo, que se espelham tanto nos
comentarios, como nos registos por eles efetuados.

Assim serd importante referir que o trabalho cooperativo contribuiu para o exercicio da
cidadania da crianca, pois ao serem exercitadas varias competéncias sociais e de cooperacao,
estdo a promover para a exercicio da sua cidadania.

Conclusoes

ApoOs a investigagéo elaborada, a revisdo bibliogréfica e a intervencao nos dois contextos,
foram um caminho de busca e de pesquisa que, por sua vez, nos levaram a questionar e a refletir,
para dar resposta aos dois objetivos: identificar as vantagens do trabalho cooperativo numa escola
inclusiva e percecionar de que forma a aprendizagem cooperativa contribui para o exercicio da
cidadania da criancga.

Relativamente ao primeiro objetivo: identificar as vantagens do trabalho cooperativo numa
escola inclusiva, verificou-se que as atividades cooperativas realizadas tiveram um grande impacto
para as criangas/alunos e estes, por sua vez, envolveram-se nos trabalhos propostos pela
estagiaria, mostrando uma maior motivagéo, entusiasmo, empenho e entreajuda. Desta forma, esta
diretamente relacionada com uma das perspetivas abordadas nesta investigagdo, nomeadamente
Druart e Waelput (2008, p. 111), que consideram que “incitar as criangas a entreajudarem-se com
a finalidade de aprenderem aumenta o rendimento escolar e cria uma interdependéncia positiva
entre eles (...)".

Outro aspeto que ajudou a responder ao primeiro objetivo foi as autoavalia¢cdes das criancas,
gue permitiram constatar que todas avaliaram positivamente o seu desempenho. Assim sendo, é
necessario considerar, que é importante que as criancas se habituem a realizar uma autoavaliacéo,
tal como nos indica Lopes e Silva (2008). Estas autoavalia¢cdes permitiram ainda ao adulto avaliar
0 seu proprio trabalho, na medida em que obtém informacé&o sobre a eficicia da sua proposta.

De acordo com o segundo objetivo: percecionar de que forma a aprendizagem cooperativa
contribui para o exercicio da cidadania da crianca, nas atividades significativas para o trabalho
cooperativo, as criangas foram incentivadas para o desenvolvimento de competéncias sociais e de
cooperacgdo, que contribuiram para o desenvolvimento do exercicio de cidadania das criancgas.

AplGs este estudo, podemos concluir que, numa escola que se deseja cada vez mais
inclusiva compete ao Educador/ Professor proporcionar situacdes em que as criangas desenvolvam
competéncias pessoais e sociais e académicas em que as criangas aprendam a cooperar com 0S
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outros, a partilhar, desenvolvam a capacidade de escuta e de negociacdo, exercitando assim a sua
cidadania de forma ativa e critica, componentes essenciais numa escola inclusiva.
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