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RESUMO

Constituindo a Matematica uma disciplina implicada em bastantes situagdes comuns
do dia a dia — numa simples ida as compras, no calculo de precos, na percecdo de
descontos, entre outras atividades —, a utilizacdo dessas situacdes reais em contexto
escolar poderd resultar em valiosas oportunidades de aprendizagens efetivamente

significativas e motivadoras.

No presente relatério — realizado no ambito da componente de Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, nos anos letivos 2016/2017 e
2017/2018 — apresenta-se um percurso investigativo que pretendeu determinar de que
forma as situacbes do quotidiano estdo presentes nos manuais escolares de Matematica
para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, dada a presenca incontornavel deste recurso nas

atividades de ensino/aprendizagem na escolaridade obrigatoria.

Estabelecendo como objetivos (i) investigar a presenca de situacdes do quotidiano
nos manuais escolares da disciplina de Matematica para o 1.° Ciclo, (ii) compreender quais
as finalidades pedagogicas das propostas existentes nos manuais escolares para a
Matematica no 1.° Ciclo que contemplam de situa¢g6es do quotidiano (iii) verificar se existe
alguma diferenca na ocorréncia de situacdes do quotidiano nos manuais escolares ao longo
dos quatro anos de escolaridade que comp&em o 1.° Ciclo do Ensino Basico e (iv) averiguar
se existe alguma diferenca na ocorréncia de situa¢des do quotidiano nos manuais escolares
dependente dos dominios de conteidos matematicos definidos para o 1.° Ciclo do Ensino
Basico, para a sua concretizacdo optou-se por uma abordagem de natureza qualitativa,
suportada na analise documental do contetdo veiculado por doze manuais escolares de

Matematica dirigidos aos quatro anos que compdem o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Como principais conclusbes, refira-se que a maioria dos exemplares analisados
apresentam a transmissdo de conhecimentos e a consolidacdo das aprendizagens como
principais funcdes subjacentes as propostas de situagcdes de quotidiano, que essas
situacdes se encontram mais presentes nas exploracdes do dominio dos NUumeros e
Operacles e gque € escassa a presencas de situacdes do quotidiano com intencionalidade

de desenvolvimento de competéncias de nivel social e cultural.

Palavras—chave: Situac6es do quotidiano; Manuais escolares; Matematica; 1.° Ciclo do

Ensino Basico



ABSTRACT

As Mathematics is a discipline that is involved in many everyday situations - in a
simple trip to shopping, in the calculation of prices, in the perception of discounts, among
other activities - the use of these real situations in a school context can result in valuable

opportunities for effectively meaningful and motivational learning.

In this report - carried out under the Supervised Teaching Practice component of the
Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 15t Cycle of Basic Education of
Higher School of Education of Paula Frassinetti, in the 2016/2017 and 2017/2018 academic
years - it is presented an investigative path that sought to determine how daily situations are
present in the textbooks of Mathematics for the 15' Cycle of Primary Education, given the
unavoidable presence of this resource in teaching and learning activities in compulsory

schooling.

Establishing as objectives (i) to investigate the presence of everyday situations in the
textbooks of Mathematics for the 1%t Cycle, (ii) to understand the pedagogical objectives of
the proposals in the textbooks for Mathematics in the 15t Cycle that (iii) to verify if there is any
difference in the occurrence of everyday situations in school textbooks during the four years
of schooling that make up the 1% Cycle of Primary Education and (iv) to check if there is any
difference in the occurrence of everyday situations in textbooks dependent on the
mathematical content domains defined for the 1% cycle of Primary Education, a qualitative
approach was adopted, based on a documental analysis of the contents of twelve textbooks

of Mathematics directed to the four years that make up the 15 Cycle of Primary Education.

As a main conclusion, it should be noted that the majority of the analyzed subjects
present the transmission of knowledge and the consolidation of learning as the main
functions underlying the proposals of everyday situations, that these situations are more
present in the field of Numbers and Operations and which is scarce to the presences of

everyday situations with intentionality of development of social and cultural competences.

Keywords: Everyday situations; Textbooks; Mathematics; 1t Cycle of Primary

Education



Ainda nado sei como vou chegar as Cataratas do Paraiso.
Ja sei! Tu podes levar-nos la de baldo, boa?

Jura que nos levas! Jura de Coracdo, jural

Boa, juraste. Nao desistes, pois nao?

Ainda bem! Até amanha miado!

A aventura esté & fora!

(UP Altamente)
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INTRODUCAO

Constituindo a Matemética uma disciplina implicada em bastantes situacfes
comuns do dia a dia — numa simples ida as compras, no calculo de precos, na
percecdo de descontos, entre outras atividades —, a utilizacdo dessas situacdes reais
em contexto escolar podera resultar em valiosas oportunidades de aprendizagens
efetivamente significativas e motivadoras.

Sabemos que o0s manuais escolares, recursos concebidos para “a
aprendizagem de conhecimentos cuja aquisicdo é prevista por um programa ou que
apresenta o conteudo de uma ou varias disciplinas de tal forma que uma populacao
determinada possa assimila-la.” (Landsheere, 1994, p. 275), sdo uma presenga
incontornavel nas atividades que visam as aprendizagens escolares definidas para a
escolaridade obrigatoria.

Parece, assim importante, compreender de que forma as situacdes do
quotidiano sdo mobilizadas por esses recursos nas atividades de aprendizagem

matematica, nomeadamente em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Descrevendo e refletindo o processo investigativo desenvolvido, o presente
documento encontra-se organizado da seguinte forma: numa primeira parte procede-
se ao seu enquadramento tematico focado, numa primeira fase, em aspetos

associados a utilizacdo do manual escolar e, num segundo momento, centrado da

disciplina de Matemaética do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Apos a explicitacdo das opc¢des e caracteristicas metodolégicas em que se
suportou a componente empirica desenvolvida, sdo apresentados de forma detalhada

os resultados decorrentes da andlise efetuada.

Termina-se este relatério com as conclusdes do estudo desenvolvido, com a
formulacdo de respostas as questbes em investigagdo e tecendo algumas

consideragdes finais decorrentes da investigacao realizada.



l. ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente capitulo estd dividido em trés grandes subtemas: o primeiro
relacionado com a importdncia do manual escolar no processo de
ensino/aprendizagem. Neste ponto sao feitas referéncias ao uso do manual escolar
como recurso pedagogico, sobre a histéria do mesmo em diferentes momentos da sua
existéncia e a sua funcionalidade; num segundo subtema é realizada uma abordagem
a Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo apresentadas as finalidades e
objetivos para a aprendizagem desta disciplina. No altimo subtema é feita a relacdo
entre os dois pontos abordados anteriormente: o manual escolar e a Matematica.
Neste momento é referida a importancia da escolha adequada dos manuais escolares
e a sua relevancia no que diz respeito a presenca de situacdes do quotidiano nos

mesmos.

1.1 O manual escolar e 0 processo de ensino — aprendizagem

O manual escolar é o recurso pedagdgico mais presente e com maior utilizagéo
na globalidade das salas de aula, influenciando por tal e de forma significativa tanto o
trabalho realizado pelos professores como as aprendizagens dos alunos. No entanto,
€ no que concerne a opinido dos professores sobre o uso dos manuais escolares nas
escolas, Area & Correa (1992) revelam que alguns resultados da investigacao refletem
que grande parte da comunidade docente ndo defende que o uso exclusivo e

tradicional dos manuais escolares seja o que define a sua pratica educativa.

Poderia afirmar-se que os docentes utilizam os manuais escolares como
recurso de instrugdo primordial, todavia, ndo se pode garantir que este € o Unico
recurso utilizado. Na generalidade, utiliza-se o manual escolar como curriculo e em
combinacdo com outros materiais. Os professores exprimem uma maior dependéncia

dos materiais que de outros recursos pedagogicos.

1.1.1 O manual escolar ao longo dos tempos

Ferraro (2011) refere que Schubring, no seu estudo, destapa a existéncia de
livros direcionados para o ensino muito antes de existir a possibilidade tecnolégica que

0s pudesse imprimir e distribuir.



Na Mesopotamia, por volta de 2500 a.C., com o comeco do trabalho de
escribas, apareceram as producdes textuais primarias que continham exercicios para

resolucdo de problemas e documentos para o uso dos mestres.

Na antiga Grécia, aparecem os Elementos de Euclides, textos que forneciam
as bases da geometria euclidiana. Segundo Choppin (citado por Ferraro, 2011), no
século XVI, como a escolarizagdo ndo era tida como institucional na sociedade, o
trabalho ao nivel da edicdo de textos era escasso. Contudo, ja existiam alguns textos
impressos a preto e branco e ja havia algum avanco na tecnologia, no que diz respeito

a producéo editorial.

No século XVIII, o trabalho realizado referente a producéo editorial juntamente
com a educacdo estava sob a responsabilidade da Igreja Catdlica, o que justificava

gue as impressodes elaboradas tinham como tema principal a religido.

Quando alcangado o século XIX, Mollier revela que a presenca dos manuais
escolares se tornou obrigatéria nas salas de escolas primarias e que, a partir de entao,
em principio nenhum aluno escaparia a escolarizacao e a aculturagéo pelo livro (citado

por Ferraro, 2011).

Em Portugal, entre 1863 e 1875, também comeca a ser obrigatéria a utilizacdo
do manual escolar. Durante os séculos XVIII, XIX e XX o conceito de manual escolar
sofreu certas modificacdes, permitindo uma abertura de novos caminhos e
aprofundamento da informacdo, possibiltando a leitura de distintas fontes

bibliogréaficas.

Com a chegada do Estado Novo no século XX, e até aos anos sessenta, a
utilizacdo do manual escolar era controlada pelo Estado portugués, havendo apenas
um manual para cada disciplina: “o estado controlava todo o processo, desde a
aprovacdo de um projeto educativo até ao projeto editorial, passando ainda por um
controle que compreendia a chancela do estado e a numeracdo do exemplar”
(Carvalho, 2006, p. 14). Com o 25 de abril de 1974, o controlo sobre 0os manuais foi
anulado dando lugar a liberdade editorial. Esta mudanc¢a permitiu a adocao de varios
manuais para cada disciplina e a responsabilidade da ado¢cdo dos manuais passou a
ser dos professores e das instituices escolares (Moreira, Ponte, Pires & Teixeira,
2006).

No final do século XX, o conceito de manual escolar é definido pelo Decreto-Lei

n.° 369/90, de 26 de novembro que o define como
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o instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que
visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudanca
de atitudes e para a aquisicAo dos conhecimentos propostos nos
programas em vigor, apresentando a informacéo béasica correspondente as
rubricas programaticas, podendo ainda conter elementos para o
desenvolvimento de atividades de aplicacdo e avaliagdo da aprendizagem
efetuada. (Artigo 2., p. 4836)

Ja no corrente século é aprovado o Decreto-Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto,
gue no seu 3.° artigo, alinea b), que explicita o regime de avaliacdo, certificacdo e
adocdo dos manuais escolares do ensino basico e secundario, definindo-os da

seguinte forma:

«Manual escolar» o recurso didatico-pedagdgico relevante, ainda que néao
exclusivo, do processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou
ciclo, de apoio ao trabalho auténomo do aluno que visa contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no
curriculo nacional para o ensino basico e para 0 ensino secundario,
apresentando informacgédo correspondente aos conteldos nucleares dos
programas em vigor, bem como propostas de atividades didaticas e de
avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir orientacdes de trabalho para
o professor. (Artigo 3.9, alinea b), p. 6213)

O referido Decreto-Lei incorpora quatro novas ideias que o anterior néo
referenciava. A primeira é que o manual escolar passou a ser um recurso didatico-
pedagdgico relevante, ainda que o seu uso nao fosse restrito ao processo de ensino e

aprendizagem. Como resultado, o Decreto-Lei enuncia na alinea c) do mesmo artigo

Outros recursos didatico-pedagodgicos” os recursos de apoio a agao do
professor e a realizacdo de aprendizagens dos alunos, independentemente
da forma de que se revistam, do suporte em que séo disponibilizados e
dos fins para que foram concebidos, apresentados de forma
inequivocamente auténoma em relagdo aos manuais escolares. (Artigo 3-°,
alinea c), p. 6213).

A segunda ideia referida é o facto de o manual ser caracterizado como material
de apoio ao trabalho realizado pelos alunos de forma auténoma, dentro e fora da sala

de aula.

11



A ideia seguinte faz referéncia as atividades didaticas apresentadas no interior
dos manuais, 0 que ndo acontecia no decreto anterior. A Ultima ideia é a possibilidade
de os manuais escolares apresentarem orientacdes para o trabalho realizado pelo
professor. Neste sentido, e com todos o0s conceitos acrescentados, 0s manuais
escolares ficaram mais completos. Também neste caso, o0 manual € um instrumento
gue revela as politicas educativas em acles didatico-pedagdgicas, ou seja, é um
mediador entre o curriculo intencional e o curriculo implementado (Valverde et al,
2002).

1.1.2 Fung¢des do manual escolar

Segundo Choppin (2004) os manuais escolares assumem quatro funcdes

essenciais em diferentes niveis, no que diz respeito a sua utilizacdo, ao ambiente

sociocultural em gue se inserem e as disciplinas para as quais sdo designados:

a) Funcdo curricular ou programética — o manual escolar deve apresentar-se
com saberes, experiéncias e habilidades que a sociedade considera que €
necessario transmitir, estas devem estar de acordo com 0s programas
educativos em vigor;

b) Funcédo instrumental — com a apresentacdo de exercicios e atividades, os
manuais sugerem a colocacdo de praticas metodoldgicas de aprendizagens
que facilitem a memorizagédo dos conhecimentos, favoregcam a aquisicao de
competéncias e estimulem a resolucao de problemas;

c) Funcao ideoldgica e cultural — a sua funcdo mais antiga, sendo ao longo
dos tempos um veiculo essencial da lingua, da cultura e dos valores das
classes dominantes.

d) Funcdo documental — funcdo que, executada em ambientes pedagdgicos
gue estimulam a iniciativa, o protagonismo e a autonomia do aluno,

favorecendo o espirito critico.

Oliveira (citado em Botas, 2008) estruturou as func¢des associadas aos manuais
escolares em dois grupos: a funcdo pedagdégica e a funcédo cientifica/curricular. Com a

funcado pedagodgica, a autora entende o manual como um

veiculo ideolégico e cultural que permite a vivéncia de experiéncias de
natureza diversa, de entre a quais, se salienta a promocao e a transmisséo
clara e organizada dos mais variados temas e saberes, que em unido com
o facto de ser veiculo dos programas oficiais e um depositario de
conhecimento, permite uma educacdo através do livro, apoiando a
aprendizagem de métodos e o desenvolvimento de atitudes. (Botas, 2008)
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Com a funcdo cientifica/curricular, apesar de interligada com a primeira funcéo,
0 manual tem o papel de transmitir conhecimentos, isto €, de determinar em relacéo a
cada conteldo, uma sequéncia légica e também orientar e tornar inteligiveis os

conteudos do curriculo.

Para Santos, as funcées do manual escolar “relacionam-se com a atividade da
docéncia e com a gestdo da sala de aula (...) [e com] pistas de trabalho para uma
atualizagao e/ou renovagao da pratica pedagdégica do professor” (Viseu, 2009, p. 107).
Atendendo as presentes dimensdes da atividade profissional, a autora refere seis

funcdes do manual escolar para o docente:

e transmisséo de conhecimentos;

e desenvolvimento de competéncias;

e consolidacéo das aprendizagens;

e avaliacdo das aprendizagens;

e ajuda na integracdo das aprendizagens; e

e educagéo social e cultural.

Elabora ainda uma segunda classificacdo: as trés primeiras funcfes dizem respeito
as atividades de aprendizagem dos alunos e as restantes fazem referéncia a conexao
das aprendizagens com o dia a dia, articulando os interesses da escola com os da

sociedade.

1.1.3 O manual escolar na sala de aula

A aprendizagem é um procedimento de construgcdo ao nivel pessoal e social e
ndo pode ser organizado de forma antecipada e ndo pode ter a oportunidade de
uniformizar a educacéo, sob pena de reproduzir efeitos contrarios aos que a educacéo

se deve reger.

Morgado (2004) defende que 0s manuais escolares estimulam o papel
dindmico e interventivo que os alunos devem ter na constru¢cao do seu proprio saber.
Este autor refere ainda a presenca de manuais que ndo atendem a diferenciacao que
€ necesséria. Esta lacuna é associada a falta de experiéncias interdisciplinares, a falta
de encadeamento do manual com as vivéncias dos alunos, logo, a inexisténcia de
ligacdo com a realidade em que os jovens se inserem, e a falta de incentivo a
curiosidade e motivacdo. Com todos estes constrangimentos, pode contar-se com
alunos que deixam para trds as suas ideias e acatam aquelas que sdo apresentadas

nos manuais.
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Na maioria das salas de aula, o trabalho desenvolvido é realizado com a
orientacdo do manual escolar. Estes sao tidos como um exemplo para a educacao,
nomeadamente por parte dos alunos. Reys, Reys, & Chavez (2004) consideram que
isto pode ser mais caracteristico no ensino da disciplina de matemética do que
propriamente nas outras disciplinas. Em algumas escolas dos Estados Unidos da
América, a Unica referéncia do curriculo existente dentro das salas sdo 0os manuais.
Segundo Jitendra, Grifin, Deatline-Buchman, Dipipi-Hoy, Sczesniak, Sokol & Xin
(2005), os manuais servem como meios fundamentais para a obtencdo de
conhecimento na escola e podem permutar o discurso do professor enquanto fonte

essencial de informagéo.

Para Morgado (2004), os professores usufruem de autonomia e
responsabilidades para organizarem a sua pratica pedagdgica como melhor
entenderem. Posto isto, deseja-se que a pratica exercida em sala de aula seja o
oposto da postura de transmissor de conhecimento e onde apenas se debita

conteudos programaticos.

O mesmo autor questiona a autenticidade dos manuais, no sentido de estes
serem apenas depdsitos de solugbes convenientes, quando ddo apenas relevancia a
delegacdo de conhecimentos antecipadamente eleitos e preferéncia aos produtos ao

invés dos processos educativos.

Segundo Ponte & Serrazina (2004), os estudos acerca das praticas dos
professores portugueses mostram que, por um lado, estas sdo marcadas pelo recurso
a exercicios, seguidos dos problemas, e por outro, que o0 manual € um dos recursos
mais utilizados. Por isso, considera-se que 0s manuais assumem uma funcéo
reguladora das atividades desenvolvidas nas salas de aula, e que por sua vez
traduzem apenas os objetivos definidos no curriculo, pois nele estdo elencadas as
competéncias essenciais que devem os alunos adquirir ao longo do ano de

escolaridade que frequentam (Moreira, Ponte, Pires & Teixeira, 2006).

Distintos estudos desenvolvidos ao longo da formacéo inicial de professores
refletem que o exemplo de uma formacgéo centralizada na resolugcéo de problemas é
fulcral para a existéncia de professores que integrem a mesma metodologia na sua
pratica educativa. Se os docentes vivenciarem, enquanto alunos, um processo de
aprendizagem em resolucéo de problemas, é mais presumivel que ensinem o0s seus

alunos segundo esta metodologia.
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1.1.4 Dimenso0es inerentes a um manual escolar

Dimenséo pedagogica

Os manuais escolares tém como objetivo ajudar a gerar conhecimento a partir
do desenvolvimento de ideias e da construcdo do proprio pensamento critico; contudo,

estes deverdo acautelar a desigualdade ao nivel das capacidades dos alunos.

Deste modo, 0s manuais escolares devem ter em conta o conhecimento prévio
dos estudantes, pois caso tal ndo aconteca o equilibrio entre o conhecimento adquirido
e o0 novo conhecimento é prejudicado. Como afirma Viegas Fernandes, “O
desenvolvimento cognitivo ndo se verifica desligado da cultura dos individuos” (2001.
p. 67), dai a necessidade destes materiais escolares veicularem uma perspetiva
multicultural. A informacdo a transmitir deve ser articulada com as experiéncias

anteriores e com os conhecimentos diversificados dos alunos.

O principal foco dos requisitos para os manuais escolares relaciona-se com o
contexto de ensino-aprendizagem. A este respeito sdo apontadas algumas falhas:
maioritariamente, os manuais escolares apresentam uma escassa diversidade de
contextos, em varios casos ha completa auséncia de contextos piscatorios,
camponeses, operarios e raramente ddo a conhecer as minorias raciais e étnicas. A
globalidade dos contextos apresentados nos manuais escolares s6 faz referéncia as
classes média e alta, resultando que “Os manuais escolares perpetuam valores que
reproduzem culturalmente as desigualdades sociais de classe, “raca, etnia e género”
(Santomé, citado por Viegas Fernandes, 2001, p. 66); tal visdo ndo permite avancar
com atividades de integracdo e promocdo da igualdade de oportunidades de

desenvolvimento, acolhendo a heterogeneidade da populagéo escolar.

Outro dos requisitos prende-se com a metodologia preconizada. Esta deve
pressupor a relagdo dos estudantes com as atividades propostas, tornando possivel o
trabalho de pesquisa e a pratica do pensamento critico sobre as aprendizagens
adquiridas. Os manuais devem promover a relacdo entre disciplinas, facultando aos
docentes um trabalho mais continuo e onde conseguem envolver no trabalho realizado
em sala as experiéncias vividas pelos alunos. A interacdo e a relacao dos alunos com
0s contelidos e com as aprendizagens facilitam o pensamento sobre a aplicabilidade
dos mesmos no seu dia a dia, pelo que “Importa ndo s6 transmitir conhecimentos, mas
também desenvolver capacidades e competéncias de aplicacido, analise e reflexao”
(Viegas Fernandes, 2001. p. 67).
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Uma outra referéncia séo os facilitadores pedagdgicos, que tém como objetivo
auxiliar docentes e discentes no uso do manual. Alguns exemplos de facilitadores sao
os indices dos conteudos, as listas de objetivos a atingir, um léxico/glossario de
conceitos, os planos de organizacdo dos capitulos, a articulagdo dos contetdos e
exercicios, entre outros: “Estes facilitadores aumentam a acessibilidade e a
inteligibilidade da informacao. Permitem assim uma “coeréncia pedagdgica” (Viegas
Fernandes, 2001, p. 67).

Quanto a avaliacdo formativa, os manuais escolares devem conter exercicios
onde seja possivel a aplicacéo e teste dos conhecimentos apreendidos. Esta vertente
pode facilitar na consolidacdo dos contetdos abordados e na escolha de exercicios
para serem realizados fora do contexto escolar, permitindo uma coeréncia entre o

trabalho realizado em sala de aula e fora dela.

A linguagem também é um ponto bastante importante no que respeita aos
manuais escolares. Deve promover uma boa relagdo entre o léxico utilizado e a faixa
etaria a que se destina, e pressupde-se também que promova relacdo entre o
‘repertério memorial’ dos alunos e novo vocabulario. Deve ser clara e de facil
compreensdo, necessita de palavras correntes e de uso comum, possibilitando a
elaboracdo de imagens visuais que possam ajudar na compreensdo dos conceitos. A
aprendizagem de conceitos deve ser facilitada pela correspondéncia de imagens e de
sequéncias com coeréncia significativa. Também se pretende que os mddulos dos

manuais estejam relacionados de forma coerente.

Um outro aspeto crucial nos manuais escolares séo as ilustraces. A utilizacéo
de ilustragcbes nos manuais escolares ndo pode ser feita de forma leviana e com o
intuito simplesmente decorativo. As imagens colocadas nestes livros necessitam ser
justificadas e os seus principais objetivos sdo originar motivacao e tornarem mais claro
os conceitos abordados. Estas “podem desempenhar diversas fungdes: indicativa,
indutiva, explicativa, avaliativa e estética/motivadora” (Viegas Fernandes, 2001. p. 70)
e nao prioritarias, a sua escolha precisa de estar associado um objetivo pedagdgico e

uma adaptacao a faixa etaria a que o livro se destinam.

Dimenséo axioldgica

Para a vivéncia em sociedade ha um conjunto de normas e valores que devem
ser cumpridos. Neste sentido é fulcral que os manuais escolares ndo transmitam
perspetivas etnocéntricas, ao nivel da cultura, de classes e até de géneros, e que ndo

possibilitem a construcao de estere6tipos sociais/sexuais.
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Os textos e as ilustracbes dos manuais escolares devem proporcionar
experiéncias que permitam aos alunos o contacto e o conhecimento de diferentes

classes, racas, etnias, regides, religides e nacoes.

O manual escolar deve ainda divulgar a pratica de exercicios que exercitem a
capacidade de viver em sociedade, promovendo uma boa cidadania, entre os quais
tolerancia e respeito, solidariedade, espirito critico, servigo civico, preservacao do

meio ambiente e prevencao de acidentes.

Dimenséo cientifica

Nesta dimens&o os manuais escolares devem ter como base as orientagdes

normativas estipuladas para as disciplinas para os quais estdo destinados.

Os manuais tém de ter em consideragdo os conteddos programaticos, o
‘cumprimento do programa no que diz respeito a concecdo epistemoldgica da
producdo dos conhecimentos no ambito das disciplinas cientificas e artisticas, bem
como das metodologias de aprendizagem” (Viegas Fernandes, 2001. p. 75). Deve
existir precaucdo na apresentacdo dos conteldos visando a inexisténcia de erros,
incorrecbes e omissdes graves. Os manuais tém de ter sempre a sua informagéo
atualizada, de forma a evitar, e ndo tornar possivel, a possibilidade de veicular simples
opinides sobre alguma ideia em questdo: “ndo deve veicular interpretagdes lineares e
mecanicistas dos fendémenos; devera insistir na realidade, na interdependéncia, na
multicausalidade dos fendmenos; e promover a interdisciplinaridade, o pensamento

global e complexo” (Viegas Fernandes, 2001, p. 75).

1.2 A Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

A Matematica ndo é simplesmente uma disciplina que se destina a ser
trabalhada e utilizada em sala de aula, pretendendo somente fomentar “o rigor das
definicbes e do raciocinio, a aplicabilidade dos conceitos abstratos ou a precisédo dos
resultados.” (Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo, 2013, p. 2).

Esta disciplina tem como funcdo auxiliar os alunos na descricdo e
compreensdo da realidade e do quotidiano, pelo que é desejavel que se incentive o
gosto pela disciplina e que o seu ensino se traduza em aprendizagens construidas de
forma clara e objetiva, dado que “uma visdo vaga e meramente intuitiva dos conceitos
mateméticos tem um interesse muito limitado e é pouco relevante, quer para o
aprofundamento do estudo da matematica em si, quer para as aplicacdes que dela se

possam fazer.” (Bivar et al, 2013, p. 2).
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1.2.1 Finalidades do ensino da Matematica

A estruturacdo do pensamento é considerada umas das finalidades do ensino
da Matematica. De facto, a correta apreenséo de conceitos, o conhecimento das suas
propriedades e a capacidade de argumentacdo clara e precisa ‘tém um papel
primordial na organizagdo do pensamento, constituindo-se como uma gramatica
basilar do raciocinio hipotético-dedutivo.” (Bivar et al, 2013, p. 2). A capacidade dos
alunos, no que diz respeito ao trabalho feito com esta gramética, influencia a aptidao
para elaborar andlises objetivas, coerentes e comunicaveis, assim como o
aperfeicoamento da argumentacdo, da justificacdo adequada aos contextos e da
detecao de erros e raciocinios incertos.

Uma outra finalidade apresentada é servir como instrumento de analise do
mundo natural. Segundo os Programas de Matematica “A Matematica é indispensavel
a uma compreensao adequada de grande parte dos fendmenos do mundo que nos
rodeia”. (Bivar et al, 2013, p. 2). Com consequéncia, € visivel a necessidade da
disciplina de Matematica se relacionar com outros conhecimentos e acontecimentos:
‘o dominio de certos instrumentos matematicos revela-se essencial ao estudo de
fendmenos que constituem objeto de atencdo em outras disciplinas do curriculo de
Ensino Basico (Fisica, Quimica, Ciéncias da Terra e da Vida, Ciéncias Naturais,
Geografia, ...)” (Bivar et al, 2013, p. 2).

O envolvimento da Matematica com a sociedade também faz parte das
finalidades apresentadas no documento analisado. E importante referir que a
matematica ndo é apenas uma disciplina onde se aprende a efetuar calculos e
medi¢des, mas que tem também presenca e influéncia em areas de atividade humana,
como a economia e a democracia. O ensino da Matematica contribui assim para o
exercicio de uma cidadania plena, informada e responséavel. (Bivar et al, 2013).
Também aqui se pode articular o ensino da Matemética com situa¢gfes do quotidiano,
aproveitando situacfes reais para as relacionar com esta disciplina e 0 seu processo

de aprendizagem.

1.2.2 Objetivos, conteddos e metodologias de ensino

O programa de Matemética para o Ensino Bésico apresenta como objetivos

gerais para esta disciplina fazer com que os alunos

e adquiram conhecimentos, factos e procedimentos matematicos,
e construam e desenvolvam o raciocinio matematico,
e comuniquem com linguagem matematicamente adequada,

e resolvam problemas em diversos contextos, e
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e tenham uma visdo da Matematica como um todo coerente e articulado.
(Bivar et al, 2013).

Aos objetivos formulados especificamente para cada ciclo estdo associados
descritores de desempenho que, no caso do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, sdo 0s
seguintes:

¢ identificar/designar — “O aluno deve utilizar corretamente a designagéao
referida, ndo se exigindo que enuncie formalmente as definicdes
indicadas (salvo nas situa¢cées mais simples), mas antes que reconheca
os diferentes objetos e conceitos em exemplos concretos, desenhos,
etc.”;

e estender — “O aluno deve utilizar corretamente a designacao referida,
reconhecendo que se trata de uma generalizacao.”;

e reconhecer — “O aluno deve reconhecer intuitivamente a veracidade do
enunciado em causa em exemplos concretos. Em casos muito simples,
podera apresentar argumentos que envolvam outros resultados ja
estudados e que expliquem a validade do enunciado.”; e

o saber — “O aluno deve conhecer o resultado, mas sem que lhe seja
exigida qualquer justificacdo ou verificagdo concreta.”. (Bivar et al,
2013, p. 3).

Os dominios de contetdos contemplados para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico sédo
trés: Numeros e Operacdes, Geometria e Medida e Organizacdo e Tratamento de
Dados.

No dominio NUmeros e Operagdes sdo abordadas as competéncias numéricas
e as quatro operagdes basicas. E fundamental que os alunos adquiram durante estes
anos fluéncia de célculo e destreza na aplicacdo dos quatro algoritmos, préprios do
sistema decimal, associados a estas operacdes. (Bivar et al, 2013).

E imprescindivel que os professores realizem tarefas para fomentar o trabalho
de céalculo mental. As sugestdes relativas as fracfes possibilitam a realizacdo de
exercicios com varios contetdos, nomeadamente segmentos de retas, comprimento e
medidas de diferentes grandezas. O trabalho elaborado em torno destes contetdos
deve ser realizado com rigor e garantindo a interpretacdo correta de conceitos.
Complementarmente, inicia-se a aprendizagem de dizimas finitas, que mais tarde é
associada também a multiplicacdo e divisdo. A iniciacdo ao estudo das fracdes
constitui um tema chave do presente ciclo, devendo procurar-se que o0s alunos

assimilem os diferentes aspetos relacionados com esta temaética.
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No dominio da Geometria e Medida, o estudo inicia-se pelo reconhecimento
visual de objetos e conceitos elementares como pontos, colinearidade de pontos,
direcdes, retas, semirretas e segmentos de reta, paralelismo e perpendicularidade, a
partir dos quais se constroem objetos mais complexos como poligonos,
circunferéncias, solidos ou angulos. (Bivar et al, 2013).

Também é proposta a realizagdo de trabalho relacionado com as distancias
entre pares de pontos. Esta sugestao orientara o trabalho até ao conceito de fracdo e
posteriormente medicdo de grandezas; neste dominio sdo trabalhados também
conceitos relacionados com os angulos.

No dominio Organizacdao e Tratamento de Dados é dada importancia a
diferentes processos de recolha e tratamento de informacédo. Este tratamento pode ser
feito de diversas formas: tabelas, graficos de barros, graficos de pontos, pictogramas.
Ainda é apresentada a nocdo de frequéncia absoluta, no 3° ano, e no 4° ano de
frequéncia relativa, bem como a representagdo de numeros racionais sob forma de
percentagem.

O mesmo documento refere que a escolha das metodologias no ensino da
Matematica deve ser decidida/escolhida pelas escolas e pelos professores, dado
dever ter-se em consideracéo a realidade das turmas e dos alunos no que diz respeito
as suas necessidades e caracteristicas. Sem estipular com rigor as metodologias a
concretizar, o presente programa reconhece a importéncia da realizagdo de revisdoes
frequentes, para que a consolidacdo da matéria seja feita de forma consistente e para

gue o processo de aprendizagem apresente eficacia.

No documento que define as Competéncias Essenciais de Ciclo, afirma-se que
todos os alunos devem ter possibilidade de se relacionar com a matemética de modo a
conhecer ideias e métodos e por isso conseguir analisar a importancia da mesma.
Também é referida a relevancia da matematica na resolucao de problemas e da sua
relagdo com o quotidiano. Estes aspetos sdo também contemplados no programa
oficial da disciplina de Matemética, quando sdo apresentadas as finalidades do ensino
da prépria disciplina.

Na Tabela 1 apresenta-se uma possivel correspondéncia dos conteudos
matematicos explicitados no Programa e Metas Curriculares de Matematica para o 1.°
Ciclo para as Competéncias Essenciais definidas para essa disciplina nesse ciclo de
escolaridade. A sua analise possibilitou a constatacdo de que todas as competéncias
apresentadas no documento legal sdo mencionadas no Programas; contudo, algumas

das metas nao estdo contempladas nas competéncias a atingir no final do ciclo.
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Competéncias Essenciais

Programas e metas curriculares

NuUmeros e célculo

A compreensédo do sistema de numeragéo
de posicdo e do modo como este se
relaciona com os algoritmos das quatro
operacodes

O reconhecimento dos numeros inteiros e
decimais e de formas diferentes de os
representar e relacionar, bem como a
aptiddo para usar as propriedades das
operacfes em situacbes concretas, em

especial quando aquelas facilitam a
realizacao de calculos
Geometria

O reconhecimento de formas geométricas
simples, bem como a aptiddo para
descrever figuras geométricas e para
completar e inventar padroes

A aptiddo para realizar construcdes
geométricas simples, assim como para
identificar ~ propriedades  de  figuras
geométricas

A compreensao do processo de medicdo e
a aptidao para fazer medicdes e estimativas
em situagbes diversas do quotidiano
utilizando instrumentos apropriados

N&o explicitado
nas competéncias essenciais

NUumeros e Operagdes
NUmeros naturais (1°, 2°, 3° e 4° anos)
Adicdo (1°, 2°, 3° 3 4° anos)

Subtracgédo (1°, 2°, 3° e 4° anos)
Multiplicacéo (2°, 3° e 4° anos)

Divisao (2°, 3° e 4° anos)

Sistema de numeracdo decimal (1°, 2°,
3° e 4° anos)

NUmeros racionais ndo negativos (2°, 3°
e 4° anos)

Geometria e Medida
Figuras geométricas (1°, 2°, 3° e 4°
anos)

Figuras geométricas (2.° e 4.° anos)

Medida (1°, 2°, 3° e 4° anos)

Localizacdo e orientacdo no espaco (1°,
20, 3% e 4° anos)

Representacdo de conjuntos (1° e 2°
anos)

Representacao de dados (1.° e 2.° anos)
Sequéncias e regularidades (2° ano)
Representacdo e tratamento de dados
(3° ano)

Tratamento de dados (4° ano)

Tabela 1. Competéncias essenciais e contetdos matematicos para o 1.° CEB
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No que diz respeito ao dominio dos Numeros e Operacgdes, apenas no 1.°e 2.°
ano é que ndo ha compatibilidade em todos os aspetos. A correspondéncia um a um e
a contagem por diferentes ordens, no 1.° ano, e as sequéncias e regularidades, no 2.°
ano, nao sao referenciadas como pontos que os alunos devem ter como competéncia
essencial.

Quanto ao dominio da Geometria e Medida, em todos os anos do ciclo ndo ha
referéncia, nas competéncias essenciais, a localizagéo e orientagdo no espaco. No 1.°
ano também falta a indicacdo sobre a aprendizagem de segmentos de reta. Em
relacdo a medida, e também em todos os anos, a explicacdo é demasiado reduzida;
nas metas curriculares sdo apresentadas mais especificamente as medi¢cfes e todos
0s seus objetos de medicdo. Realmente, este assunto € referido nas competéncias,
mas com pouco rigor na especificidade. No que diz respeito ao 4.° ano, falta a

referéncia ao trabalho necessario relativamente aos angulos.

No dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados, a falha é total, ndo
existindo qualquer referéncia em nenhum dos anos de escolaridade do ciclo em
guestéo. O trabalho realizado deveria ser no sentido da representacdo de conjuntos e
de dados no 1.° e 2.° anos e, nos anos seguintes, representacdo e tratamento de

dados.

1.3 O manual escolar no ensino e na aprendizagem da Matematica

A presenca do manual escolar nas salas de aula, a sua utilizacéo feita da parte
dos alunos e o proveito que os professores fazem deste mesmo material pedagogico
sdo aspetos importantes nas praticas vividas no ensino, tendo em conta que 0s
mesmos sd0 pontos que repercutem significativamente nas aprendizagens. Para a
APM (1998), sdo aspetos até aqui relativamente pouco discutidos na comunidade de
educacdo matematica portuguesa, sendo imperioso dedicar-lhes bastante mais

atencdao (Carvalho, 2006).

Os manuais escolares sdo muitas vezes o principal recurso para os estudantes
e professores na sala de aula, proporcionando em vérias situagfes a possibilidade da

presenca de material que guiara as atividades de professores e alunos.
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A utilizagdo de manuais escolares no desenvolvimento curricular apresenta
aspetos positivos e negativos. Pela positiva, pode afirmar-se que o manual apresenta
variedade de atividades, a motivag&o pelo cariz grafico e constitui um guia de estudo;
como aspetos negativos, enquanto mediador curricular, o manual escolar pode
representar a rotinizagdo das praticas letivas, a uniformizacé@o curricular e o controlo

implicito que é feito sobre os professores.

Para Teixeira (2004), a existéncia de sugestdes didaticas, de atividades para
os alunos, de fichas formativas e de autoavaliacdo, etc., se por um lado facilita a tarefa
do professor, por outro, representa também uma desqualificacdo profissional da
atividade docente que, desta forma fica dispensada de uma grande preparagéo para

lecionar o programa. (Carvalho, 2006)

Quando se utiliza apenas um material pedagdgico no processo de ensino-
aprendizagem, propicia-se a igualdade de pensamentos, pois ndo ha eventualidade de
construir diferente e pensar de forma distinta, “condicionando, nomeadamente, no

trabalho mais préximo que desenvolvem com os seus alunos” (Pires, 2009, p. 1293).

A globalidade dos docentes realiza a preparacdo das suas aulas com base
neste material. Ao mesmo tempo, é também a preferéncia por parte dos estudantes.
Estes disponibilizam grande parte do tempo, quer em sala, quer em trabalho auténomo
com a utilizagéo deste recurso: “Estima-se que os/as estudantes dos ensinos basico e
secundario despendam 75% do seu tempo nas aulas e 90% no trabalho de casa’.
(Michael Apple citado por Viegas Fernandes, 1988, 2001. p. 65)

Segundo Guemes (1998) a diferenca entre os dois tipos de aplicacdo dos
manuais difere no curriculo e a reflexdo. No que concerne ao curriculo, na forma mais
recorrente, este material assume um papel fundamental na planificacdo do trabalho a
ser realizado. Também permite maior rigor no trabalho concretizado anteriormente,
pois viabiliza uma maior organizacéo. Relativamente a reflexdo, Manuel Vara Pires
defende que “o professor é o principal mediador curricular e ndo o manual escolar,
associando-se o curriculo a um compromisso com a realidade social, cultural, politica

e econdmica em que se desenvolve” (Pires, 2009, p. 1294).

A escolha de um manual escolar devia ter por base “um exame minucioso do
seu conteudo ou através da experimentagdo prévia da sua eficacia com alunos”
(Viegas Fernandes, 2001. p. 65) e obedecera critérios bastante rigorosos e prudentes:
as opcoes alternam entre o aspeto grafico, a existéncia de exercicios que facilita o
trabalho do professor, no facto dos docentes conhecerem ou nhdo os autores no
manual; por vezes, a escolha é realizada por indicacdo de um colega de trabalho ou

até pelo seu preco.

23



Pode ndo ser dada a devida importancia as atividades de manipulagcéo e de
contexto verbal, tendo em conta que a estrutura dos manuais escolares nao
proporciona essas mesmas experiéncias. Contudo, na grande parte dos casos, estes
recursos contém figuras de objetos e simbolos associados aos mesmos, cabendo a
estes promover atividades de manipulacdo, principalmente nos primeiros anos de
escolaridade.
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Il. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Ao longo do presente capitulo sdo descritas e fundamentadas as
particularidades do estudo realizado. Primeiramente sdo expostos os objetivos de
investigacao, que tém como principal funcéo orientar a pesquisa e que pretendem ter
uma resposta com a conclusao deste trabalho. No proximo subcapitulo é apresentada
a natureza da investigacdo utilizada. De seguida sdo tratadas as técnicas e
instrumentos de recolha de informacdo, assim como, um cronograma do trabalho

desenvolvido.

2.1 Definicdo dos objetivos de investigacéao

Para dar inicio a um trabalho de caracter investigativo, é fulcral identificar o
tema que vai ser pesquisado e como sera realizada essa investigacao. Apos a escolha
efetuada, é fundamental identificar os objetivos, que séo vistos “como um guia para o
investigador, na medida em que representa e descreve 0 método a ser seguido no
estudo do problema.” (Bell, 1997, p. 35)

O tema em estudo recaiu na andlise de situa¢cdes do quotidiano nos manuais
escolares de Matematica para o 1.° Ciclo, estabelecendo-se em especifico os

seguintes objetivos de investigagao:

Objetivo 1: Investigar a presenca de situagdes do quotidiano nos manuais

escolares da disciplina de Matemética para o 1.° Ciclo.

Objetivo 2: Compreender quais as finalidades pedagdgicas das propostas
existentes nos manuais escolares para a Matematica no 1.° Ciclo que contemplam de

situacdes do quotidiano.

Objetivo 3: Verificar se existe alguma diferenca na ocorréncia de situagcbes do
guotidiano nos manuais escolares ao longo dos quatro anos de escolaridade que

compdem o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Objetivo 4: Averiguar se existe alguma diferenca na ocorréncia de situacfes
do quotidiano nos manuais escolares dependente dos dominios de contetdos

matematicos definidos para o 1.° Ciclo do Ensino Basico
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2.2 Natureza da investigacéao

Em investigacdo educacional, sédo distintas as eventualidades e as escolhas
metodoldgicas a utilizar. Neste campo de acdo, a escolha da metodologia deve ser

feita tendo em conta o proveito que a mesma tem perante o tema da investigacao.

Dado o objeto em investigagdo — situacdes do quotidiano em manuais
escolares de Matemética — para a presente investigacao foi escolhida uma abordagem
gualitativa. Uma metodologia qualitativa surge como um instrumento capaz de gerar
informac8es detalhadas que se aproximam mais das perspetivas idiossincraticas dos
participantes, possibilitando uma compreensao profunda dos fenébmenos em estudo e
constituindo uma mais-valia na recolha de certas informagbes dificiimente
contempladas em estudos mais estruturados (Oliveira, 2006, p. 35).

Para Bodgan & Biklen (1994), uma investigacdo de natureza qualitativa tem,
entre outras, caracteristicas fundamentais como ter o investigador como principal
gestor da recolha desses dados e ser eminentemente descritiva.

Flick (2005), por sua vez, defende que a investigagdo qualitativa devera ser
utilizada na analise de casos particulares, tendo em consideracao pessoas e contextos
proprios, remetendo o seu beneficio para o estudo de uma ocorréncia concreta, no
Nosso caso, a presenca de situacdes do quotidiano nos manuais escolares para o 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

Por sua vez, Oliveira considera que

a metodologia qualitativa surge como um instrumento capaz de gerar
informagbes detalhadas que se aproximam mais das perspetivas
idiossincraticas dos participantes, possibilitando uma compreenséo profunda
dos fenémenos em estudo. Constitui uma mais-valia na recolha de certas
informagdes dificilmente contempladas em estudos mais estruturados” (2006,

p. 35).

2.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Elegeu-se a andlise documental de contetdo como técnica de analise para a

concretizagdo da componente empirica deste estudo.

A andlise de contetdo é uma técnica muito invocada e utilizada nas ciéncias
sociais e humanas, incluindo as ciéncias da educacdo, mas raramente desenvolvida

de forma adequada (Lima, 2013).
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A verificacdo empirica, componente de uma investigacdo social, realiza-se
sobre dados colhidos huma amostra retirada (segundo critérios de amostragem que
assegurem representatividade) de um universo ou populacdo (conjunto de individuos
com afinidade e potencial interesse para o estudo). A informacédo colhida na amostra
sustenta dados empiricos relevantes para a compreensdo de fendbmenos sociais em
estudo — o objeto de estudo. (Pardal & Lopes, 2011, p. 128)

A escolha desta técnica de recolha de informacdo foi feita devido a
necessidade de procurar 0s manuais escolares mais pertinentes para a investigagao.
Segundo Weber (1990), esta analise possibilita a classificacdo do material, e por isto

reduz a dimenséo mais manipulativa e interpretativa do mesmo.

Este método, procura sintetizar e reduzir a quantidade de informacéo
disponivel, para chegar a uma interpretacdo das principais tendéncias e padrbes
presentes nos seus dados. Segundo Bardin (1995), quando aplicada esta técnica ao
material escrito, o objetivo basico desta andlise consiste em reduzir as muitas palavras

de um texto a um pequeno conjunto de categorias de conteudo.

Bardin (2004) refere que o interesse de uma analise de conteudo vai para além
da simples descricdo dos conteudos. Este interesse reside, antes nas conclusdes que

podemos retirar, apés o tratamento desses mesmos contetdos.

A andlise recaiu em dezasseis manuais escolares para a Matematica do 1.°

Ciclo do Ensino Basico que foram selecionados a partir dos seguintes critérios:

e Representatividade dos 4 anos de escolaridade — foram analisados 3
manuais para cada um dos 4 anos de escolaridade.

e Representatividade de adogdo — 0os manuais escolares analisados séo
dos mais adotados e utilizados nas escolas portuguesas.

e |gualdades de suporte — todos 0s manuais escolares analisados estéo

disponiveis em suporte de papel.
Os manuais analisados foram os seguintes:

e Gongalves, H. & Mestre, C. (2016). PLIM! — Matematica 1° ano. Lisboa: Texto
Editores, Lda.

e Rodrigues, A. & Azevedo, L. (2016). Eureka — Matematica 1° ano. Porto: Areal
Editores, S.A.

e Mota, A., Lima, E., Santos, M., Patronilho, F., Barrigdo, N. & Pedroso, N. (2016)
TOP! — Matemética 1° ano. Porto: Porto Editora

e Gongalves, H. & Mestre, C. (2016). PLIM! — Matematica 2° ano. Lisboa: Texto
Editores, Lda.
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Rodrigues, A. & Azevedo, L. (2016). Eureka — Matematica 2° ano. Porto: Areal
Editores, S.A.

Mota, A., Lima, E., Santos, M., Patronilho, F., Barrigdo, N. & Pedroso, N. (2016)
TOP! — Matematica 2° ano. Porto: Porto Editora

Lima, E., Barrigdo, N., Pedroso, N. & Santos, S. (2017) Alfa — Matemética 3°
ano. Porto: Porto Editora

Rodrigues, A. & Azevedo, L. (2017). Matematica — 3° ano. Porto: Areal Editores
Greg6rio, M., Valente, N. & Calafate, R. (s.d.) Segredos dos Numeros 3.
Porto:Porto Editora

Lima, E., Barrigdo, N., Pedroso, N. & Santos, S. (2017) Alfa — Matemética 4°
ano. Porto: Porto Editora

Rodrigues, A. & Azevedo, L. (2017). Matematica — 4° ano. Porto: Areal Editores
Gregério, M., Valente, N., Chordo, R. & Perdigdo, R. (s.d.) Segredos dos
Numeros 4. Porto: Porto Editora
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2.4 Cronograma do trabalho desenvolvido

Data da tarefa Designacao da tarefa

Ano letivo 2016/2017

Outubro - Pesquisas sobre a tematica em estudo
Novembro - Escolha e definicdo do tema
- Definicdo de objetivos e metodologia de investigacéao
Dezembro - Recolha de bibliografia
- Redacao
Janeiro - Redacéo
- Reviséo
Fevereiro - Planificagé@o do trabalho a realizar no 2.° semestre
Margo - Pesquisa de informagéao
Abril - Analise preliminar de conteudo
- Redacéo
Maio - Redacao
Junho - Revisdo do documento escrito
Ano letivo 2017/2018
Setembro - Planificagéo do trabalho a realizar
Outubro - Recolha de informacéao
Novembro - Andlise de conteudo
- Redacéo
Dezembro - Redacao
Janeiro - Revisdo do documento escrito
Fevereiro - Recolha de informacéo
- Redacao
Margo - Analise de contetdo
Abril - Andlise de contetdo
Maio - Analise de conteudo
- Redacéao
Junho - Revisdo final do relatorio

- Concluséo da investigagdo

Tabela 2. Cronograma do trabalho desenvolvido
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1. APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Sabendo que 0s manuais escolares estao presentes em grande parte das salas
de aula, é importante perceber até que ponto € que as perspetivas de aprendizagens

para os alunos a que se destinam séo enquadradas de forma adequada.

Seguidamente é apresentada uma andlise que teve como objetos de estudo
manuais escolares dos quatro anos de escolaridade que o 1.° Ciclo do Ensino Basico

preconiza.

A andlise efetuada teve como principal objetivo verificar em que dominios da
disciplina - Numeros e Operacdes, Geometria e Medida e Organizagcdo e Tratamento
de Dados - se encontram referéncias e propostas de trabalho com situacdes do

guotidiano.

A andlise é apresentada de duas formas distintas.

A primeira, em formato de tabela, explicita os dominios que integram esse tipo
de situagfes. A segunda forma, em texto descritivo, onde se d& a conhecer a categoria
de maior frequéncia das mesmas situac¢des: introducdo de conteudo, realizagdo de
exercicios, de problemas ou outros; nesta ultima categoria incluem-se, por exemplo,

propostas para consolidacdo de contetidos ou introducao de capitulos.

Esta analise finaliza-se com a apresentacdo de alguns exemplos das propostas

gue os distintos manuais escolares disponibilizam.
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3.1 Tabelas de analise dos manuais escolares para o 1.° Ciclo

Nas tabelas que se seguem, referentes a cada ano de escolaridade, estédo

elencados os dominios em que estdo presentes propostas de atividades baseadas em

situagdes do quotidiano.

Dominio Manual 1 A Manual 1 B Manual 1 C
Numeros e - Adicao - Subtracéo - NUmeros naturais
Operacoes - Subtracéo - Sistema de - Adicdo

numeracao - Subtrag&o
decimal
Geometria e - Localizagéo e - Localizacéo e - Localizacgéo e
Medida orientacdo no orientagao no orientacdo no
espaco espago espaco
- Medida - Figuras - Figuras
geométricas geomeétricas
- Medida - Medida
Organizacgéo e - Representacao - Representacéo - Representacao
Tratamento de de dados de dados de dados
Dados
Outros - Resolvo - Calculo mental - Aprendo a
problemas - Pratico mais resolver
- Momento TOP - Aprendo a - O que aprendi
- Nao esqueco resolver problemas - Verifico o que
- Sou TOP aprendi

- Pratico o calculo

Tabela 3. Presenca de situac8es do quotidiano nos dominios de conteddos dos manuais
escolares para o 1° ano
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Dominio

NUmeros e
Operacbes

Geometria e
Medida

Organizacéo e
Tratamento de
Dados

Outros

Manual 2 A
- Numeros
naturais
- Multiplicagéo
- Diviséo inteira
- NUmeros

racionais nao
negativos

- Sequéncias e
regularidades

- Localizacéo e
orientagado no
espaco

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Representacéo
de conjuntos

- Representacéo
de dados

- Resolvo
problemas

- Momento TOP
- Nao esqueco
- Sou TOP

Manual 2 B
- Nimeros
naturais
- Subtracéo
- Multiplicacéo
- Diviséo

- Localizagéo e
orientacdo no
espaco

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Representacgéo
de dados

- Aprendo a
resolver
problemas

- Estudo o que
aprendi

- Ja sei e pratico

Manual 2 C

- NUmeros naturais
- Adicéo e
Subtracgéo

- Multiplicacéo

- Diviséo inteira

- Nimeros

racionais nao
negativos

- Sequéncias e
regularidades

- Localizacgéo e
orientacdo no
espaco

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Representacéo de
conjuntos

- Representacao de
dados

- Aprendo a
resolver

- O que aprendi

- Verifico o que
aprendi

Tabela 4. Presenca de situac8es do quotidiano nos dominios de conteddos dos
manuais escolares para o 2.°ano
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Dominio
NuUmeros e

Operacdes

Geometria e
Medida

Organizacgéo e
Tratamento de

Dados

Outros

Manual 3 D

- NUmeros naturais

- Representacao
decimal de
ndmeros naturais

- Adicéo e
subtracao

- Multiplicacao
- Diviséo

- Nimeros

racionais nao
negativos

- Localizacéo e
orientac&do no
espaco

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Representagéo e
tratamento de
dados

- Alfamatic
- Ja sei

- Vou resolver

Manual 3 E

- NUmeros naturais

- Multiplicacdo
- Divisao
- Numeros

racionais nao
negativos

- Localizacéo e
orientagao no
espaco

- Medida

- Representagéo e
tratamento de
dados

- Ja sei

- Maos a obra

escolares para o 3.°ano

Manual 3 F

- NUmeros naturais
- Representacao
decimal de
nameros naturais
- Adicéo e
subtracao

- Multiplicacao

- Divisao

- Representacao
decimal de
ndmeros racionais
nao negativos

- Localizacéo e
orientacdo no
espaco

- Medida

- Representacao e
tratamento de
dados

- J4 aprendi. Vou
praticar.

- Resolucéo de
problemas

- Tarefas

Tabela 5. Presenca de situacfes do quotidiano nos dominios de conteldos dos manuais
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Dominio
NUmeros e

Operacoes

Geometria e
Medida

Organizagéo e
Tratamento de

Dados

Outros

Manual 4 D
- Divisao inteira
- NUmeros

racionais nao
negativos

- Multiplicacéo

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Ja sei

- Vou resolver

VERTEIRS
- Divisao inteira
- NUmeros

racionais nao
negativos

- Multiplicacéo e
divisdo de numeros
racionais nao
negativos

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Tratamento de
dados

- Ja sei
- Maos a obra

Manual 4 F

- NUmeros naturais
- Divisao inteira
- NUmeros

racionais nao
negativos

- Multiplicagéo e
divisdo de nimeros
racionais nao
negativos

- Figuras
geomeétricas

- Medida

- Tratamento de
dados

- Vamos praticar e
resolver problemas

- Tarefas

Tabela 6. Presenca de situacdes do quotidiano nos dominios de conteddos dos manuais
escolares para o 4° ano
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3.2 Analise pormenorizada dos manuais escolares do 1.° ano de

escolaridade

Nos manuais escolares do 1.° ano de escolaridade, a existéncia de situacbes
do quotidiano é reduzida. Porém, as imagens sao concretas e bastante alusivas ao

gue refere o contetdo onde se inserem.

Nos manuais que foram examinados, a maioria das situacdes do quotidiano
estdo em exercicios que tém como objetivo praticar sobre o que foi conhecido

anteriormente.

Manual 1 A

As imagens aparecem com mais regularidade nas atividades de “Momento
TOP”, “Sou TOP”, “Nao esqueco” “Pratico o calculo” e “Resolvo problemas”. Estas
tarefas distinguem-se dos restantes exercicios, pois, por norma, acabam as unidades.
Os contetdos onde estas imagens existem acontecem nos dominios que a seguir se

mencionam.

No que diz respeito ao dominio dos NUumeros e Operacdes, as referéncias a
situagdes concretas existentes sdo ao nivel da adi¢do e subtracdo, surgindo apenas
em alguns exercicios relacionados com contagens e problemas. No que se refere as
propostas de trabalho com dezenas, néo é feito através de situacbes do quotidiano,

mas aparece ligado a imagens que sugerem 0 mesmo.

Quanto a Geometria e Medida, a relacdo com o quotidiano aparece na
localizacdo espacial e na relacdo da posicdo de pontos, assim como quando se
abordam as superficies planas e os contelidos relativos a medida, nomeadamente
sobre o tempo, (exercicios de aplicacdo), dinheiro (na introducdo do conteldo) e

comprimento (na resolucdo de problemas).

Em relagdo a Organizacdo e Tratamento de Dados, ha referéncias a factos
concretos do dia-a-dia apenas em alguns exercicios envolvendo graficos e

pictogramas.

Manual 1 B

As sugestbes de situagcbes quotidianas sdo frequentes nos capitulos de

“Célculo mental”, “Pratico mais” e “Aprendo a resolver problemas”.
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Quanto ao dominio dos Numeros e Operacdes, surgem situacdes relacionadas

com a subtracao, a resolucdo de problemas e a utilizacdo dos sinais «<» e «>»,

Em relacdo a Geometria e Medida, a ligagdo com o quotidiano é visivel nas
atividades de localizacdo no espaco, na relagcdo entre pontos e nas figuras
geométricas; no que se refere a resolugéo de problemas, estéo incluidas na introdugéo

ao conteudo das superficies planas e no da medida (comprimento e tempo).

No que diz respeito & Organizacéo e Tratamento de Dados, a Unica referéncia
a situacdes concretas do quotidiano acontece no ambito da recolha e organizacéo de

dados.

Manual 1 C

Algumas das situagfes do quotidiano sdo exibidas no inicio e no fim da cada

unidade do manual.

Em relagdo aos Numeros e Operacgdes, as referéncias aparecem na introdugéo
de contetdos, como a adicdo e a subtracdo, e em alguns exercicios de

correspondéncia termo a termo e contagens.

No que diz respeito a Geometria e Medida, a introducéo de grande parte dos
conteudos é feita com situacdes do quotidiano, tanto para localizacdo espacial como

para as medicoes.

Quanto a Organizacao e Tratamento de Dados, as referéncias ao dia-a-dia séo

visiveis na representagdo de dados, apresentadas em gréaficos e tabelas.

3.3 Andlise pormenorizada dos manuais escolares do 2. °© ano de

escolaridade

Nos manuais escolares do 2.° ano, a presenca de situacdes do quotidiano é
superior a da verificada nos do 1.° ano de escolaridade e num nimero mais elevado

de conteudos.

Nos manuais do 2.° ano examinados, também sdo feitas referéncias a
situacdes concretas em paginas de exercicios que promovem a prética de problemas

e propiciam o trabalho realizado ao longo da unidade.
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Manual 2 A

As imagens aparecem com mais regularidade nas atividades de “Momento
TOP”, “Sou TOP”, “Nao esqueco” “Pratico o calculo” e “Resolvo problemas”. Estas
tarefas distinguem-se do resto dos exercicios pois, por norma, acabam as unidades.
Os conteldos onde estas imagens sao referidas coincidem com os dominios que a

seguir se mencionam

Em relagdo ao dominio dos Numeros e OperacOes, as situacbes aparecem
ligadas a abordagem dos numeros pares e impares, nimeros ordinais e nimeros até
100; também estédo presentes na abordagem do conceito de triplo e na introducédo da
divisdo. Em todos estes contelddos, as situacfes sdo sO apresentadas em alguns
exercicios; na exploracdo das sequéncias e regularidades sdo apresentados

problemas baseados em questdes do dia-a-dia.

No que diz respeito & Geometria e Medida, a introdugéo de alguns conceitos é
realizada através de referéncias ao quotidiano, no ambito da exploragcédo de dire¢des e
itinerarios e na medi¢do do tempo e da massa, assim como em algumas propostas de
exercicios — os que se referem a relacdes de posicdo e alinhamentos de objetos e
pontos, segmentos de reta e extremos de um segmento de reta e trabalho com figuras
geomeétricas.

Na resolucéo de problemas séo utilizadas situacfes pertinentes do quotidiano

envolvendo os contetdos medi¢des, comprimento, capacidade e massa.

Quanto a Organizacao e Tratamento de Dados, as situa¢des concretas da vida
guotidiana séo visiveis em problemas que tém como objetivo organizacdo de dados

recolhidos em gréficos, pictogramas e diagramas.

Manual 2 B

As sugestbes de situacdes do quotidiano sao frequentes em paginas como
“Aprendo a resolver problemas”, “Ja sei e pratico”, “Estudo o que aprendi”. Também

sdo visiveis situacdes no inicio de cada unidade do manual.

No que diz respeito aos Numeros e Operacgdes as situacdes do quotidiano sédo
apresentadas nos conteudos subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Quanto ao conceito
de dobro, triplo, quadruplo e quintuplo, ndo sdo apresentadas situacdes, mas as

imagens sdo bastantes alusivas aos conceitos.
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Quanto a Geometria e Medida, a relagdo com o quotidiano é visivel na
localizacdo no espaco, na relacdo entre pontos e, também, em alguns exercicios

relacionados com a medida de dinheiro, tempo, massa e capacidade.

Em relacdo a Organizacdo e Tratamento de Dados, as situacdes sao

observaveis em problemas onde estdo presentes tabelas, graficos e pictogramas.

Manual 2 C

Neste manual escolar, € frequente a relagdo com o quotidiano nas paginas

LY

intituladas “Aprendo a resolver”, “O que aprendi’ e “Verifico o que aprendi”.

Quanto as propostas do dominio dos Numeros e Operacfes, as situacdes do
guotidiano sdo utilizadas na introdugdo dos seguintes conteudos: dezena, ndmeros
pares e impares, adicdo e subtracdo, sequéncias e regularidades. Aparecem
igualmente em alguns exercicios de aplicacdo dos numeros até ao 300, das tabuadas
do 2 e do 4 e dos numeros racionais ndo negativos; a resolucdo de problemas de

multiplicacdo € outra das situacbes em que também sao.

No dominio da Geometria e Medida, as situacdes do quotidiano séo
observadas nos seguintes conteudos: localizagdo e orientagdo no espaco, figuras

geométricas e medidas: tempo, dinheiro, massa, capacidade e comprimento.

No que diz respeito & Organizacéo e Tratamento de Dados, as sugestfes estdo
integradas na exploracdo de conjuntos e representacdo de dados, assim como de

tabelas e pictogramas, por intermédio de resolucao de problemas.
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3.4 Analise pormenorizada dos manuais escolares do 3.° ano de

escolaridade

A complexidade dos contetdos parece indiciar uma maior ligacdo com o
guotidiano, provavelmente como forma de motivacdo para a aprendizagem. Nos
manuais escolares do 3.° ano de escolaridade, a frequéncia destas situacbes €

bastante significativa.

Manual 3 D

Algumas das situagfes do dia-a-dia surgem em paginas como “Alfamatic” que -
inicio das unidades didaticas -, “Vou resolver’, que visa a exercitacdo do que foi

aprendido, tal como o “Ja sei”, para verificacdo das aprendizagens.

Em relagcdo ao dominio dos Numeros e Operacles, as situacfes aparecem
ligadas a introducdo de alguns conteldos e conceitos, como: numeros ordinais, a
numeracao romana, questdes relacionadas com a adicdo e a divisdo. Em outros
conteudos deste dominio, assinale-se a presenca de situacdes do dia a dia em alguns
exercicios, especificamente sobre sequéncias e regularidades, arredondamentos e

estimativas, exercicios de subtracéo, calculo mental e multiplicagédo.

No que diz respeito a Geometria e Medida, a introdugdo aos conceitos
relacionados com as medidas de comprimento, area, capacidade, tempo e dinheiro, é
concretizada através de referéncias ao quotidiano. Na resolucdo de alguns exercicios
de localizacdo e orientacdo no espaco, figuras geométricas e simetria, também sao

utilizadas este tipo de situagoes.

Quanto a Organizagdo e Tratamento de Dados, as referéncias ao quotidiano

sdo visiveis em propostas de problemas que tém como objetivo organizar dados.

Manual 3 E

Neste manual é notoriamente visivel uma abordagem interdisciplinar e
mobilizadora de situagbes do quotidiano. Esta relagdo entre disciplinas € recorrente
em paginas como “Maos a obra” e este manual escolar recorre frequentemente a

mobilizacdo de conteldos prévios na sec¢ao “Ja sei”.
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No que diz respeito ao dominio dos Numeros e Operacgdes, as referéncias
relativas ao quotidiano surgem com diversas finalidades: na introducdo de conceitos,
no que concerne aos numeros ordinais até ao 100, numerag¢do romana, compreensao
dos sentidos da multiplicacdo; em atividades de exercitacdo, no que respeita ao

céalculo mental, resolugéo de problemas, fracdes, dizimas e niUmeros racionais.

Quanto a Geometria e Medida, as situacdes do dia-a-dia aparecem em
momentos em que se pretende que os alunos situem objetos no espaco, explorem
eixos de simetria e efetuem estimativas, assim como relacionados com medi¢cdo de

areas, massa, dinheiro e tempo.

Em relacdo ao dominio da Organizacéo e Tratamento de Dados, as referéncias

ao quotidiano estdo presentes na representacao de dados em gréficos.

Manual 3 F

A especificidade deste manual escolar € a aplicabilidade dos conceitos
abordados em paginas onde estado presentes tarefas que tém como objetivo consolidar

a matéria abordada.

No dominio dos Numeros e Operacdes, as referéncias a situagdes do
guotidiano sdo mais presentes do que nos restantes dominios e grande parte delas
aparecem sob a forma de introdug&o do contetdo em questéo, por exemplo: algoritmo
da adicdo e subtracdo, multiplicacdo de numeros inteiros por dez, cem e mil e
referéncias ao milhdo. Os restantes aparecimentos sdo em forma de problemas,
nomeadamente nos nameros ordinais, multiplicacdo, divisdo, adicdo e subtracdo de

dizimas.

Quanto ao dominio da Geometria e Medida, as referéncias sao mais
diversificadas. No trabalho feito com pontos e retas e massa, as situagbes do
guotidiano sdo apresentadas na introducdo dos contetdos. Quanto a problemas, estes
aparecem quando se trabalha o comprimento, o tempo e o dinheiro. A localizacéo e
orientacdo no espaco sao referidas em exercicios que promovem 0 aparecimento de
situacgdes do dia-a-dia.

No que diz respeito a Organizacdo e Tratamento de Dados a presenca de
situagdes do quotidiano é apenas notada em problemas referentes a frequéncia

absoluta.
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3.5 Analise pormenorizada dos manuais escolares do 4. ° ano de

escolaridade

Os manuais do 4.° ano de escolaridade sdo os que menos frequentemente

recorrem a situagdes e imagens do quotidiano.

Manual 4 D

Neste manual, as referéncias a situacbes do quotidiano sdo reduzidas e as
poucas existentes constituem breves introducfes de conteldos ou estdo integradas

em alguns exemplos de exercicios.

Em relagdo ao dominio dos Numeros e Operacdes, 0s contextos do dia a dia
estao relacionados com as explora¢g6es da multiplicacdo, da divisdo e com as fracoes;
no que diz respeito & Geometria e Medida, esse tipo de contextos aparece na
abordagem dos conceitos de retas e angulos e nos exercicios sobre medidas de
volume, tempo e dinheiro; quanto a Organizacdo e Tratamento de Dados, ndo ha

gualquer situacao.

Manual 4 E

Neste manual escolar, é percetivel uma abordagem interdisciplinar em paginas

como “Maos a obra” e, no inicio de cada capitulo, é também apresentado um desafio.

Em relacdo ao dominio dos NUumeros e Operacdes, as situacdes do quotidiano
aparecem quando é abordada a divisdo e multiplicacdo, os numeros racionais néo
negativos e as dizimas; surgem também essas situa¢gfes na resolugédo de problemas

com fragBes decimais.

Quanto ao dominio da Geometria e Medida, as situa¢cdes apenas surgem no
subdominio das figuras geométricas, envolvendo especificamente as retas, e nas

medi¢cdes de area (com unidades agrarias) e de capacidade.

No dominio da Organizagdo e Tratamento de Dados, as referéncias ao
guotidiano sdo escassas e estdo apenas presentes nas propostas de trabalho sobre a
frequéncia absoluta e relativa e também sobre percentagens, em que essas situacdes

aparecem sob a forma de problemas.
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Manual 4 F

As situagBes do quotidiano estdo presentes neste manual escolar de forma

semelhante aos trés dominios de conteudos.

No dominio dos Numeros e Operacgbes, as referéncias surgem no trabalho

realizado com os nimeros naturais, na divisdo e na adi¢cao e na subtracéo de fracGes.

Quanto a Geometria e Medida, os problemas existem, maioritariamente, nas

medidas: volume, capacidade, massa e dinheiro.

Em relagdo a Organizacdo e Tratamento de Dados, as situagdes do dia-a-dia

surgem gquando se aborda a frequéncia absoluta e relativa e as percentagens
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3.6 Exemplos de propostas dos dominios de conteddos para 0s quatro

anos de escolaridade

1° Ano

Numeros e Operacdes

subtraghe

Ackiente 45 traner 08 COPOS pars & mess.
Otrerva 2 mage= ¢ responde.

-Mcmawumnm;
= Quantos copos caram”

-M:m!’wnm‘i

2. No parque estdo 3 ces a correr. A Rita chegou com os seus 2 cles.
Quantos cdes hi agora no parque?

[

R.: Estdo

cdes a brincar no parque.

-

3. O Rui tem 4 canetas azuis, 2 vermelhas e 3 pretas.
Quantas canetas tem o Rui?

R.: O Ruitem _____ canetas.

llustragdo 1. Subtracdo

llustragéo 2. Adicao

Geometria e Medida

2 3. Ordena os acontecimentos nas situagdes A e B, &

Do
( @ [N Conta aos teus colegas o que costumas fazer antes
Lé;/ de ires para a escola e depois de saires da escola.

Vamos conversar

screvendo 0s nimeros1, 23

& A.véd-héa'umupemw&aqmoduneu.m

— R P
34 ]

i

7 Ajuda 2 Inés 3 contar os quadrados do tapete. Complets.

= NGmero de quadrados verdes.

- Nimero de quadrados

~ NGmero total de quadrados:
45 2. Alnés desenhou quadrados numa foiha
o construw & figura 30 lado. Observa-a.

7 Quantos quadrados tem a figura?
Mostra como contaste

llustracéo 3. Tempo

llustracéo 4. Area
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Organizacédo e Tratamento de Dados

e 1, Chservaih Vocabulirio; Lﬁx
aima ; 5 &
s - conjunto 1. Observa o gréfico de pontos onde se registoll © LS i
® ~ elemento de pacotes de leite bebidos numa semana na turma. ocabulirio:
« cardinal orifico de pents;
Pacates de leite bebidos
I .
—T = 1 ———
15 : 2 :
| - . . e
. . . =
| . . . e
10—2 B . - O
X Formao conjunto dos animais. 5 . : . 2
. . . . .
w Quantos animais sio? = o : . :
Faz tantos | quanto o nimero de animais. :} S—% = . . s
| . . . . L4
. - . . 4
0 2. 'C?nta o m‘:m‘ero de elementos de cada conjunto. Escreve nos D o cardinal : : : : : -
de de cada 0" ok 1*foca 4. teica 5. tain € foirz  Dias da semans
a@ Responde.
. E} Em que dia se beberam mais pacotes de leite? -
i Em que dia se beberam menos pacotesde leite?
Quantos pacotes de leite se beberam:
I 50 5. O ) d - na 3,* feira?
ustracdo 5. Organizacao F=
g 9 g e dados = na 5.° feira? 1
- na 3.* feira e na 5." feira? |
Quantos pacotes se beberam a mais na 4.* feira do que na 2.” feira? lr—_‘

llustracéo 6. Formagao de conjuntos

Outros

@ ARtaecn amigos foram ao canll entreger regda, Ajuds-os a contar
a1 caudas, a5 orolhas & oy patas dos ches. Completa o tabels.

1cho 2cdes 3 ches 4 cles

‘ Caudas
u Orelhas

) I

f 4
. Oh'\..,w.m Descodre 5 rorme
e Cuta cachprrn

= O Pateta term am mancha brarcs ns cabega
= O Yoté ko esth & deeits do Prtets

= O Babt tarm uva comwrs and
'OMﬂnlnqnmo:lﬂ

& Mo seguecs fwes esrvan 5 ches v canil
N targe tevs chegaan 3 chen
Nz quarty fara wmeam )
N gearts fors entrarers £ cles & Waram 2

Quantos Ches estavarn s candl na sarts feie?
Nessl (s cowre paniants

llustracéo 7. Organizacao de dados - tabela

llustracéo 8. Orientagdo no espaco
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2° Ano

NuUmero e Operacgdes

A Beatriz ficou muito admirada quando, no banco, emreoﬂ'ﬂf:l:?) &;:‘ w'ri\a g
nota de 500 euros. Nunca tinha visto uma nota igual. El2 De'gu otz pa
quanto valia e ele explicou-fhe que valia tanto como 5 notas de ros cada ‘

1. Observa o esquema e completa.
o B — e —
E P ~ ~
- R - .
100 $ T W et W s W Ve Wi
500s80 ¢ e lé-se qi
1.1 Completa a tabela com outras formas de receber 500 € com as notas
apresentadas.
- T -y e
IR "R i
2 1 1200+200 + 400 = 500
1 200 + + +
!_ -t 4+ . -

2. Observa esta fila de meninos que vio entrar no cinema.
2.1, Completa com os numerais ordinais.

j

g e e

2.2. Rodela a crianga que estd entre o oitavo e o décimo lugar.

llustracéo 9. Adicdo

llustracéo 10. Nimeros ordinais

Geometria e Medida

A capacidade
A Gi encheu 0s copos com © leite do pacote.
-
~m
u

De guantos copos precisou? A
Se tivesse trés de loite,
R.: -

De quantos pacotes precisarias para dares um copo de lefte a cada aluno da
tua turma?

copos in?

A capacidade de uma embalagem 6 &
quantidade de Hquado que neta cabe

Meodimos a capacidace em litro e
representamos um litro assim: 1 £

°:ua“ ; a5 construcBes feitas pelos irmdos gémeos da Beatriz. Dialoga sobre a
$ituacdo com os teus colegas e com o teu professor, Escreve o nimero de cubos

que estavam em cada caixa.
Nio chores! Os teus cubos sio
iguais aos do teu irmio!

A caixa da menina tinha
cubos iguais.

A caixa do menino tinha
cubos iguais.

As construgdes feitas com o mesmo nimero de cubos Iguals, apesar de
terem formas diferentes, ocupam o mesmo espaco

WPl Ao espaco ocupado por um objeto, chamamos volume.
Para medir o volume, devemos ter uma unidade de volume
(para podermaos comparar)
Exemplo:

g 0 volume de @ & 4 (T (unicade de volume).

llustracédo 11. Capacidade

llustra¢éo 12. Volume
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Organizacéao e Tratamento de Dados

farer regf sgistos & cAkulos Elo fou Pasiey
‘U\mn de fruto que Wi

admeros em fats

A Agata gosta multo de contar,
£om 0 avll pelo pomar & registou &2

fX XX ia:a -

0o oon a0 000 o
mm.\

m._ on |ouU \nomio

¥ escols, s Agata mostrou © 169 regito @ 0 professor HUGOU-3 3 coniry,

um grifico de pontos com &8 MIEPEVOS Eados
Cbserve 0 grifice, Escrave as nemes das Srvores por Ba%e dos Dostes

ns :
E B
of & o E 1

P B

llustragdo 13. Organizacdo de dados —

gréafico

(-’ QJ‘ & ..@ :
\n APRENDO A RESOLVER PROBLEMAS

PROBLEMA 1

Um oceandrio recebeu 178 visitas de manha.
No fim do dia, o total de entradas vendidas
era de 335.

Quantas entradas se venderam de tarde? =
12 L& o problema e explica-o. [Dados:
220 que queres saber? Sublinha a pergunta.
32 Escreve os dados.
42 Escolhe uma estratégia que resolva o problema. ‘
B

52 Escreve a resposta.

R.:

L Almagem mostra & chegarda  escola de siguns Sunca no primero da oo s

12 Com base na informagiio recolhida na
tabala, compieta 0 grafco de pomes.

13 Quantas crangas esiio a chegar &
escola?
R:

14, E quantos adultos?
R —

15 Se pam além Gaslas orancas anda
faltarern chagar 45 aknos, Quantos
sunos frequentam aquela escoa?

R _E

llustracdo 14. Organizac¢ado de dados

Outros

1, 0bserva a pintura de Nadir Afonso. Dialoga sobre ela
com 0 teus colegas e com o teu professor, indicando
as cores e as figuras geométricas utilizadas.

—

a_A

Naiir Afonsa, Composigho geométrica, 1953

Nadir Afonso foi um importante
pintor, arquiteto e pensador
portugués. Multas das suas
pinturas sdo composicdes
geométricas.

Faz uma pesquisa na Internet
sobre Nadir Afonso, para
ficares a saber mais sobre ele
¢ asua obra.

llustracdo 15. Subtracdo — resolucéo

de problemas

llustracdo 16. Figuras geométricas
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3° Ano

Numeros e Operagdes

ommq‘mamuahzummmmmmammmm de uma
bicicleta e do equipamento para as autas de natagio, =

Amée leva no porta-moedas 180 €. O Nicolau verifica 08 pr das pegas de vestudrio @
da biocieta e o logo ko 2

= Méa, 0 dinhaifo Que tens no chega Par COMOAN 0 (LY QUIEMOS

1.1 Rapara na estmativa, por arredondamento,
que 0 Nicoliu faz

130 + 20 410 + 60 + 10 » 230
Calouta 0 veor real das compris que & mie

do Ncolau queria fazer & diz quel a déerenga
nire b catimativa ¢ 0 resutado certo

llustragdo 17. Estimativas

Algoritmo da adigcao

© A owola da Alico oeganzou uma recoba do
bvinquedos para oferocer a um orfanato (;""""‘m
Obterva 2 imagem. brinquedos.

Quantos bringuedos recolheram as duas turmas?

Resolugae:
PB+3an

Coloca as unidades debaixo das unida.
o v des e as dezenas debaieo das dezemas!
J] Adiciona primeiro as unidsdes (3 + 4) ¢
J 200

il

R As duas turmas recolheram 57 brinquedos.

wn o
N&swo

llustracédo 18. Adicao

Geometria e Medida

Crmers 08 dlereraes momentos ds wra mantd da Joana

o

[ reeme
e
AL oo mas

G
st

- vermelho para ir da avenida 1
paraaruaA?
K —

@ Quantos quartos de volta da o carro: |

- azul para ir da avenida 1 para

Observa esta planta.

aruaB? = B
Avenida 1
R.: = SO ~N
o
Compiom =
P hait— - verde para ir da avenida 2 para Els I
A Jomra lovroou se s @ DS A B e © peouene: ; > g g
oo Vagu turenie BT T ——— s, aavenida 17 < = «©
o i chegey mas cec § swrutoe do Qe § re 8 HHe R0 R
B Frescche o o mrtadee ez sUT 5, 8 8OO G0 & B B
wfan 0 OO O SETEO Jeat) aprOermadarrde e M0A Wa delas.
Compars © 1eu QUEiN0 oM 08 00 W Colugen. - . o
[ it | emouem | daadam | wewese | llustracéo 20. Localiza¢do no espago

llustracé@o 19. Medigdo de tempo
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Organizacéao e Tratamento de Dados

1 A..mdel‘n!\mw.
r"‘""“""“l'ﬂlku

ommunﬂmmdﬂ
, Paz, Pyendos.

"'—'“Molm 3
pocola 8 10008 08 OUboe agrosentaram a 4t da pakmras
um.m::mhcqu-omm

Ammumm o
Toma - a6, *
? A
21 o | ¢ [
23 R ) o 0 ]
12 B e | 1 3
o . 7 3 3
p—
L y ) 3 '
2 2 | a ] ?
51 45 0 I 0 l ) I

¥lallaln]ele

|_1Wommmmumm

L. BT

llustracéo 21. Organizagéo de dados — pictograma

Outros

Frequéncia absoluta e moda

A Teresa contou os animais que parti

m M CORCUISO € registou

05 dados pests tabela de frequéncias absolutas.

0 Mameter Gaws Tateruge Chs  Coshe  Amemas

Observa que 0 <o ¢ 0 dado que regista ums maior frequéncla absoluta, isto
T
o) k-:n- ey ) ety P- Prondas &, & o dado mais fregs neste Oco a moda deste
- i A > =] conjunto de dados.

llustragéo 22. Frequéncia absoluta

\eria mais tazos,
Tamos seterma ¢ quay Fusenve
de *m-m.

@ 0 Quico & 0 Damifio, Que slio immios, estavam b conversar com o Hélio sobre quem

11. Quem tem & maior quantdade de
tseos?

-

12, Qusl 0 total & taxos dos trds amigos?

@ O quacro seguinte mostra as pontuagdes que o8 5 amigos obtiveram no final de um

Jogo de consola.

P - 9521 21 Quem consegquiu maior pontusgic?

I =111 2.2 Quem cbteve menor 7

Pusna - 10 420 N

Koo - 13 361 2.3.0rganiza a8 pontusgdes por ordem crescenta.
Rami = 10 240 s . -

<

llustracdo 23. Sistema de numeracao decimal

[_tamn

© 010 o frandisan s b fewn voreder
PO e it s sl cpulsta
Lowons 25t canm uma deinia e
R e Cada

Duanton oves kevou 6 s Francico?
Dxi2e

| Bx1u- | 3

para o aduites.

LY
) >  turma dy
chondea. gue despena se fex 0o total?

© e b

_lemx0ens 2 q
0120} 0 40 || nvigemnan| MW—Bx2|
20 =23 %10
2 0 o -!.. “INs 80
7 || =% o
Eslas fowam as estraneguas apreserdidan.
Btk 0 murra € rveive:

A entrada o parcee de dhersies custa 12 € pera s ctengn e 15.€ |

® Quanto serk 6r peger 4 professen peld encrada ¢os seus M aklinos? |

llustracado 24. Multiplicacao
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4° Ano

Numeros e Operagdes

9
&

||

llustragdo 25. Resolugdo de problemas

1 ST 1
a AJoanafezunamwamacAparaolanchedemvefséﬁcdaavbedmd-u-aun10 i
partes iguais. Observa a tarte nos trés momentos:

No final do lanche

No inicio do lanche A meio do lanche

1. Completa a tabela com os numeros decimals comespondentes.

Artesdolanche | Amsiodolanche | Nofinadolanche
{ Tarte existente / :
Tarte comida [

1.2. Considera o segmento de reta [AD] como a unidade (tarte inteira) @ escreve junto dos
pontos, B, C e D, as fragdes que lhes comespondem.

A 8 c [
4+ttt t
o 1=

1.3, Escreve as duas fragdes equivalentes representadas pelo ponto C. =

llustracéo 26. Fracdes

Geometria e Medida

llustracéo 27. Orientacdo no espago

2. Obsanva as imagens,

N

21 Desrorms 0 (U Chosresstn 600 CA0R UMA a5 SHDNS. =
Regista as conchisties N0 feU CACEMO & 3psEHia as & fums

3. Pasdize, 7 10 Sala, expannoias IONNCaS 85 apressrtadis.
Fodes usyr vinos objetos que rio s sstraguen ra dga,

COMA, POF 4XRMOI0, Pachas. . .
> 0@°

4, Disloga com 05 teus Colegas 300 o Malades dia wxpaniineiss. Complets o texio,
Quando 8 INYOALT UM CONpo NUM . M uma deslocogtio dasse
— Pars GG, PO O 0ONPO Gui 106 INYOARICO Ocupe
Podamas med o 00 COPO MR Mum Kquido. companmndo §
Meckda 00 hguado Brtes @ AEOs 08 58 Introdkalr @ refendo

llustracéo 28. Capacidade
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Organizacéao e Tratamento de Dados

Niirrers i Faltas ros 1.% parieds

hidmero de faizs

llustragdo 29. Organizagéo de dados

BAa % nhor Anténio vendeu num dig 2
Ma s obro JNNEEEEEN - e ——

21
211
213
215
217

212
214
216

llustracéo 30. Organizacéo de dados — gréafico

Outros

jmagem, tendo recebido 7,20 € pela

4 enda d
vendeu o senhor Anténio o Quilogram 2 batatas, A como

a de batatas?

| F —

3 Observa 0 peso que a balanga indica. Sabendo que todos os caixotes
ém 0 mesmo peso e que cada quilograma de peras foi vendido a
1,60 €, calcula quanto recebeu de troco o dono de um restaurante ao
entregar 20 € para pagar a compra de um caixote de peras.

s

Vil
Ll

il
Ll

T
7
r/
i

i

7
l

//
L

llustracéo 31. Milhdo

R:i

llustracé@o 32. Resolugéo de problemas — dinheiro
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V. CONCLUSOES

Neste Ultimo capitulo, sdo apresentadas as principais conclusfes deste
trabalho investigativo. Assim, e apds a apresentacdo de resposta a cada um dos
objetivos estabelecidos para esta investigacdo, termina-se este documento com

algumas consideracdes finais decorrentes da sua realizacao.

4.1 Respostas aos objetivos em investigacao

No que diz respeito ao objetivo 1: investigar a presenca de situacdes do
guotidiano nos manuais escolares da disciplina de Matematica para o 1.° Ciclo,

esta investigagcao permitiu identificar situagcfes do quotidiano nestes recursos.

Quanto ao objetivo 2: compreender quais as finalidades pedagdgicas das
propostas existentes nos manuais escolares para a Matemética no 1.° Ciclo que
contemplam de situacbes do quotidiano, constatou-se que a maioria, dos
exemplares analisados nesta investigacdo, tem como principal funcdo a transmissao
de conhecimentos e a consolidacdo das aprendizagens, apresentando fragilidades ao
nivel de desenvolvimento de competéncias e de ajuda na integracdo das
aprendizagens. A frequéncia de situagbes de avaliagcdo pode ser considerada média;
em alguns manuais escolares a avaliacdo esta presente, no fim de cada unidade, e
recorre a situacbes do dia a dia, em outros manuais escolares tal ndo acontece com
tanta regularidade. No que diz respeito a educagéo social e cultural poucas Sao
escassas as presencgas de situacbes do quotidiano com intencionalidade ao nivel

social e cultural.

No que diz respeito a dimensdo pedagdgica, as situacdes do dia a dia
presentes nos manuais escolares permitem, tanto ao professor como ao aluno, a
orientacdo do seu trabalho autbnomo, possibilitam a avaliagdo dos conhecimentos,
apresentam uma linguagem clara e precisa e exibem algumas ilustracbes, com
frequéncia distinta nos diferentes anos de escolaridade; contudo, as propostas
incluidas nestes manuais ndo sao propicias a diferenciacéo tanto ao nivel do contexto

de ensino-aprendizagem como da relagédo dos alunos com as atividades propostas.

No que diz respeito a dimensdo axiologica, estes manuais escolares nao
promovem nos alunos o contacto com a diversidade, parecendo néo ser prioritaria a
promocdo de atitudes e valores civicos como tolerancia, respeito pelo outro,

solidariedade e espirito critico, entre outros.
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A dimensdo cientifica destes manuais escolares ndo merece reparo: todos eles
tém como base as orientacbes normativas estipuladas para as disciplinas para os
guais estdo destinados e estéo certificados por entidades legitimadas e reconhecidas

para esse efeito.

Em relac&o ao objetivo 3: verificar se existe alguma diferenca na ocorréncia
de situacfes do quotidiano nos manuais escolares ao longo dos quatro anos de
escolaridade que compdem o 1.° Ciclo do Ensino Basico, a resposta é afirmativa.
Com a andlise realizada durante o processo de investigacdo foi notéria a distin¢ao
entre 0os anos de escolaridade e a frequéncia em que as situa¢des do quotidiano
surgem em cada um deles. No 1° ano a presenca das situacdes do dia a dia &
frequente em propostas de exercicios de aplicagdo de conhecimentos, todavia, muitas
apenas pela presenca de imagens alusivas ao quotidiano, mas ndo a situacdes do

guotidiano.

No 2° ano de escolaridade é mais frequente a existéncia de situacdes do dia-a-
dia, nomeadamente em sede de resolucéo de problemas. Os manuais escolares para
0 3.° ano de escolaridade sdo os que mais mobilizam este tipo de situacfes e o0s
manuais escolares para o ultimo ano de escolaridade sdo 0s que apresentam menos
situacbes e imagens do quotidiano. Nos anos anteriores € também frequente a
presenca de ilustracBes dos conceitos, por vezes fazendo referéncia a situacbes do

guotidiano, o que nao acontece no 4,° ano de escolaridade.

No que concerne ao objetivo 4: averiguar se existe alguma diferenga na
ocorréncia de situagcfes do quotidiano nos manuais escolares dependente dos
dominios de conteidos matematicos definidos para o 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, percebeu-se distingdo entre os varios dominios. Mesmo com frequéncia néo
idéntica em todos os anos de escolaridade, o dominio mais rico em situa¢des do
quotidiano é, sem divida, o dos Numeros e Operacdes. E de assinalar uma presenca
importante em propostas que ou ndo se encontram alocadas a nenhum dominio
especifico ou séo representativas de intencionalidade interdisciplinar. O dominio de
conteudos mais desfavorecido no que diz respeito a existéncia de situacbes do
guotidiano é o de Organizacdo e Tratamento de Dados, para todos os anos de

escolaridade.
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4.2 Contributos e limitagfes do estudo realizado

Tendo desempenhado um importante papel na estruturacdo dos
modernos sistemas educativos como agente de difusdo de uma cultura
cientifica e de uma “identidade nacional”’, os manuais escolares sofreram, nas
duas ultimas décadas, importantes transforma¢fes quantitativas e qualitativas
no que diz respeito a sua definicdo como instrumento de trabalho dos alunos e
como dispositivo de regulacdo do trabalho docente. (Correia & Matos, 2001, p.
131)

A realizacdo deste percurso investigativo significou um desenvolvimento
pessoal e profissional, contribuindo para o aprofundamento do conhecimento sobre o
impacto dos manuais escolares no processo ensino/aprendizagem e,
consequentemente, da importancia que reveste a sua adog¢do pelas escolas e a

utilizacdo que dele faz o professor.

No momento de planificacdo de aulas, qualquer profissional de educacéo deve
ter em consideracgdo todos os recursos possiveis de explorar, onde se inclui o manual
escolar, adequando a sua utilizacdo a pratica pedagoégica de modo a potenciar as
aprendizagens dos alunos. Como consequéncia, a presenca e utilizacdo deste recurso
pedagdgico devera ser influenciada pelo contexto e pelas caracteristicas da turma que
o ira utilizar: se, por um lado, o manual escolar significa (recorrentemente) uma
orientacdo mais objetiva do trabalho do docente, por outro, pode n&o permitir que as
aprendizagens sejam feitas da forma mais ludica e com maior relagdo com os

conhecimentos, experiéncias e vivéncias quotidianas dos alunos.

A escola nao pode ser um local onde o que ai se aprende, nao se € capaz de
relacionar com o que se vive em outro momento ou outro espaco: introduzir problemas
e situagcdes com que os alunos sejam capazes de estabelecer uma relacdo de
proximidade, favorece a continuidade da vida escolar a contextos e tempos nao
escolares, impregnando esses contextos de conhecimento, praticas, atitudes e valores
veiculados pelas experiéncias escolares. De acordo com os resultados obtidos neste

estudo e como reflexao final, duas ideias merecem ser sublinhadas:

e a primeira, que 0S manuais escolares podem constituir um recurso

valioso de apoio a atividade do professor, mas ndo deverdo ser a

referéncia principal da sua pratica profissional;
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a segunda, que se defendemos um modelo pedagdgico que, muito mais
que a transmissdo e exercitacdo de conteudos, preconize e valorize a
articulacdo da aprendizagem escolar com situacdes e vivéncias reais,
entdo teremos necessariamente de incorporar outro tipo de recursos
nas propostas elaboradas para a atividade docente e discente na sala

de aula.
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