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l. Enquadramento conceptual e normativo em torno da diferenciacao
pedagdgica

A sala de aula ¢ hoje, mais do que outrora, um espaco onde a diferenca parece
ser a ténica: as ja habituais diferencas quanto aos ritmos e estilos de aprendi-
zagem, por vezes associadas a proveniéncias socioeconémicas marcadamente
distintas, somam-se agora as diferencas decorrentes da convivéncia, dentro do
mesmo espago, de criancas com diferentes necessidades educativas, sejam elas
enquadrdveis no 4mbito da Educac¢io Especial (NEE), sejam motivadas pelo
facto de o Portugués nio ser a sua lingua materna. Atender a todas estas ordens
de diversidade, visando responder as necessidades de todos os alunos, ¢, pois,
um dos maiores desafios que se coloca aos professores, e a que a diferencia¢io
pedagdgica tem procurado dar resposta.

1. 0 que é (e ndo é) a diferenciacdo pedagdgica

De forma genérica, podemos encarar a diferenciagio pedagégica como cor-
respondendo aos esfor¢os do professor em responder a diversidade dos alunos.
Segundo Tomlinson (2008, p. 20), o ensino diferenciado consiste na “ade-
quacdo do estilo de ensino aos estilos de aprendizagem”: adotando certas
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atitudes e valores, o professor adapta a sua estratégia de ensino em fungio da
identifica¢io do nivel de desempenho do aluno, dos seus interesses e perfis de
aprendizagem. Assim, quando um professor adapta ou modifica as suas estratégias
de ensino para criar a melhor situagdo de aprendizagem possivel, podemos
considerar que ocorre um processo de diferenciagdo pedagégica. Colocando a
énfase na vertente didética, De Corte (1990, p. 280) assume uma defini¢do de
diferenciagio pedagégica que faz apelo ao “conjunto de medidas didacticas que
visam adaptar o processo de ensino aprendizagem as diferencas importantes inter e
intra-individuais dos alunos, a fim de permitir a cada aluno atingir o seu maximo
na realiza¢do dos objectivos diddcticos”. Em ambas as citagdes, transparece a
mesma preocupagio: a de que, no processo de ensino-aprendizagem, cabe ao
professor a responsabilidade de implementar as necessarias adaptacdes ao nivel
do ensino que assegurem as melhores condi¢es de aprendizagem.

Apesar da ja variada divulga¢do que tem vindo a ter (veja-se, nomeadamente,
Allal, Cardinet & Perrenoud (1986); Boal, Hespanha & Neves (1996); Heacox
(2006); Pinto & Brilha (2008); Cadima, Gregorio, Pires et al. [1979]), alguns

mitos subsistem, no entanto, associados 4 nog¢io de pedagogia diferenciada:

1) A diferencia¢io pedagdgica presumiria um ensino individualizado para

cada aluno;

Ora nem um ensino individualizado para cada aluno seria praticivel em
turmas com as dimensdes da maior parte das salas, nem tal seria necessaria-
mente benéfico. Ao invés, o que se pretende é antes promover um ensino que
va ao encontro das necessidades de todos os alunos, tendo em consideragio
que € possivel identificar, em diferentes grupos de alunos, diferentes ritmos de
aprendizagem e distintos niveis de proficiéncia.

2) A diferencia¢do pedagdgica implicaria abdicar de contetidos do programa;

Ja ao mito de que, para assegurar esta diferenciacio pedagdgica, seria necessario
abdicar de contetdos do programa, devera sobrepor-se a perspetiva de que o
cumprimento integral do programa beneficiara, seguramente, da utiliza¢do de
recursos diferenciados para ensinar conceitos-chave e competéncias-base, alids,
na senda do que preconizam as atuais orientagdes curriculares que identificam
metas curriculares no dambito dos programas.

3) O professor ndo usaria o método expositivo;

A ideia de que o recurso a métodos de cariz mais expositivo estard banido
constitui outro preconceito associado a diferenciagio pedagdgica. De facto, ainda
que o recurso a metodologias de ensino mais ativas seja valorizado, nesta como
em praticamente todas as correntes pedagdgicas contemporineas, a utiliza¢io
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do método expositivo ndo deixa de poder ter lugar, no ambito da adogio de
estratégias diversificadas e adequadas aos diferentes contextos educativos.

4) O aluno seria sobrecarregado com mais trabalho;

A ideia de que a pedagogia diferenciada implicaria sobrecarregar o aluno com
mais trabalho pode ser contrariada se assumirmos que o que estd em causa serd
nio tanto uma questdo de quantidade, mas sobretudo de qualidade nas propostas
de trabalho a serem apresentadas ao aluno, contemplando tarefas/atividades mais
desafiadoras e objetivos/metas com graus de dificuldade diferenciados, segundo
o interesse, a necessidade e o perfil de aprendizagem de cada um.

5) Usar-se-iam os alunos mais avangados como tutores daqueles com mais

dificuldades;

6) Implementar-se-ia o ensino cooperativo sem uma implicagio/avaliagio
individual;

Por seu turno, a critica apontada a pedagogia diferenciada, segundo a qual
os alunos mais avanc¢ados se constituiriam como tutores daqueles com mais
dificuldades, ou ainda a ideia de que o tipo de ensino cooperativo assim imple-
mentado impediria que houvesse uma implicagio e avalia¢io individuais podem
ser rebatidas assumindo-se que a solugio passard por implementar estratégias
variadas para promover o apoio a todos os alunos, nomeadamente, mas nio sé,
as que promovam o ensino cooperativo, com uma efetiva implicag¢io e avaliagio
individual e de grupo.

7) A diferenciagio destinar-se-ia a alunos com NEE.
Esta constitui outra ideia feita que tem vindo a ser rebatida, pelo Despacho

Normativo n.° 1/2005, republicado no D.R. n.° 222 de 18 de novembro de 2011:

1 — O presente diploma aplica-se aos alunos dos trés ciclos do ensino basico
regular e estabelece os principios e os procedimentos a observar na avaliagdo das
aprendizagens e competéncias, assim como os seus efeitos.

18 — A avalia¢do diagndstica conduz a adopgio de estratégias de diferenciagio
pedagdgica e contribui para elaborar, adequar e reformular o projecto curricular de
turma, facilitando a integracio escolar do aluno, apoiando a orientagio escolar e
vocacional. Pode ocorrer em qualquer momento do ano lectivo quando articulada
com a avalia¢do formativa.

De facto, ainda que, a primeira vista, se possa pensar que a diferenciagio é
um conceito fundamentalmente aplicivel aos alunos com NEE, pois muitos
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deles, devido as dificuldades decorrentes das suas condigdes especiais, exigem a
utilizacio de adaptagdes e/ou modificacdes pedagégicas, tal interpretagio limi-
tadora priva os demais alunos de beneficiarem de um ensino diferenciado. Neste
sentido, ¢ evidente que o ensino diferenciado pode e deve ser implementado
com todos os alunos que dele necessitam.

2. Principios de diferenciacao pedagdgica

Podemos definir como principios caracterizadores de diferenciagio pedagégica
as seguintes:

1. O professor poe em evidéncia o essencial, havendo lugar a defini¢ao clara
dos conhecimentos e competéncias essenciais a promover em cada drea
curricular. Registe-se que a identifica¢do de competéncias e conhecimen-
tos a ser alvo de um trabalho mais especifico € jd facilitado pelas atuais
orientag¢des curriculares oficiais, que definem metas prioritdrias a atingir
em cada ano de escolaridade.

2. O professor reconhece as diferengas entre os alunos, procedendo, para o
efeito, a uma avaliagio diagndstica das potencialidades e dificuldades por
eles reveladas.

3. As estratégias e atividades propostas sio exequiveis e adequadas as diferengas
individuais dos alunos, em fun¢io do diagnéstico efetuado, e atendendo ao
nivel de desenvolvimento proximal originalmente proposto por Vigotsky,
enquanto distdncia que medeia entre o atual nivel de desenvolvimento e
o nivel de desenvolvimento potencial.

4. Os contetdos/informacio sdo significativos para o aluno, quando pro-
movidos visando a resolu¢do de problemas sob a orienta¢do de adultos
ou em colaborag¢do com pares mais capazes, visando o envolvimento do
aprendente.

5. Hai equilibrio entre o trabalho individual e o de grupo, atendendo a que, a
necessaria flexibilidade na gestio do ensino-aprendizagem, corresponde
igualmente a responsabilizagdo do aprendente nesse processo.

6. O professor estd atento ao ajustamento dos contetidos aos processos e aos
produtos em fungio dos niveis de conhecimento, interesse e perfis de
aprendizagem dos alunos, cabendo ao professor o papel de coordenador
dos tempos, espagos e atividades a desenvolver.

7. A avaliagio e a instrugio sio insepardveis e necessariamente articuladas,
numa perspetiva de avalia¢do continua e formativa, sendo a avalia¢do
encarada enquanto parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.
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8. Os alunos sio corresponsdveis pela sua propria instrugao, numa perspetiva de
responsabiliza¢io para a autonomia e adotando-se uma perspetiva constru-
tivista do aprendente, enquanto construtor do seu préprio conhecimento.

9. O professor e os alunos colaboram no processo de aprendizagem: planificam,
definem objetivos, refletem sobre o processo, analisam o sucesso e os
fracassos, configurando-se este como um processo colaborativo e reflexivo
de ensino-aprendizagem.

Ainda que cada um destes principios nio constitua, por si s, novidade, nao
deixa de ser significativo que esta perspetiva pedagdgica tenha ido recuperar, de
diferentes correntes, um conjunto de aspetos que se destacam pela sua atualidade
e adequacgio/ aplicabilidade aos contextos educativos.

3. Porqué promover a diferenciacao pedagdgica?

Promover a diferenciagio pedagégica constitui, como vimos, uma necessidade
ja assinalada pela tutela e reconhecida pelo sistema educativo. Num contexto
em que a obrigatoriedade do ensino ¢ alargada até 12 anos de escolaridade, e
procurando contrariar uma ainda residual mas ainda assim nio negligencidvel
taxa nacional de abandono precoce de educagio e formagio de 14,4% (dados da
PORDATA para 2015), importa reconhecer que a igualdade de oportunidades
de acesso nio significa igualdade de oportunidades de sucesso.

Por outro lado, hd muito que a Psicologia tem vindo a chamar a atengéo para a
importancia de ter em considerago, na promog¢io de capacidades e competéncias
a desenvolver no processo educativo, aspetos tidos como determinantes, como
a motivagio, os conhecimentos e experiéncias anteriores, bem como os estilos
de aprendizagem. Destacamos, entre outras, a perspetiva das inteligéncias
multiplas de Gardner, segundo o qual todo o ser humano possui multiplos tipos
de inteligéncia que podem ser desenvolvidos. Tendo, em 1983, sido definidos os
primeiros sete tipos, estes sdo posteriormente, em 1993, complementados com
mais dois, constituindo-se assim um nucleo central, a saber:

- Inteligéncia verbal ou linguistica: habilidade verbal bem desenvolvida,
sensibilidade aos sons, significados e ritmos das palavras, que se traduz
pela apeténcia por atividades de leitura e escrita, bem como jogos de
palavras, debates, etc.

- Inteligéncia l6gico-matematica: habilidade para pensar de forma concetual
e abstrata e para discriminar padrdes 16gicos e numéricos, que se manifesta
pela facilidade com que realiza tarefas que envolvam experimentagio,
questionamento, calculo, reflexdo e raciocinio.
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- Inteligéncia musical: habilidade para produzir e apreciar ritmos, tons e
timbres, com especial preferéncia por atividades que envolvam cantar,
ouvir, marcar ritmos ou criar melodias enquanto auxiliares de memédria
e aprendizagem.

- Inteligéncia visual ou espacial: capacidade de pensar em forma de imagens
e “visualizar” conceitos abstratos, que pode passar, nomeadamente, pela
utiliza¢do de esquemas, imagens, grificos, mapas de ideias ou de conceitos,
pela realizagdo de desenhos, elaboragio de esquemas, construgio de puzzles
ou leitura de livros ilustrados.

- Inteligéncia corporal ou cinestésica: capacidade de controlar o préprio
corpo e lidar fisicamente com objetos variados, em atividades que envolvam
gestos, dramatiza¢des, movimento ou exercicio fisico.

- Inteligéncia interpessoal: capacidade de detetar e responder adequadamente
aos humores, motivacdes e desejos dos outros, o que se traduz nomea-
damente na apeténcia pela organizagio, pela lideranga, pelo trabalho em
grupo ou pela participa¢do em acontecimentos sociais.

- Inteligéncia intrapessoal: capacidade de ser autoconsciente e em sintonia
com sentimentos interiores, valores e crengas.

- Inteligéncia naturalista: habilidade para reconhecer e categorizar plantas,
animais e outros elementos da natureza.

- Inteligéncia existencialista: sensibilidade e capacidade para lidar com
questdes profundas em torno da existéncia humana, como o significado
da vida ou da morte.

4, Niveis de diferenciacao pedagdgica

Quando nos referimos a diferenciacido pedagdgica, ¢ usual assumir que esta
pode ocorrer ao nivel dos contetdos (isto é, o que é ensinado), dos processos
(como ¢é ensinado) ou ainda dos produtos (como a aprendizagem é avaliada).

Especificamente no que respeita aos conteddos da drea da Lingua Portuguesa,
tal diferencia¢do pode passar por promover o contacto com diferentes tipos de
texto e documentos sobre um dado tema a ser abordado, usando esses virios
textos, em diferentes suportes para além de livros, como revistas, documentdrios,
andncios, panfletos ou mesmo programas ou aplicages disponiveis em linha.
Outra das estratégias a adotar na diferenciagio ao nivel dos conteidos passa,
como vimos, por organizar e recentrar o curriculo nas informagées, conheci-
mentos e capacidades essenciais (valorizando a qualidade em detrimento da
quantidade) e por estabelecer objetivos para os estudantes que necessitam de
adaptagdes, negociando com estes os temas e produtos diferenciados a alcangar
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e envolvendo-os no processo de ensino-aprendizagem de forma a estes serem
capazes de o gerir com crescente autonomia.

Ja ao nivel dos processos, podemos identificar varias estratégias ao servico da
pedagogia diferenciada passiveis de serem implementadas numa sala de aula,
das quais destacamos as seguintes:

- Partilha com os estudantes, no inicio da aula, do resumo da mesma e
formulagio de questdes orientadoras;

- Constitui¢do de grupos de trabalho de diferente natureza (de pares, de
nivel, heterogéneo, etc.);

- Formulagio de instrugdes precisas visando uma descoberta orientada para
novas aprendizagens (scaffolding);

- Apresentagio e proposta de elaboragio, pelos estudantes, de registos e
portefélios de aprendizagem, mapas mentais ou outros organizadores
graficos;

- Proposta de resolugio de problemas, nomeadamente os que envolvam a
realiza¢io de exercicios ou jogos;

- Constitui¢do de contratos de aprendizagem em fun¢io da organizacio
de grupos;

- Valorizagao do feedback dos estudantes;

- Concegio de atividades de reforgo e formas alternativas e/ou comple-
mentares de abordar um determinado tema;

- Autoavaliagio do trabalho realizado, com periodicidade didria, semanal,
mensal...);

- Implementagio de sistemas de apoio que permitam ajudar os alunos a
ultrapassar as suas dificuldades, com distintos formatos: colegas de estudo,
colegas ou adultos mentores, parceiros de leitura, gravadores dudio e video
(pré-concebidos pelo professor ou pelos estudantes), organizadores visuais (que
permitem tirar apontamentos de forma organizada e orientada), materiais
impressos previamente sublinhados, sele¢io de ideias essenciais, entre outros.

Outro dos niveis a que a diferencia¢io pedagdgica pode ocorrer situa-se no
dominio dos produtos, isto é, dos elementos que, em fungdo das estratégias de
ensino-aprendizagem adotadas, sdo estabelecidos como instrumentos de avaliagdo
de todo o processo. A esse titulo, registe-se a possibilidade de selecionar de entre
uma série de produtos diferenciados, como sejam:

— cartazes /andncios de publicidade,
— colagens/ pinturas,
— mapas conceptuais, tabelas, esquemas, fluxogramas,
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— fotos,

— cronologias,

— gravagdes dudio/ video,

— leituras,

— debates/ grupos de discussio/ mesas redondas,
— entrevistas,

— recensio critica de um livro,

— portefdlios,

— pesquisa(s),

— checklists/ questiondrios,

— cartas, didrios, ensaios,

— noticia de jornal,

— dramatizagdo/ representa¢do de um papel,
— coreografia, escultura, mimica.

Uma vez clarificado o conceito de diferenciacio pedagdgica, justificada a
necessidade de promover a sua planificagdo de forma intencional e explicita,
bem como os principios que lhe estdo subjacentes e considerada a possibilidade
de esta diferenciagio se situar ao nivel dos contetidos, dos processos ou ainda dos
produtos, importa agora debrugarmo-nos sobre alguns exemplos praticos de como,
no ambito da educagio linguistica, e mais concretamente nos dominios da leitura
e da escrita, diferentes estratégias diferenciadoras poderdo ser implementadas.

|l. Estratégias e recursos diferenciadores visando promover a com-
preensao leitora

Consideraremos aqui o termo estratégia na ace¢ao que lhe é dada nomeada-

mente por Roldao (2009, p. 57):

A estratégia enquanto concepgio global de uma acgio, organizada com vista a
sua eficdcia [...]: o elemento definidor da estratégia de ensino ¢ o seu grau de
concepgido intencional e orientadora de um conjunto organizado de ac¢des para
a melhor consecugdo de uma determinada aprendizagem.

Assim, e no sentido de ajudar os estudantes a desenvolver os niveis de com-
peténcia leitora, procuraremos identificar uma série de técnicas que, de forma
articulada, configuram um trabalho em torno de estratégias de compreensao
leitora. Assumiremos, em termos genéricos, cinco grandes tipos de estratégias:

i) de previsio;

ii) de (re)organizagio;

iii) de relagdo (com conhecimentos prévios, com outros textos, etc.);
iv) de questionamento;
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v) e de sintese.

Ao servigo da construgio de significado, estas estratégias deverdo gradualmente
tornar-se automadticas em virtude da sua aplicagio sistematica. Se um leitor proficiente
saberd que tipo de estratégia deverd selecionar, como aplicd-la e controlar a sua
aplicago, no caso de leitores em iniciagdo, torna-se necessario explicitar, mediante
instrugdo explicita, em que consiste a estratégia, bem como e quando deve ser usada.

2.1. Estratégia de previsao

Considere-se, a titulo de ilustracio, a estratégia de previsio, a qual consiste em
tazer previsdes ou suposi¢oes sobre o que, no texto que estamos a ler, vird a seguir.
Conviri alertar o leitor iniciado para a necessidade de, 2 medida que lemos um
texto, irmos fazendo vérias previsdes. A esta primeira explicagdo, com descrigdo
explicita da estratégia, deverd seguir-se uma demonstragio da mesma, que servird
de modelo e permitird ao aprendiz de leitor observar como devera proceder.

O ponto de partida pode ser justamente a capa do livro.

A HISTORIA DA
PaTA PATRICIA PATANISCA

A% :%
I‘ ,i I'. .. {a Civillamcdn - -'ﬁ.‘

bk i

Fig. 1: Capa de 4 Histéria da Pata Patricia Patanisca de Beatrix Potter.

Na capa em questdo, observamos uma pata e uma raposa que passeiam juntas.
Estando ambas vestidas com pecas de roupa tipicas do vestudrio humano, talvez
esta seja uma histéria de ficgdo. Por outro lado, o facto de a imagem da pata
aparecer duas vezes na capa podera levar-nos a pensar que a protagonista da
histéria serd a pata, o que parece confirmar-se pela leitura do titulo da histéria.
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Quanto a localiza¢do no tempo e no espago, as representagdes (mais realistas) de
outros animais como o pintainho e a borboleta, bem como das dedaleiras em flor
apontam para que a histéria decorra num ambiente campestre, provavelmente
na Primavera.

Estas pistas ou previsoes, bem como outras que possam vir a ser apontadas
no trabalho colaborativo com os estudantes (a partir do seu conhecimento do
mundo e das expectativas que estes constroem sobre o comportamento tipico
que determinadas personagens podem assumir), podem ser registadas numa
espécie de mapa de ideias como o que, de seguida, se apresenta:

/ o \ / FLORESTA\
EATA \ /ﬁuposa \
M )

— \_ s

TNJ();EI\TL]N - / - \ ASPERTFZA\
¢ 7 l\ / 4\ /

/ - ‘ \/PORTUNI \

| DADE
/qu:; ; \ ____//
\ / NUM DIA DE\
wrs PRIMA\ ER. \/

Fig. 2:Mapa de ideias a partir da capa de 4 Histéria da Pata Patricia Patanisca de Beatrix Potter.

Apés a exploragio da capa, os estudantes devem ser incentivados a fazer
previsdes sobre o texto, interrompendo pontualmente a leitura para antecipar
o que pode acontecer a seguir e discutindo com os colegas e o professor as
suas hipéteses. Uma forma de explicitar a estratégia consistird em solicitar aos
estudantes que preencham, 2 medida que avangam na leitura, uma tabela de pre-
visdes como a que, de seguida, se apresenta, na qual serdo chamados a ir fazendo
previsoes e a verificar, num momento posterior, se a previsio se concretizou ou
ndo ou, em caso negativo, se poderd ainda vir a concretizar.
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PREVISAD ACONTECEL MACH AlNDA PODE

ACTINTECELD | ACONTECER
CAPA l.
Pamina X l.
Pagina Y l.

Fig. 3: Tabela de previsées a partir da capa de A4 Historia da Pata Patricia

2.2. Estratégia de reorganizacao

No entanto, porque os bons leitores nio fazem apenas previsdes, antes usam
constantemente multiplas estratégias, e nem todos os géneros textuais sao
passiveis de se prestarem as mesmas estratégias, importa diversificar o contacto
com outros tipos de textos para além dos narrativos. Os textos informativos
configuram justamente um dos géneros textuais mais densos em termos da
informagio que veiculam e, estando presentes em dreas como a do conhecimento
do mundo (seja na biologia, na histéria ou outras), importa promover igualmente
estratégias que potenciem uma maior agilidade e eficicia na sua compreensio.

oy

A comida

| entra na

il m—

s

s dentes
partem a

_____,,.«--'_‘—

comida em

pequenos

D desperdicio ¢ expu

Os nutrientes passam
do inteztino para
tode o corpo pela
corrente sanguinea

—p)

atraves do mntestino

lso do corpo

Ao engolir,
a comida
passa pelo
esofago ate
ao
estomago.

‘\”\.\

S

A comida /
decompde-se |
em pedagos III.'
menores: 0s |

nutrientes e /
o desperdicio ."I

Fig. 4: Fluxograma de um texto descrevendo o processo digestivo
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A estratégia de reorganizagio parece poder aplicar-se com grande relevéincia
este género textual, ji que permite nio apenas melhorar a sua compreensio, como
ainda facilita a recuperagio de informagdes-chave do texto para memorizagao.

Esta mesma estratégia oferece a vantagem de poder ainda ser aplicada a
textos narrativos, nomeadamente na caracterizagio de personagens que surgem
indiretamente caracterizadas (através do didlogo ou das a¢des que estabelecem
com as restantes personagens) ao longo do texto, sendo solicitado aos estudantes
que identifiquem, sob a forma de adjetivos, por exemplo, caracteristicas de uma
dada personagem inferidas a partir do texto, apresentando, para cada uma delas
os excertos do texto (a “prova real”) que ilustram essas mesmas caracteristicas

deduzidas.

Caracteristicas da personagem com prova real

Fig. 5: Griéfico de caracterizagio de personagem com prova real
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Dado que reorganizar a informagdo dispersa no texto implica a capacidade
de a analisar e reestruturar, de forma a representd-la sob a forma de estruturas
visualmente mais legiveis (como mapas conceptuais, redes seménticas ou outras
tabelas e grificos), tais estratégias permitem desenvolver a capacidade de rela-
cionar ideias e favorecem a sua memorizagao.

2.3. Estratégia de relacao

Esta habilidade de estabelecer relagdes é central numa outra estratégia, que
intituldimos justamente de relacdo. Esta é a estratégia a ativar sempre que pre-
tendemos que os estudantes integrem o conhecimento que o texto veicula sobre
determinado tema e sejam capazes de tomar consciéncia quer dos conhecimentos
prévios que detinham antes da leitura do texto, quer das dificuldades que subsistem
apos a leitura, quer ainda do que gostariam de vir a saber sobre o tema em questio.

Exempla de uma ficha de reglst

O gque sabis 0 gue aprendi 0 gue nba O gue goatsva Oinde posso
sobife o assunto Caim o et peicebi bem asinda de saber PRSCUREF ats
i sl ol

Fig. 6: Tabela de registo de conhecimentos (Sim-Sim (2007, p. 30))

Esta estratégia pode ainda ser aplicada a textos narrativos, nomeadamente
quando se pretende levar os estudantes a comparar, estabelecendo relagoes entre
dois textos ou duas versdes de um mesmo texto.

Uma das formas de representar os aspetos em comum entre os dois textos ou
aspetos particulares dos mesmos (como as personagens, por exemplo) consiste
em adotar formas de representa¢io como o diagrama de Venn ao servi¢o de
uma leitura comparada, sendo que, na intersec¢do das duas circunferéncias,
deverio ser identificadas as caracteristicas comuns as duas histérias e, nas dreas
nio coincidentes, os aspetos divergentes. Note-se que esta técnica é passivel de
ser utilizada, por exemplo, no pré-escolar, materializando a representagdo, em
termos reais, mediante a utiliza¢io de dois arcos e os elementos relevantes do
texto recorrendo a objetos representativos dos mesmos.
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Diagrama de leitura comparada

Capuchinho Vermelho (Irmdos Grimm) e A Menina do Capuchinho Vermelho no séc. XXI (Luisa Ducla Soares)

Fig. 7: Diagrama de leitura comparada (Teixeira (2011))

A vantagem deste tipo de representacdes visuais a que temos vindo a fazer
apelo reside no facto de permitirem, cada uma delas 4 sua maneira, uma rea-
presenta¢do da informagio contida no texto num processo ativo em que o
conhecimento, a compreensio e a memoria interagem em continuo: ao melhorar
um destes aspetos, registam-se melhorias também nos restantes.

2.4. Estratégia de questionamento

Nenhuma outra estratégia de compreensao leitora tera sido objeto de uma tao
insistente utilizacdo quanto a estratégia de questionamento. Reconhece-se, hoje, a
necessidade de colocar questdes que permitam avaliar a compreensio leitora (Viana,
2007) de forma a contemplar nio apenas a informagio explicita no texto (questoes
de natureza literal), como também a informagio implicita no texto (questées de
natureza inferencial) ou ainda a capacidade de integrar as informagdes oferecidas no
texto com o conhecimento do mundo que o leitor jd detém (questdes de compreensdo
critica). As questdes que se seguem, colocadas relativamente ao excerto do texto
“Pedro Coelho”ilustram justamente esta variedade de questdes que se podem colocar:

Pedro Coelho

Era uma vez quatro coelhinhos que se chamavam Floco, Orelhas Compridas,
Rabo-de-Algodio e Pedro Coelho. Viviam com a méde numa toca debaixo das
raizes de um grande pinheiro. “Agora, meus amores” - disse uma manha a velha
Senhora Coelha — “podem ir até ao campo, mas nio entrem no quintal do senhor
Gregorio! O vosso pai teve 14 um acidente. A mulher do senhor Gregério trans-
formou-o numa empada!”
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Questdes:

Q1) Como se chamavam os quatro coelhinhos?

R1) Os quatro coelhinhos chamavam-se Floco, Orelhas Compridas, Rabo-
-de-Algodio e Pedro Coelho.

Q2) Onde ¢ que a Senhora Coelha proibiu que os coelhinhos fossem?

R2) A Senhora Coelha proibiu-os de irem ao quintal do senhor Gregério.

Q3) Com quem é que a Senhora Coelha falava quando disse “meus amores”?

R3) A Senhora Coelha falava com os seus filhotes. (“viviam com a mie”)

Q4) O que queria dizer a Senhora Coelha com: “O vosso pai teve 14 um
acidente?”

R4) O pai foi apanhado, morto, feito em empada e comido pela familia do
senhor Gregoério.

Q5) Qual dos coelhinhos nio ouviu a Senhora Coelho?

R5) O Pedro Coelho.

(adaptado de Giasson (1993, pp. 291-292)

Note-se que nas duas primeiras questdes colocadas, ambas questdes de natureza
literal, mobiliza-se os leitores a procurarem a resposta relevante nos dados explicita-
mente presentes no texto. No entanto, se confrontados exclusivamente com perguntas
deste tipo, os leitores iniciados terdo tendéncia a centrar o seu trabalho sobre aspetos
de pormenor. Da mesma forma, se se pretender trabalhar niveis de compreensio
inferencial, como na pergunta 3, este tipo de questionamento mais exigente fard
com que o jovem leitor possa, futuramente, ser capaz de extrair informagio que se
encontra “nas entrelinhas”. Ja as respostas dadas face as questdes 4 e 5 fazem apelo
aos conhecimentos prévios do leitor perante o texto: na resposta 4, o leitor antevé
ja qual o destino reservado aos coelhos que sdo apanhados em quintais alheios e, na
resposta 5, manifesta ou jd conhecer a histéria ou saber que, quando uma personagem
é referida no titulo, geralmente é o protagonista da histéria.

Importa ainda referir que, embora a coloca¢do de questdes aos leitores seja
uma estratégia relevante visando a compreensio leitora destes dltimos, nio
deixa de ser menos interessante o exercicio inverso, em que se coloca ao leitor
o desafio de ser ele préprio a produzir as suas questdes sobre o texto. Estudos
vérios (nomeadamente Yopp, 1988) mostram que, quando se compara o desem-
penho entre alunos que se limitam a responder as questdes do professor com
o desempenho de alunos que construiram as suas préprias questoes, o controle
do aluno no processo de questionamento revela-se mais eficaz quer em termos
de compreensio, quer em termos de consciencializagdo dos processos envol-
vidos para responder as questdes e, consequentemente, em termos da prépria
autonomia do leitor.
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2.5. Estratégias de sintese

Ensinar os alunos a sintetizar o que leem constitui outra das estratégias
de compreensio leitora, pois esta técnica requer que o leitor desenvolva a
capacidade de “filtrar” unidades de texto relativamente extensas, distinguindo
as ideias principais das acessoérias para, em seguida, conceber uma nova forma
de as organizar. No sendo uma tarefa ficil, importa pois, oferecer, numa fase
inicial, os “andaimes” que permitirdo ao jovem leitor a capacidade de mobilizar
esta estratégia de sintese de forma mais ou menos automatica.

Nos exemplos que apresentamos de seguida, podemos observar a aplicagio
destas estratégias quer a textos narrativos, que ainda a textos informativos:

ke,
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Fig. 8: Pirimide narrativa (Teixeira, 2011)
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Fig. 9: Esquema da estrutura de uma noticia (Lago, 2012)
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3. Consideracoes finais

Procurdmos, neste texto, e a partir da identifica¢do de alguns dos principais
principios pedagdgicos que subjazem a uma pedagogia diferenciada, demonstrar
como, no ambito do ensino-aprendizagem do Portugués e, mais concreta-
mente no dominio da leitura, diferentes estratégias diferenciadoras poderao
ser implementadas.

Justamente porque se trata de um processo particularmente complexo, defen-
demos que esta competéncia deve ser, desde cedo, alvo de um trabalho explicito
na aplicagio de estratégias que possam conduzir a otimizagio da compreensio
leitora pelos préprios leitores. Estas estratégias envolvidas na compreensio
leitora podem e devem ser ensinadas num processo que envolve uma orientagio
explicita do professor na monitorizagio das tarefas a desenvolver e uma avaliagio
diagnéstica, formativa e continua, culminando na autonomia do aluno, a qual
dificilmente podera ser alcangada sem uma aprendizagem sistematica e consciente
dos mecanismos envolvidos.

As mais-valias decorrentes da automatizagio destas estratégias de que aqui
demos testemunho (nomeadamente a construgio de mapas ou esquemas, bem
como outros dispositivos pedagdgicos para registo de experiéncias de aprendiza-
gem propiciadas pela andlise de textos) passam, como vimos, pela possibilidade
de explorar estratégias distintas em fun¢io das necessidades, interesses e perfis
dos alunos, recorrendo a mdltiplos tipos de materiais e promovendo a exploragio
de diferentes tipos de aptidoes.

Dado que os alunos sio envolvidos na resolugio das propostas de trabalho,
havendo um foco mais qualitativo do que quantitativo nas tarefas, ¢ de esperar
que os alunos delas venham a beneficiar no sentido em que se tornem leitores
mais eficazes (i.e., melhores “compreendedores”), mais flexiveis (capazes de
integrar a linguagem verbal com outros sistemas de representa¢io nao-verbal
como a ilustragdo, ou a representagio grifica em esquemas), mais motivados e
auténomos.

Acresce ainda o facto de tais estratégias constituirem um exemplo ilustrativo
de diferenciagio pedagdgica, com potencial de exploragdo por leitores com
diferentes niveis de proficiéncia, bem como de aplicagio transversal, a diferentes
géneros textuais.
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