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RESUMO

Assumindo que a Matematica é determinante para a estruturacdo do pensamento
humano, entendemos que 0s processos que visam a sua aprendizagem devem despertar
desde cedo a curiosidade para esta area e promover o desenvolvimento de competéncias
para a resolucdo de situagOes que contribuam para a compreensdo do mundo natural,
cultural e social. Caberd, por isso, aos educadores estimular o gosto pelos desafios de
natureza logico-matematica e criar condigbes potenciadoras da construcao
compreensiva do conhecimento matematico, apoiando 0 pensamento das criangas e
colocando questdes que Ihes proporcionem a estruturacdo desse mesmo conhecimento.

O presente relatério é produto final de uma trajetdria de investigacdo realizada
no ambito da componente de Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo de
Infancia do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacdo de
Paula Frassinetti.

Com a sua realizagdo, pretendeu-se concretizar um percurso formativo e investigativo
baseado num processo de intervencdo educativa implementado em uma instituicdo
particular de solidariedade social em contexto de Jardim de Infancia.

Para esse efeito, procedeu-se a um estudo empirico de natureza qualitativa
matizado por contornos de investigacdo-acdo, opcdo metodoldgica que permitiu
descrever e estimar tanto o desenvolvimento de atividades e aprendizagens de natureza
I6gico-matematica realizadas pelas criancas como o trajeto de desenvolvimento
profissional docente resultante da reflexdo sobre a préatica pedagdgica realizada.

Como principal concluséo, referem-se a importancia da realizacdo de atividades
matematicas devidamente estruturadas para um desenvolvimento equilibrado das
criangas e o contributo da prética reflexiva sistemética na apropriacao critica de saberes
disciplinares, sobre curriculo, sobre modos de pensamento e de aprendizagem, eixos

essenciais ao desenvolvimento profissional docente.

Palavras-Chave: Matematica, Educacdo Pre-Escolar, Reflexdo sobre a pratica,

Desenvolvimento profissional docente



ABSTRACT

Assuming that Mathematics is determinant for the structuring of human
thought, we understand that mathematics learning processes for early years should
awaken curiosity for this area and promote skills development to solve situations that
contribute to the understanding of the natural, cultural and social world. It will,
therefore, be for educators to stimulate the taste for challenges of logical-mathematical
nature and to create conditions that enable a comprehensive construction of
mathematical knowledge, supporting children's thinking and asking questions that allow
them to structure of that knowledge.

This report is the final product of a research trajectory carried out within the
framework of the Supervised Teaching Practice in Childhood Education, component of
the Master's Degree in Pre-School Education at Higher School of Education of Paula
Frassinetti. With its accomplishment, it was intended to materialize a formative and
investigative path based on an educational intervention process implemented in a
private institution of social solidarity in kindergarten context.

For this purpose, we proceeded to an empirical study of qualitative nature
nuanced by contours of action-research, a methodological option that allowed to
describe and estimate both the development and the learning of mathematical activities
carried out by the children and professional development teacher trajectory resulting
from the reflection on the pedagogical practice performed.

As a main conclusion, we mention the importance of conducting properly
structured mathematical activities for a balanced children development and the
contribution of systematic reflective practice in critical appropriation of disciplinary
knowledge, about curriculum, about ways of thinking and learning, essential axes to

teacher professional development.

Keywords: Mathematics, Pre-school Education, Reflection on practice, Teachers'

professional development



LISTA DE SIGLAS E ACRONIMOS

ESEPF — Escola Superior de Educagéo de Paula Frassinetti
PAA — Plano Anual de Atividades

PE — Projeto Educativo

PES — Prética de Ensino Supervisionado

RI — Regulamento Interno

RO — Registo de Observacéo



INDICE

AGRADECIMENTOS ...ttt e e e e neeas 1
RESUMO ... ettt e et e e s e e e e rb e e e snre e e nnreeenraeeans i
ABSTRACT et nrae e nes v
LISTA DE SIGLAS E ACRONIMOS ..ottt en s Vv
INDICE DE GRAFICOS ...t see e ses s see s tsses s st nen s VII
INDICE DE TABELAS ..ottt senas s st n s, VIl
1 REET0] 51U L07X o TS 9
I.  ENQUADRAMENTO TEORICO .....c.coiieieiieeeieeeesisieessessssseseesessenessesesseesensesenns 11
1.1. A Matematica em contexto pré-eScolar ............cccovvrveiieeiieeie i 11
1.1.1. O desenvolvimento da CrHaNGA .........cccverveeieieeiieeie s ese e sre e sre e 11
1.1.2.  As primeiras aprendizagens matematiCas ...........ccccceevvereeviereeseeresieeseennens 15
1.1.3. O papel do educador na aprendizagem da Matematica.............c...ccccevvrennene 21
1.2. Desenvolvimento profissional e reflexdo sobre a prética ................. 26
Il. OPCOES METODOLOGICAS ..o 33
2.1.  Abordagem metodolOgiCa........cccecvviiieiiiiciece e 33
2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados ...........ccccovvviiiiinnieic i, 35
2.3.  Tratamento € analise de dadosS ..........ccoiririeieiene i 36
1. COMPONENTE EMPIRICA ....oooveeeveeeeeeteesteee et enessen s 39
3.1. CaracterizaGao da INStIUICAD .........ccccveeriiiieiee e 39
3.2.  CaracterizaG8o do grupo e CraNGaS.........cereeruereerreerieaiesieesieeeeseesieseesieeneas 39
3.3, Apresentagdo de reSultados..........cooeiieiiiieiieiiee s 41
3.3.1. Descrigéo da intervenGao edUCALIVA .........ccerveivererierisiesieeee e 41
3.3.1.1. Anita, a Fada das ADODOIaS .........ccuueviiiiiiie e 41
3.3.1.2. Identificagdo de frutos € IeQUMES .........coveiiiiiiiiiniseeiee e 42
3.3.1.3.  Seriagdo de imagens de frUta........ccocvieieriie i 43
3.3.1.4.  J0QO de COrreSPONUENCIA. ......ccveivirieriieiieieee sttt 44
K0 01 I T |V 1o [ T - TSR 46
3.3.1.6.  OS INSIIUMENTOS ....cvviiieiieiiiie sttt sbe e 46
3.3.1.7. A QUESADE @ LUA?......ccieieie et 48

VI



3.3.1.8.  QUANTOS SOMIOS? ...eeeieiiiiieeeeiiree e e st et e e sttt e e e e stae e e e s star e e e e e sbae e e e ssnreeeesannnneeas 49

3.3.1.9.  VaAMOS CONTAIT ...t o1
3.3.1.10. O que € SaUdAVE] OU NAO?.......ceeiieeiecie e 52
3.3.1.11.  Construcdo de um puzzle do corpo humano............cccevevvesieereerieceene. 53
3.3.1.12.  SEQUENCIA U COMBS....veiuieiieiesiiesteeiesteeste e e st steete s e sra e st e s e aeeneeneas 54
3.3.1.13. QUANTOS TrACOS? ... ittt 55
3.3.1. 14, PESO B VOIUME ...ttt 56
33115, CoNtAr AL 10 ...uiiieiiieieiie et e 57
3.3.2.  Asaprendizagens logico-matematicas das Criangas..........cccevveeeerreeveerneene. 58
3.3.3.  Meta-reflexdo sobre a pratica profissional .............ccccoeceivieiiiiiiicieccecee, 62
V. CONSIDERACC)ES FINAIS ..o 68
BIBLIOGRAFIA ...ttt sttt st ne st 70
AANEXOS ...ttt bR e et Rt R e b e e n e r e e nnr e e reenneas 72

Anexos | - Metas de aprendizagem para a Matematica
Anexos Il - Registos fotograficos das atividades desenvolvidas

INDICE DE GRAFICOS

Gréfico 1- Distribuicdo das Criangas POr gENEIO ........cccveevevreerieeieseesieeeeseesreeresreennens 39
Gréfico 2- Distribuicdo por idade das CrianGas ..........cccceevveviereiieeieese e 40
Gréfico 3 - Metas de aprendizagem matematica presentes nas atividades..................... 66

Vil



INDICE DE TABELAS

Tabela 1 - Atividade Anita, a Fada das AbODOras...........cccooviiiiiiiiniie 41
Tabela 2 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade Anita, a Fada das
ADODOIAS. ... ettt 42
Tabela 3 - Atividade Identificagdo de frutos e legumMEes ..........ccoovviicieiiicsc e 42
Tabela 4 - Monitorizagdo das metas de aprendizagem na atividade Identificacdo de
TTULOS € TEQUMES ... bbb 43
Tabela 5 - A atividade Seriagdo de imagens de fruta ...........cocvvvviiiniiienc i 44
Tabela 6 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade Seriacdo de imagens
(0L (U USSR PTT TR 44
Tabela 7-Atividade JOgo de COrreSPONUENCIA.........ccueivvevreeieiieie e 44
Tabela 8 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade Jogo de
COITESPONUBINCIA ...ttt bbbttt e bbbt b et e e bbbt b b 45
Tabela 9- A atividade Medida ..........ccovveiiiiiiieiee s 46
Tabela 10 - Monitorizagao das metas de aprendizagem na atividade Medida................ 46
Tabela 11 - Atividade 0S INSTFUMENTOS ........cveiieieeie e 47
Tabela 12 - Monitorizagao das metas de aprendizagem na atividade os instrumentos .. 47
Tabela 13 - Atividade “A que sabe @ Lua?” .......ccccooiiiiiiiiiieneeseeee s 48
Tabela 14 - Monitorizagdo das metas de aprendizagem na atividade “A que sabe a
00 SRR 49
Tabela 15 - Atividade qUaNtOS SOMOS?........ccueivieiieiieii e 50
Tabela 16- Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade quantos somos?... 50
Tabela 17 - Atividade VamOS CONTAI? ..........ccueiivereeieiiene e ee e see e eee e neas 51
Tabela 18 - Monitorizacao das metas de aprendizagem na atividade vamos contar? .... 52
Tabela 19 - Atividade 0 que € saudavel 0U NA0? ........cccceviveiiiece e 52
Tabela 20 - Monitorizacao das metas de aprendizagem na atividade o que € saudavel ou
1T T RSO U TR RURUPTURRTROPRPRON 53
Tabela 21 - Atividade construgdo de um puzzle do corpo humano..........cccccceeveierennee. 53
Tabela 22 - Monitorizac¢do das metas de aprendizagem na atividade construcdo de um
puzzle dO COIPO NUMAND......c.eiiiiiie e 54
Tabela 23- Atividade SEQUENCIA 08 COTES........cciiiiiiieieiierie e 55
Tabela 24 - Monitorizacao das metas de aprendizagem na atividade sequéncia de cores
........................................................................................................................................ 55
Tabela 25 - Atividade qUANTOS trAG0S? .......ooveiieriiiie e 55
Tabela 26 - Monitorizac¢do das metas de aprendizagem na atividade quantos tragos?... 56
Tabela 27 - Atividade PesO € VOIUME .........cooiviiiiiii et 57
Tabela 28 - Monitorizac¢do das metas de aprendizagem na atividade peso e volume .... 57
Tabela 29 - Atividade Contar até 10.........ccccviiiiiieieieie e 58
Tabela 30 - Monitorizac¢ao das metas de aprendizagem na atividade contar até 10....... 58

VIl



INTRODUCAO

Considerando que a Matemaética é decisiva para a estruturacdo do pensamento
humano e partilhando da visdo que as criangas vao por elas prdprias construindo com
maior ou menor consisténcia 0s conceitos matematicos na sua vivéncia do dia-a-dia,
subscrevemos que cabe aos educadores o papel de sistematizar e consolidar esses seus
conhecimentos e as capacidades espontaneamente desenvolvidas. Para esse efeito, 0
educador deverd propor as criancas a realizacdo de tarefas que, respeitando o
desenvolvimento integral e o seu ritmo de aprendizagem de cada uma, traduzam uma
interpretacdo criteriosa das intencionalidades e objetivos subjacentes a Educacdo de

Infancia, nomeadamente no que diz respeito ao dominio da Matematica.

Defendemos também que a concecdo, a realizacdo e o aperfeicoamento de
tarefas educativas exigem um esfor¢co deliberado e constante, que deverd ser
preconizado de forma ativa por todos os envolvidos na intervencdo educativa, em
particular: pelas criangas, devidamente estimuladas e desafiadas a conseguir sempre
mais e melhor; pelos pais e/ou encarregados de educagdo, numa postura colaborativa
com as instituicBes educativas; pelos docentes, numa postura constante de reflexdo
sobre a (sua prépria) préatica profissional , aberta a criacdo e recriacdo, numa atitude

investigativa e critica.

Desenvolvido no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada em Educacéo de
Infancia do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, para o percurso investigativo que
culmina com a apresentacdo deste relatorio de estagio foram estabelecidos dois eixos
orientadores distintos, mas interdependentes: o processo de intervencdo educativa
implementado, com enfoque nas atividades e nas aprendizagens de natureza logico-
matematica realizadas, e o percurso de desenvolvimento profissional decorrente dessa
intervencdo, a partir da reflexao sobre a pratica pedagogica desenvolvida.

De modo especifico, para a realizacdo desta investigacdo definiram-se como
objetivos:

e Descrever o itinerario de processos promotores de desenvolvimento l6gico-

matematico desenvolvidos com um grupo de criancas em idade pré-escolar;



e Acompanhar o processo de desenvolvimento profissional docente emergente
da reflexdo sobre a pratica na etapa da formacéo inicial de educadores de
infancia.

Desse modo, e a partir de um enfoque eminentemente qualitativo, para a sua
concretizacdo foram determinantes os registos que acompanharam toda a intervencgéo
educativa e que refletem os trajetos percorridos ao longo de dois semestres por criancas
e estudante, futura educadora, numa instituicdo particular de solidariedade social (IPSS)
localizada no concelho da Maia.

O presente relatdrio de investigacao esta organizado em quatro partes.

Na primeira parte € efetuado o enquadramento teérico que sustenta a
investigacao realizada e que possibilita uma melhor compreensdo das tematicas que Ihe
presidem, a saber: a exploracdo da matematica em contexto pré-escolar, o papel do
educador no desenvolvimento da crianca e a importancia da reflexdo sobre a préatica no
desenvolvimento profissional docente.

Procede-se de seguida a apresentacéo das opces metodoldgicas adotadas para a
realizacdo da sua componente empirica, explicitando-se o tipo de investigacdo realizada,
as técnicas e os instrumentos utilizados para a recolha de dados e também os modos de
tratamento, analise e apresentacdo dos dados recolhidos.

Na terceira parte expde-se a componente empirica efetuada, partindo-se da
caracterizacdo do contexto em que foi desenvolvida a Prética de Ensino Supervisionada,
descrevendo-se toda a intervenc¢do focada no dominio da Matematica, apresentando-se o
mapeamento das aprendizagens atingidas pelas criancas e uma meta-reflexdo sobre a
pratica profissional desenvolvida.

Conclui-se este relatério com as consideracdes finais e as referéncias

bibliograficas pelo qual sustentou a concretizagdo deste documento.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. A Matematica em contexto pré-escolar

Este capitulo resume o processo de desenvolvimento psicoldgico e cognitivo da
crianga na faixa etéaria dos 0 aos 6 anos, integra as componentes/areas que a integram o
dominio da Matematica na Educacéo de Infancia e por ultimo qual é papel do educador
na aprendizagem da Matematica em contexto pré-escolar.

Inicialmente abordamos o desenvolvimento da crianca a nivel cognitivo, como
se desenvolve e promove o raciocinio ldégico e como se vai processando a aquisi¢do de
competéncias logico-matematicas. De seguida, relembramos a pertinéncia da
aprendizagem da Matematica nos primeiros anos, explicitamos os topicos matematicos
que devem ser abordados nesta etapa educativa e referenciamos as respetivas teorias
desenvolvidas acerca da mesma tematica, terminando com a explicitacdo do papel a
desempenhar pelo educador de infancia no desenvolvimento das capacidades das

criancas.
1.1.1. O desenvolvimento da crianca

Recuperamos Gardner (1994), para quem ‘“ao menos inicialmente, cada
inteligéncia estd baseada em um potencial biolégico que vai ganhando expressdo e
forma como resultado da inter-relagdo de fatores genéticos e ambientais” (Smole, 2005,
p.60): posteriormente, a influéncia de outros e multiplos fatores ndo torna téo claro que
a inteligéncia possa ser afetada a nivel natural ou cultural.

Antes de frequentarem o Jardim de Infancia, as criancas vao sendo estimuladas
pelo seu ambiente, o que lhes proporciona a construgdo de varios conhecimentos.
Mesmo sem intengdo e percec¢do, nas brincadeiras, nos jogos e em didlogos, as criangas
vao desenvolvendo o seu nivel cognitivo

Porém, é ao frequentar a Educacdo Pré-Escolar que a crianca realiza
aprendizagens mais significativas e podera desenvolver-se a todos 0s niveis, com 0
apoio dos profissionais de educacdo, concretizando-se que “Todas as criangas tém
direito a uma educacdo de qualidade em que as suas necessidades, interesses e

capacidades sdo atendidos e valorizados” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 12).
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Para Sousa (2012), antes dos dois anos e meio o raciocinio légico da crianca é
essencialmente baseado em estimulos-resposta de natureza sensorial e emocional,
iniciando-se nesta idade o raciocinio intelectual (ou seja, no estadio pré-operatério) e a
estruturacdo da funcdo semidtica, comecando “a desenvolver as suas capacidades de
raciocinio matematico por volta dos 3 anos de idade” (Sousa, 2012, p.45).

Segundo Smole (2005), as criangas frequentemente usam formas originais de
resolver problemas, ndo tendo medo de ousar e ndo se intimidando com algo novo, dado
que ainda ndo vivenciaram ideias estereotipadas ou mesmo ainda ndo percebem o que é
‘a dificuldade de aprender a matematica’, e mostram-se dispostas a trabalhar em
desafios propostos com entusiasmo.

Conforme expresso nas OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(2016), o desenvolvimento de no¢des matematicas inicia-se muito cedo, pelo que na
educacdo pré-escolar é essencial que o educador dé continuidade as aprendizagens
anteriores e apoie a crian¢a na sua vontade de aprender mais. Este apoio iréd influencia-
la positivamente na vida corrente e nas aprendizagens futuras, sendo considerada a fase
ideal para a construcdo dos primeiros conceitos matematicos, base do sucesso escolar e
de novas aprendizagens, bem como para despertar o0 gosto por esta area.

E no Jardim de Infancia que, ao brincarem, as criancas comegam a construir a
sua ligacdo com a Matematica, sendo este aspeto essencial para o seu desenvolvimento
e para as suas aprendizagens futuras. Neste contexto, as criangas podem construir 0s
seus primeiros conceitos matematicos a partir de brincadeiras livres e através de
atividades ludicas, que promovem a participacdo ativa e a sua curiosidade, € 0 jogo
simbdlico permite aprender a agir e desenvolver a autonomia, a experiéncia e a sua
criatividade.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar o “brincar ¢
um meio privilegiado de aprendizagem que leva ao desenvolvimento de competéncias
transversais a todas as areas do desenvolvimento e aprendizagem” (Silva et al, 2016, p.
12). O mesmo documento orientador refere ainda que “Cada crianga tem uma
identidade Unica e singular, tendo necessidades, interesses e capacidades proprias”
(2016, p. 12), sendo que o seu meio cultural e familiar deve ser reconhecido e
considerado pelo docente.

Sousa (2012) recupera Piaget e a sua proposta de desenvolvimento cognitivo
numa sequéncia de estadios cada vez mais complexos, desde 0 nascimento até aos doze

anos. As suas investigacGes determinaram que o periodo pré-operacional surge entre 0s
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trés e os sete anos, correspondendo este intervalo a um periodo pré-numerico, pré-
operatério, ou seja, puramente intuitivo, pelo que a crianga sé percebe os factos atraves
dos sentidos, ou seja, a partir de manipulagdes praticas. A manipulacdo aliada ao prazer
de jogar facilitard a todas as criancas, através da verbalizacdo dessas nocoes
matematicas e no desenvolvimento das primeiras etapas do raciocinio matematico:
descobrir, observar e de refletir para resolver.

Ao brincar a crianga manifesta as suas atitudes e investe a sua afetividade nessa
atividade e, por esse motivo, a brincadeira deve ser vista como algo sério e que é
elementar para o desenvolvimento infantil: € a partir das vivéncias que as crian¢as
produzem que se desenvolvem as primeiras nogdes mateméticas e é através da
brincadeira que as criangas contactam com o0s sentimentos de alegria, sucesso e de
frustracdo. Este jogo de emocdes ajudarad a estruturar a seu caracter; é igualmente no
brincar que a crianga consegue separar o significado de uma palavra do objeto, levando
que a acdo surja das ideias e ndo das coisas.

De acordo com Post e Hohmann (2011), as criancas vao descobrindo objetos
através da exploracéo e do brincar: de inicio, estabelecem apoios para a compreensdo da
quantidade e do nimero - ao segurar, a meter na boca, bater, levantar, carregar, pondo-
se em cima de ou escondendo-se atras de coisas, as criangas comegam a perceber que 0s
objetos e 0s materiais existem separados de si e das suas a¢des sobre eles.

Os materiais didaticos, inclusive o brinquedo, quando sdo bem selecionados,
apoiam para uma evolucdo coesa das atividades mentais da crianca como também lhe
proporcionam a alegria necessaria para o crescimento da sua afetividade, pelo que, se
um determinado material estiver adequado as necessidades do desenvolvimento da
crianca, pode proporcionar desafios na busca de diferentes solugdes aos problemas
propostos pelo adulto; contudo, as criangas vao crescendo e as suas necessidades e
preferéncias vao-se modificando e evoluindo, sendo importante adequar os materiais as
suas preferéncias e ao seu desenvolvimento.

Por sua vez, 0 jogo € uma atividade que promove o desenvolvimento da crianca
permitindo exercitar, imaginar, planear e representar papéis e situacdes quotidianas, mas
tambeém serve para exploracdo de conteldos e de regras pertencentes & proposta. Sdo
momentos onde ha algo a elaborar, onde é necessario procurar solucbes e em
colaboracdo com os outros, trocando pontos de vista, 0 que a ajuda a refletir sobre as
suas opinides e escolhas num clima de ordem e de respeito pelos outros. Em suma,

podemos afirmar que o brincar, 0s materiais educativos e 0 jogo, normalmente,
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desenvolvem sentimentos de alegria, motivagdo, prazer e espontaneidade e que, juntos
podem contribuir para o desenvolvimento harmonioso e equilibrado das criancas
conduzindo a inumeras vantagens tanto a nivel do desenvolvimento cognitivo como a
nivel emocional e sdcio afetivo.

Piaget demonstrou “que as criangas mais novas tém tendéncia para pensar que
todas as pessoas pensam como elas e que enfrentam as situacdes da mesma forma que
elas proprias” (Sousa, 2012, p. 205), descrevendo este pensamento como egocéntrico,
dado o facto de estarem centradas unicamente na sua perspetiva: s6 com o0
amadurecimento intelectual e a metacognicdo ligada a resolucdo de problemas é que é
possivel a crianca progredir para uma posicdo em que ja consegue reconhecer que 0s
outros podem ter pontos de vista dispares do seu.

Ja Vygotski (1979) “salientava a importancia de uma ajuda para elevar o nivel
de desenvolvimento existente num sujeito” (Lahora, 2008, p. 11). Esta ajuda podera vir
de um adulto, de um educador, mas também de uma crianga com a mesma idade que ja
tenha ultrapassado esse nivel e que tenha capacidade de ajudar a outra crianca. Este
intercdmbio de pontos de vista e conhecimentos entre criancas ja € um treino para o
futuro: ser colocada numa situacdo de conflito permite que a crianca tente efetuar a
procura da solucdo para um problema; o educador devera depositar nela a confianca que
posteriormente Ihe dara a seguranca e promovera a construcao da sua autoestima.

Nas criangas mais novas, as tentativas de superar uma dificuldade tém um
carater cadtico, mas uma pergunta proposta por um adulto pode induzi-las a
procurar a causa e a tentar colocar a coisa de maneira mais correta, sob uma
forma orientada para um alvo e organizada (Sousa, 2012, p. 203),
pelo que se a crianca pressentir que esta a ser avaliada, pode-se sentir forcada a dar
sempre uma resposta que corresponda as expectativas do adulto e guardar para si o0 que
verdadeiramente pensa.

Ser colocada em situagdes de desequilibrio faz com que a crianga procure
caminhos e estratégias que lhe devolvam o equilibrio. Por esse motivo, é importante
colocar as criangas em novas situagdes, situacfes de conflito, para que as estruturas
cognitivas se mobilizem e procurem solugfes: ao atingir novo equilibrio cognitivo,
pode-se dizer que foi alcangcado um nivel superior, ja que se trata de uma nova estrutura

organizada a qual se adicionou um novo conhecimento.
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1.1.2. As primeiras aprendizagens matematicas

A Lei-Quadro da Educacéao Pré-Escolar estabelece que
A educaco pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da agdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formagéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na
sociedade como ser autonomo, livre e solidario (Ministério da Educacéo, 1997,
p. 670).

Conforme expresso nas OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
“A crianga ¢ detentora de uma curiosidade natural para compreender ¢ dar sentido ao
mundo que a rodeia, sendo competente nas relagdes e interagdes que estabelece” (Silva
et al, 2016, p.12), pelo que, a partir das vivéncias do dia-a-dia as criancas produzem e
desenvolvem os primeiros conceitos matematicos. O educador devera, assim, apoiar e
usufruir do desejo inato do aprender da crianca e desfrutar das oportunidades que véo
surgindo na sala do Jardim de Infancia com o intuito de explorar o dominio da
Matematica.

A interpretacdo do que a crianca faz e pensa permite ao educador prever
propostas com intencionalidade educativa. Estas propostas deverdo tornar-se
progressivamente mais complexas e desafiantes, de forma a estimular a crianca na
exploracdo deste dominio e permitindo-lhe uma participacdo ativa no seu processo de
aprendizagem, e ndo apenas um mero recetor de informacdes e de mecanismos
procedimentais. Nesta fase, a abordagem educativa devera ser sistematica, continuada e
coerente, levando as criancas a aprofundar e desenvolver novos conhecimentos de
forma intencional. Maia reforca esta ideia, afirmando que

tudo o que as criancas aprendem e a forma como o fazem sdo determinantes
para 0os conhecimentos que irdo aprender posteriormente, é importante que 0s
professores de cada nivel saibam o que s&o as criangas que recebem nas suas
turmas e como adquiriram/adquirem conhecimentos (2008, p. 7).

O mesmo se processa no Jardim de Infancia, ou seja, tudo o0 que a crianga
aprende ou ndo aprende durante a fase pré-escolar podera influenciar de forma positiva
ou negativa as aprendizagens futuras, dado que, é nestes anos iniciais que a crianca
alcanca os apoios que lhe permitirdo obter o conhecimento matematico e, a partir dai,
ter gosto, motivacédo e interesse pela Matematica, de forma que no futuro ndo se torne
um impedimento ao sucesso escolar, uma vez que a construgdo de conceitos

matematicos é feita através de um processo longo e gradual (Nogueira, 2004).
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A resolucdo de problemas integra uma situacdo de aprendizagem que devera
percorrer todas as areas e dominios, obrigando a crianca a refletir no como e porqueé,
promovendo assim o seu desenvolvimento ao nivel do raciocinio e do espirito critico.
Sousa (2012) defende que é errado utilizar qualquer metodologia que use apenas 0S
objetos, sem que primeiro seja efetuado o raciocinio através do movimento e de igual
modo de passar diretamente dos objetos para a representacdo escrita, sem passar
primeiro pelo pensamento. “Nao se deverd escrever nada num papel, sem que
primeiramente tenha sido calculado mentalmente” (2012, p. 186).

Conforme contemplado nas OCEPE para o dominio da Matematica, incluido na
Area de Expressdo e Comunicacio, estdo presentes os conceitos de tempo, espaco,
classificacdo, seriacdo, ordenacdo, nimero, padrbes, medicGes, peso e resolucdo de
problemas.

Na componente NUmeros e Operac6es das OCEPE e nas metas de aprendizagem
para a Educacdo Pré-Escolar (2010) refere-se que o desenvolvimento da contagem é
essencial ao longo do processo da aprendizagem da crianca, na realizagdo das adi¢des e
das subtracdes e compreendendo as suas variadas manifestacbes em diversos contextos.
A contagem oral pode ser um desafio para a crianca, a repeti¢do, o decorar e o dizer a
sequéncia numérica é estimulante, e os termos vao sendo detidos na rotina do dia-a-dia.
As experiéncias de contagem que vao sendo produzidas vao encorajando as criangas a
memorizar corretamente as sequéncias:

Ao efetuar, na pré-escolaridade, jogos de movimento em que se adicionam
carruagens de comboios ou que se contam conjuntos de feijoes, a crianca esté a
organizar as suas estruturas basicas do pensamento légico-associativo aditivo
(Sousa, 2012, p. 219)

Depois das primeiras experiéncias de contagem associadas a objetos concretos,
as criangcas vao desenvolvendo o sentido de numero durante as suas experiéncias,
progressivamente, adquirindo assim a capacidade de pensarem nos nimeros sem 0
contacto com os objetos. A medida que v&o explorando as coisas, as criancas envolvem-
se nas seguintes experiéncias-chave de quantidade e numero: experimentar mais;
experimentar a correspondéncia de um para um; explorar um nimero de coisas. “O
manuseamento de objetos permite o desenvolvimento intelectual de um modo geral e o
desenvolvimento do raciocinio l6gico de um modo especial” (Sousa, 2012, p. 181). As
criancas vao possuindo a capacidade de adquirir conceitos, tais como: ‘muito’, ‘pouco’,

‘mais’ € ‘menos’.
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Quando a criangca comeca a contar objetos, segue uma sequéncia mental pré-
determinada, ou seja, a crianca esta a fazer mentalmente uma ordenacéo:

A ordem implica operacGes de classificacdo (igual, diferente, maior, menor,
etc.) e de seriacdo, em que se procede a ordenacdo segundo determinados
aspetos classificativos (por ordem crescente, por decrescente, etc.) (Sousa,
2012, p. 52)
A classificacdo dos objetos possibilita-lhe criar conjuntos de acordo com a cor, 0
tamanho e a forma, seriar e ordena-los: para Sousa,

O manuseamento de objetos é uma forma de desenvolvimento intelectual que
sucede a seguir ao raciocinio corporal-cinestésico e que é fundamental para um
bom acesso ao raciocinio mental, interno, unicamente baseado no pensamento
légico (Sousa, 2012, p. 183).

O desenvolvimento da contagem é essencial ao longo do processo da
aprendizagem da crianca na realizacdo das adigdes e das subtracdes, compreendendo as
suas variadas manifestacdes em diversos contextos. Quando a capacidade de contagem e
toda a sua complexidade se encontra adquirida, a crianca passa a realizar pequenas
operacdes, ja possuindo a capacidade de esclarecer o que fez, aprendendo assim a
refletir sobre as suas opera¢Ges mentais, num processo de transi¢do do concreto para o
abstrato. A medida que as criancas vdo aperfeicoando a capacidade de contagem e
adquirindo estratégias de contagem mais eficientes e complexas, vdo possuindo a
capacidade de resolver problemas aditivos e subtrativos.

Para Sousa (2012), as atividades de movimento corporal e de manipulacdo de
objetos tém como principal objetivo o desenvolvimento do raciocinio neuro psicomotor
e do raciocinio prético, desenvolvendo organizacbes neurolégicas e estruturas
psicoldgicas que se situam no pensamento interno, simplesmente construido através de
imagens mentais: € este tipo de raciocinio o objetivo primordial de toda a metodologia e
de todas as atividades desenvolvidas, pois “O melhor modo de desenvolver esta
capacidade de raciocinio é colocando verbalmente problemas a crianca, para que ela
procure a sua resolugdo através do calculo mental” (Sousa, 2012, p. 199).

Os problemas deverdo suceder sob forma de didlogo, tornando a primeira
resposta da crianga como ponto de partida para posteriores questdes. Este processo s
estara terminado quando a crianca se sentir capaz de explicar o modo como pensou para
chegar a uma determinada solugao.

A sequéncia de movimentos provoca nas criangas a evolugdo psiquica: estes

esquemas motores em acdo operam a passagem do biologico para 0 mental, passando
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entdo da motricidade para o psiquismo e para a psicomotricidade. O mesmo autor refere
Wallon (1996), que apresentou
cientificamente que é a Acdo que leva a estruturacdo e desenvolvimento do
sistema nervoso e que quanto maior, qualitativamente e quantitativamente, fora
movimentagdo da crianga, melhor sera o desenvolvimento das suas capacidades
biolégicas e psicoldgicas (2012, p. 170)
reforcando dessa forma que é a acdo motora que conduz a organizacao das estruturas
mentais. E por isso importante que se utilize como metodologia a movimentacio
corporal, incluindo atividade como andar, correr, saltar e rodar, para que se inicie a
estimulacdo do autodesenvolvimento do raciocinio l6gico; as sessdes de educacgédo
fisica, em que se utilizam jogos expressivo-criativos nas suas dimensbes de
dramatizacdo, tais como imitacBes, mimicas e improvisacOes, de expressdo verbal e
musical, que permitem efetuar operacdes de raciocinio através da acao.

A disponibilidade e o uso dos materiais manipulaveis, tais como 0s puzzles, 0s
dominds e os legos, sdo um apoio fulcral para a resolucdo de problemas e para a
representacdo de nocbes matematicas. Ao brincar com materiais, como a areia e a
plasticina, € mesmo no jogo dramatico, a crianca lida com situacdes propicias a
aprendizagem da matematica: se por um lado, existe o envolvimento da crianca na
resolucdo de problemas, permite também a exploracdo do espaco e dos objetos,
enquanto no jogo dramatico, envolve a criagdo de uma situacao imaginaria.

Os jogos com regras (lotos, dominos, etc.) e os jogos tradicionais de movimento
permitem a compreensdo e a consentimento de regras previamente indicadas e o
desenvolvimento de raciocinio matematico, principalmente o raciocinio estratégico, que
permite antecipar hipdteses e escolher entre elas: de facto, “Nao ha um bom jogo que
ndo leve a aprender algo e ndo ha uma boa estratégia de aprendizagem que nao seja,
também, ltdica “(Nogueira, 2004, p. 87).

Outro aspeto pertinente ao desenvolvimento dos conceitos I6gico-matematicos
reside na exploracdo do espago, pois permite & crianga adquirir as nogfes de ‘perto’,
‘longe’, ‘fora’, ‘dentro’, ‘aberto’e ‘fechado’, entre outras nogdes. Com estas
exploragdes, a crianga podera conseguir mais tarde diferenciar e nomear, através de
principios légicos que lhes permitem classificar os objetos, acontecimentos e coisas,
com uma ou mais propriedades e criando relagGes entre eles. Como consequéncia,

O espago exterior € um local privilegiado para atividades da iniciativa das
criancas que, ao brincar, tém a possibilidade de desenvolver diversas formas de
interag&o social e de contacto e exploragdo de materiais naturais (pedras, folhas,
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plantas, paus, areia, terra, agua, etc.) que, por sua vez, podem ser trazidos para a
sala e ser objeto de outras exploragdes e utilizagdes. E ainda um espaco em que
as criancas tém oportunidade de desenvolver atividades fisicas (correr, saltar,
trepar, jogar a bola, fazer diferentes tipos de jogos de regras, etc.), num
ambiente livre (Silva et al, 2016, p. 27).

A aquisicdo de nocBes temporais, por sua vez, permitird a crianca identificar o
antes e o depois, competéncia esta que deve ser desenvolvida e promovida nas rotinas
do dia-a-dia no Jardim de Infancia. Ndo menos importante sdo as medicdes, que podem
ser exploradas através da comparacdo de alturas e pesos das criancas da sala. Estas
medicdes podem ser feitas através de materiais como paus, borrachas, fitas métricas,
cruzetas e balancas tradicionais.

As nogBes geométricas e sobre a Medida estdo muitas vezes presentes na vida da
crianca no nosso quotidiano e de forma relacionada, porque muitas das vezes o caracter
geométrico esta ligado a questfes de medida. Maia (2008) indica que, na generalidade,
as criancas no jardim de infancia se encontram no primeiro nivel mencionado por Van
Hiele (1986) a que corresponde a intuigéo: as criangas aprendem e reconhecem figuras
geomeétricas, tais como, quadrados e circulos, pelo seu aspeto fisico como um todo.

Smole (2005) aponta que a aprendizagem da geometria deve ser um processo
presente semanalmente e ao longo do ano, referindo também que para desenvolver as
suas potencialidades espaciais um ser humano tem de viver o/no espago, movendo-se
nele e organizando-o:

Pensar a organizacdo do espaco como uma necessidade que nasce de dentro
para fora no sentido sugerido nos da uma indicacdo de que a geometria a ser
desenvolvida na educagdo de infantil ndo pode ser uma geometria estatica do
lapis e papel apenas, nem ao menos estar restrita a identificagdo de nomes de
figuras (Smole, 2005, p. 106).

Torna-se assim indispensavel conceber propostas que incluam em simultaneo, “a
organizacdo do esquema corporal, a orientacdo e percepcdo espacial e o
desenvolvimento de nogdes geométricas propriamente ditas” (Smole, 2005, p. 106). A
mesma autora ressalta que o pensamento da representacdo mental dos objetos espaciais,
as relacdes entre eles e as transformacdes sofridas através da manipulacao e construgdo
poderdo desenvolver aptiddes ndo sé de capacidades espaciais e geométricas, mas
tambem, para auxiliar em atividades relacionadas com a arte, a musica, a leitura de

mapas e ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Ao selecionar e sequenciar
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atividades educativas, o0 educador pode e deve promover ambientes de aprendizagem
eficazes e mais abrangentes.

Por seu lado, “O processo de recolha, organizagdo e tratamentos de dados
assenta na classifica¢do, contagem e comparagido” (Silva et al, 2016, p. 78), e devera
resultar da curiosidade e da resposta a perguntas que facam sentido para a crianca. A
organizacdo e o tratamento de dados sdo uma &rea importante da Matematica que
proporciona momentos de desenvolvimento numérico.

A apresentacdo de informacdo de dados em tabelas, graficos, pictogramas,
diagramas de Venn e conjuntos fazem parte da nossa vida quotidiana, e no jardim de
infancia véo surgindo inimeras oportunidades de recolher, organizar e interpretar dados
quantitativos a partir de questBes acerca de si proprio e do seu meio circundante. O
educador deverd ajudar as criancas a definir o que pretendem descobrir, como
pretendem recolher os dados e como organiza-los; utilizando assim os dados para dar
significado a situagdes reais.

Martins, Duque, Pinho, Coelho & Vale referem que “as criangas devem iniciar,
desde cedo, o desenvolvimento da literacia estatistica, aproveitando a sua curiosidade
inata em procurar 0s qués e 0s porqués do mundo” (2017, p. 15). Estes autores adiantam
também que é através de processos estatisticos que as criancgas, por exemplo, encontram
padrdes na formacgéo de palavras, defendendo que a promocdo do desenvolvimento da
literacia estatistica no jardim de infancia € uma mais valia para a aquisi¢do de variadas
competéncias, tais como a linguagem.

Lahora (2008) afirma que é importante que a crianca esteja motivada para
realizar tarefas 16gico-matematicas. Deste modo, a hora do conto ou mesmo uma cangao
sdo atividades motivadoras, porque incidem nos alicerces do pensamento infantil, nos
seus interesses, mas também, porque as mesmas podem necessitar de serem
estimuladas. A crianca devera sentir-se competente para lidar com nog¢des matematicas
e resolver problemas, compreendendo a importancia da matematica e a sua utilidade.

Em suma, consideramos ser necessario promover nos Jardins de Infancia a
participacdo ativa das criancas de forma a que estas participem no seu processo de
aprendizagem, progredindo assim o0 seu interesse e curiosidade pela Matematica.
Entendemos que o brincar apoia a crianga no processo de aprendizagem, uma vez que, 0
brincar e 0s jogos proporcionam situacbes imaginadrias que desenvolvem a
concentragéo, a autoconfiancga, a curiosidade, o desenvolvimento cognitivo e a interagéo

com os outros. O ladico quando bem aplicado no processo de aprendizagem torna
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momentos atrativos para a crianga, permitindo que esta olhe para a Matematica de

forma aprazivel.

1.1.3. O papel do educador na aprendizagem da Matemética

Para Kamii, (1995)

Os educadores devem favorecer o auto-desenvolvimento das infra-estruturas
mentais das criancas, em vez de tentar ensina-las a dar respostas corretas e
superficiais a questdes matematicas (Silva, 2012, p. 161)

Dado que “alguns dos conhecimentos previstos para o 1° ano de escolaridade
estdo para 14 do desenvolvimento da maioria das criancas da idade do jardim-de
infancia” (Barros & Palhares, 2001, p.13) é possivel e desejavel que no contexto pré-
escolar se privilegie o desenvolvimento de capacidades de natureza légico-matematica e
ndo a aprendizagem de conteldos matematicos.

De acordo com Smole (2005), a tarefa da educacdo infantil ndo € somente
preparar as criangas para 0s niveis posteriores: € 6bvio que € importante sabermos que
capacidades e conhecimentos sdo transferidos para 0s anos seguintes, mas existem
interesses e carateristicas proprias de cada crianca que tém de ser atendidas e
contempladas no periodo pré-escolar, no qual ela se encontra. Ainda mais que nesta
faixa etaria ndo existe um curriculo rigido a ser cumprido, 0 que permite serem
concretizadas propostas pedagdgicas de acordo com 0s interesses e as necessidades das
criancas em determinado contexto.

Para a planificagdo de atividades é necessario conhecer o0 grupo e tomar como
orientacdo as atividades que se seleciona, sempre comecando do mais simples e
adaptando-o0 ao seu grupo. Quer isto dizer que ndo se deve cingir exclusivamente as
atividades indicadas para a idade desse grupo, mas, pelo contrario, quando o grupo ja
conseguir corresponder as atividades que sdo propostas, nunca esquecendo de respeitar
o ritmo de cada crianga, o educador devera propor as atividades seguintes aumentando o
grau de dificuldade.

Outro aspeto a ter em conta na elaboracdo das atividades é que o educador deve
tirar partido do material de que dispde e adapta-lo as atividades que se pretende realizar.
E possivel aproveitar as situacBes do quotidiano para proporcionar experiéncias

matematicas as criancas, pelo que

21



A utilizacdo de material reutilizivel (caixas de diferentes tamanhos, bocados de
canos, interior de embalagens, bocados de tecidos, pedagos de madeira, fios,
etc.), bem como material natural (pedras, folhas, sementes, paus) podem
proporcionar inumeras aprendizagens e incentivar a criatividade, contribuindo
ainda para a consciéncia ecoldgica e facilitando a colaboracdo com os
pais/familias e a comunidade (Silva et al, 2016, p. 26).
Smole (2005) defende que nesta faixa etaria ndo existe a barreira dos
‘conteudos’ para se desenvolver, o que permite ao educador fazer sugestdes para as
acOes pedagogicas. A mesma autora refere

gue o problema com o vocabul&rio matematico em geral e 0 geométrico, mais

especificamente, ndo é dificuldade de a crianca pronuncid-lo, uma vez que

temos notado um certo encantamento dos alunos por palavras mais sofisticadas;

nossa crenga € que o problema fica estabelecido quando esse vocabulario

apresenta-se a crianga desconectado de qualquer significacdo (2005, p. 108),
pelo que o educador tera de aliar a representacdo ao significado, sendo esta
desenvolvida na acdo enguanto se expde uma proposta as criancas.

Lahora (2008) propGe algumas atitudes para promover o desenvolvimento do
pensamento matematica na crianga.

A primeira proposta é a criacdo de um clima de confianca na sala, deste modo,
com esta necessidade basica saciada que as criancas estardo em condi¢cdes de aprender.
Caso contrario, poderiam ficar blogueadas, o que poderia impedir a entrega as
atividades que se desenvolvem. Outra sugestdo da autora é que 0s educadores devem ser
verdadeiros, ou seja, as atividades devem ser explicadas para que as criangas possam ser
capazes de relacionar as coisas e facilitar-lhes o aprender a pensar.

Simplicidade € uma postura a considerar: ao colocar-se ao nivel que a crianga
possui, 0 educador podera ajuda-la a progredir no seu conhecimento. Este aspeto é
crucial, pois permite que o educador tenha um conhecimento das capacidades e
competéncias de cada crianga para conseguir leva-las mais além. Esta simplicidade
serve também para reconhecer que nem sempre a crianga vai aprender a partir de si e
que também pode aprender a partir das outras criangas, mesmo, que as crian¢as tenham
conhecimentos escassos em Varios assuntos.

Outra atitude pertinente apontada pela mesma autora é que o educador deve ser
vigilante, ou seja, que o docente deve conseguir encontrar momentos de procura e
solugdes que permitam reorganizar 0s pensamentos anteriores da crianga, adquirindo

assim um pensamento mais maduro. O educador deve entdo apresentar situacdes de
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‘conflito’ em que seja dada liberdade a crianca para empregar as escolhas que julga
serem mais adequadas para resolver.

Lahora (2008) defende igualmente que o pensamento ldgico-matemaético vai-se
construindo ao relacionar objetos e situacdes. Ao encorajar a crianca, fazendo-lhe
perguntas que a induzam a comparar objetos e situaces, o educador permite que a
mesma converta 0 seu pensamento em algo dindmico e ndo para que responda ao que
queremos ouvir: “As questdes deverdao ser colocadas de modo que estimulem a
conversacgao sobre 0s processos de pensamento, em vez de se centrarem somente nos
factos.” (Sousa, 2012, p. 199). Assim, o educador ndo devera colocar questdes que
exijam uma resposta Unica, pois pode limitar a conversacao entre o adulto e a crianga: se
encorajar a crianga a descrever como chegou a uma determinada conclusdo, esta tera
oportunidade de consolidar aquilo que sabe, de identificar como la chegou e de sentir
uma satisfacdo pelo docente se interessar pelos seus pensamentos. O modo como se
fazem as perguntas & crianca deve ser estimulador, de tal forma que constituam
estimulos irrecusaveis a sua inteligéncia e ao seu desenvolvimento emocional. E
também aconselhavel que o educador tenha uma atitude paciente com o tempo que a
crianca pode levar a dar os resultados, pois a aprendizagem e a construcdo do
pensamento € lenta e trabalhosa.

Na vertente l6gico-matematica, quando se introduz um conhecimento novo
deve-se dar destaque a relacdo que este possui com 0s anteriores, para que 0 novo
conhecimento forme uma estrutura com os precedentes. O educador devera ter em
consideracdo as atitudes e as disposi¢es de aprendizagem, tais como a curiosidade, a
atencdo, a imaginacdo, a criatividade e a persisténcia. Também devera ter em conta a
um conjunto de processos gerais, de que sdo exemplo, a classificacdo, a seriagdo, o
raciocinio e a resolucdo de problemas, de forma que seja possivel o desenvolvimento
das varias no¢des matematicas.

O educador devera entdo propor situacdes que permitam a crianga ir construindo
0s seus conceitos l6gicos-matematicos e utilizar materiais que ajudem os mais pequenos
nesta construcdo que é vinda de dentro, sendo ela a Unica a poder fazer, mas para tal
acontecer o educador tem de ter uma intencionalidade pedagogica.

Deverd igualmente disponibilizar espaco e tempo para a crianca refletir,
colocando questdes de forma que a no¢cdo matematica se va construindo e apresentando
situagcBes problematicas em que as criancas procurem as solugdes e proponham

sugestdes, devendo estas serem debatidas entre as criangas e o educador.
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A abordagem neste dominio devera ser sistematica, continuada e coerente,
levando as criancas a aprofundar e desenvolver novos conhecimentos de forma
intencional.

Piaget demonstrou-nos cientificamente como o juizo moral e 0o pensamento se
vao libertando para passar da heteronomia & autonomia; contudo o nivel de
autonomia que se vird alcancar dependerd de qudo autdnomas deixarmos as
criangas ser a cada momento (Lahora, 2008, p. 10).

Nesta tenra idade algumas criancas j& adquirem a capacidade de distinguir
alguns numeros, pela tendéncia no dia-a-dia de assimilarem o que observam além dos
estimulos que lhes sdo fornecidos. O educador deve assim estimular e encorajar a
crianca a compreender 0s aspetos numéricos que a rodeiam. Deste modo, torna-se
importante que 0s conceitos matematicos sejam trabalhados a partir do quotidiano das
criangas, como também é fundamental que sejam disponibilizados materiais que
mostrem numerais, de forma a que as criancas tenham contacto com eles e assim
compreendam o seu significado.

Com o decorrer dos anos o educador pode correr 0 risco de pensar que as
atividades que propde sd@o repetitivas e que podem ndo ser motivadoras, como por
exemplo, 0 mesmo jogo para idades sucessivas, mas a este respeito Lahora (2008)
defende que as criancas gostam do que é conhecido e quando conhecem um jogo
gostam de o repetir. Deve-se desta forma, acrescentar uma dificuldade superavel e assim
0 jogo continuaré atrativo para as criangas.

O educador é um profissional que

Proporciona condicdes, oportunidades, atividades, experiéncias e vivéncias em
que a crianca efetua as suas assimilagdes-acomodacdes e desenvolve, por si
propria, as suas capacidades de raciocinio. Ao educador compete estimulé-la e
incentiva-la nesse proposito (Sousa, 2012, p. 165).

Para Sousa (2012), o papel do educador “ndo € o de ensinar Matematica, mas o
de ajudar a crianca no autodesenvolvimento das suas capacidades de raciocinio légico.
Nao nos interessa que saiba Matematica, mas que seja inteligente” (2012, p. 164), pelo
que a meta final dos esforcos educacionais, mais do que no conhecimento matematico,
estd no desenvolvimento das capacidades cognitivas de cada crianca. Todo o trabalho
educacional devera deixar varias op¢des em aberto para atingir os diversos resultados,
de acordo com as caracteristicas das criangcas e do contexto onde as mesmas estdo
inseridas, cabendo ao educador de infancia apoia-las na vontade de aprender e usufruir
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das oportunidades que vao surgindo no dia-a-dia na sala do Jardim de Infancia com o

intuito de explorar a Matematica.
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1.2. Desenvolvimento profissional e reflexdo sobre a pratica

Conferindo uma particular importdncia a dimensdo préatica, partimos do
pressuposto tedrico que, no ambiente do jardim de infancia, o nivel de motivacao dos
educadores e o respetivo desempenho profissional estdo interligados. Através desta
investigacdo, procuramos aceder a estratégias praticas que privilegiem o ambiente
educativo, que contribua para a elevacdo moral dos educadores e que promova para
liderancas educativas fortes.

Marcelo (2009) refere a visdo dos autores Cochran-Smith e Lytle (1999) que
diferenciam trés tipos de conhecimento, considerando a sua origem, 0 seu processo de
construcdo e o papel dos professores na producdo desse mesmo conhecimento:
conhecimento para a pratica - conhecimento formal, que deriva da investigacdo
universitaria; conhecimento na pratica - procura do conhecimento na acdo;
conhecimento da prética - o conhecimento é construido nas comunidades de préatica e é
préximo do movimento do professor- investigador.

Na vis&o de Perrenoud,

A forma de agir e de estar no mundo de uma pessoa ndo pode mudar sem
transformacdes advindas de suas atitudes, de suas representacfes, de seus
saberes, de suas competéncias e de seus esquemas de pensamento e de agdo”

(2002, p. 124).
Do ponto de vista do mesmo autor,
A formagdo, inicial e continua, embora ndo seja o Unico vetor de uma
profissionalizagdo progressiva do oficio de professor, continua sendo um dos
propulsores que permitem elevar o nivel de competéncia dos profissionais
(2002, p. 12),
ou seja, a construcdo do conhecimento profissional num educador devera ser
persistente. O processo de ensino e de aprendizagem nao depende s6 do conhecimento
dos contetdos e da pedagogia, mas também do conhecimento do educador acerca das
criangas, do que estas sabem, como pensam e do modo que se pode promover as suas
aprendizagens.

Marcelo (2009) constata que o aprender a ensinar faz-se normalmente atraves de
aprendizagens por observacéo, pelo que afirma que estas experiéncias podem criar de
forma inconsciente expetativas e crencas dificeis de anular, pelo que essas crencas
podem influenciar a forma como o docente aprende, como ensina e sobre 0s processos

de mudanca que possam ser necessarios efetuar:
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A investigacdo que se tem feito sobre os sistemas de crengas tem tido grande
importancia, porque tem apontado explicagdes sobre o porqué de muitas accles
de desenvolvimento profissional ndo terem um impacto real na mudanca das
préticas de ensino e, menos ainda, na aprendizagem dos alunos (Marcelo,2009,
p. 15).

Acredita-se que o desenvolvimento profissional tem impacto ao nivel dos
conhecimentos e crengas dos docentes, e que esse impacto pode resultar na alteracao das
suas praticas educativas e, como consequéncia, melhorar os resultados das
aprendizagens das criancas. Marcelo (2009) recupera o ponto de vista de Guskey e
Sparks (2002) de que os professores ndo mudam as suas crencas através de atividades
de desenvolvimento profissional, mas sim, através da pratica:

A mudanca de crencas € um processo lento, que se deve apoiar na percepgdo de

gue os aspectos importantes do ensino ndo serdo distorcidos com a introducéo

de novas metodologias ou procedimentos didaticos” (Marcelo, 2009, p.16).
Novoa, por sua vez, afirma que

A formagéo passa pela experimentacdo, pela inovagdo, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacdo. A formagdo passa por processos de investigacdo, diretamente
articulados com as praticas educativas” (1992, p. 30).

Na opinido de Nogueira

0 desenvolvimento pessoal e profissional do professor pode (e deve) ser
estimulado por héabitos de reflexdo e de questionamento, que o ajudem a
compreender o seu proprio pensamento e a refletir criticamente sobre a prética,
construindo e significando o seu saber-fazer, projetando novas formas para a
sua agéo (2017, p. 43).

Da mesma opinido € Oliveira-Formosinho (2007), ao preconizar que ser
profissional reflexivo “é fecundar as praticas nas teorias e nos valores, antes, durante e
depois da accgdo; € interrogar para ressignificar o ja feito em nome do projecto e da
reflexdo que constantemente o reinstitui” (Maximo-Esteves, 2008, p. 8).

A reflexdo tem, assim, tido uma crescente importancia para 0 sucesso do
processo de ensino e de aprendizagem, sendo um elemento formativo que permite a
construcdo do conhecimento e favorece uma evolugéo profissional:

Uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
habitatus. Sua realidade ndo é medida por discursos ou por intencdes, mas pelo
lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio cotidiano da
profissdo, seja em situacdo de crise ou de fracasso seja em velocidade de
cruzeiro (Perrenoud, 2002, p. 13).
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Nesta perspetiva, refletimos para decidirmos o passo seguinte. O mesmo autor defende
multiplos fatores motivadores para a reflexdo, tais como autoavaliacdo da acéo, trabalho
de equipe, busca de identidade, luta contra a rotina, vontade de compreender o0 que esta
a acontecer, reorganizacdo das proprias categorias mentais, justificacdo para terceiros,
entre outros; contudo, “nem sempre a reflexdo conduz a aprendizagens” (Marcelo, 2009,
p. 16).

O conceito de desenvolvimento profissional tem vindo a modificar-se, sendo
essa mudanca estimulada pela evolucdo da compreensdo de como se produzem o0s
processos de aprender a ensinar. Consideramos que o desenvolvimento profissional é
um processo a longo prazo, no qual se integram diversos tipos de oportunidades e
experiéncias, planificadas de forma sistematica com intuito de promover o crescimento
e desenvolvimento do docente e entendemo-lo “como motor, processo e produto da
intervencgdo pedagogica” (Gongalves & Nogueira, 2018).

Marcelo (2009) relembra que

O conhecimento, o saber, tem sido o elemento legitimador da profissdo docente
e a justificacdo do trabalho docente tem-se baseado no compromisso em
transformar esse conhecimento em aprendizagens relevantes para os alunos
(2009, p. 8):
para que este compromisso aconteca, € obrigatdrio que os docentes se capacitem da
necessidade de ampliar, investigar e aperfeicoar a sua competéncia profissional e
pessoal.

O papel educacional do professor como investigador “advém da aproximagao do
subjetivo e objectivo, do pratico e do investigador, do observador e do observado”
(Méximo-Esteves, 2008, p.11). Marcelo (2009) refere um desenvolvimento profissional
permanente e exigente, dado que qualquer docente deve assumir que o conhecimento e
as criancas se transformam a uma rapidez maior do que a que estdvamos acostumados e
que, para se continuar a dar resposta apropriada as criancas de hoje, o docente terd de
fazer um esfor¢o intensificado para continuar a aprender: “O ensino € um trabalho
exigente e ndo é qualquer pessoa que consegue ser um professor eficaz e manter essa
eficacia ao longo do tempo” (Marcelo, 2009, p. 8).

Referindo que a palavra ‘desenvolvimento’ tem uma conotagéo de evolugéo e
continuidade (ao contrario de formacdo inicial e formagdo continua dos docentes), o

mesmo autor subscreve que “O desenvolvimento profissional docente pode ser
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entendido como uma atitude permanente de indagacdo, de formulacdo, de questbes e
procura de solu¢des” (Marcelo, 2009, p.9).

Para Day (1999)

O desenvolvimento profissional docente inclui todas as experiéncias de
aprendizagem natural e aquelas que, planificadas e conscientes, tentam, directa
ou indirectamente, beneficiar os individuos, grupos ou escolas e que contribuem
para a melhoria da qualidade da educacio nas salas de aula. E 0 processo
mediante o qual os professores, s6s ou acompanhados, revéem, renovam e
desenvolvem conhecimentos, competéncias e inteligéncia emocional, essenciais
ao pensamento profissional, a planificacdo e a pratica com as criangas, com 0s
jovens e com os seus colegas, ao longo de cada uma das etapas das suas vidas
quanto docentes (Marcelo, 2009, p. 10).

Deste modo, entendemos que o desenvolvimento profissional docente € um
processo que pode ser individual ou coletivo, que se contextualiza no local de trabalho
do docente e que contribui para a evolugdo das suas competéncias profissionais através
de variadas experiéncias, tanto formais como informais, nomeadamente as que vivencia
na sua etapa de formacdo inicial.

Marcelo (2009) refere algumas perspetivas sobre o desenvolvimento profissional
docente, pelo que vamos apontar alguns que a nosso ver sao pertinentes.

Em primeiro lugar, este autor indica que o desenvolvimento profissional assenta
no construtivismo, e ndo nos modelos transmissivos; entende que este € um processo a
longo prazo e que por esse motivo é necessario que se faca uma sequéncia adequada
para que a mudanca seja feita; acredita que este processo esta diretamente relacionado
com os métodos de reforma das instituicdes, pois a reconstrucdo cultural na educacgéo
envolve os docentes enquanto profissionais.

Indica, também, que o docente é visto como um pratico reflexivo, alguém que é
possuidor de conhecimento prévio quando acede a sua profissdo e que vai adquirindo
mais conhecimentos a partir de uma reflexdo acerca da sua experiéncia. Assim sendo, 0
profissional da educacdo tem a capacidade de construir novas teorias € novas praticas
pedagdgicas através da suas reflexdes e avaliacbes frequentes. Em nossa perspetiva e
convergindo com Perrenoud, tal visdo estende-se a fase de formagé&o inicial, dado que

A formacdo de bons principiantes tem a ver, acima de tudo, com a formagéo de
pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a sua experiéncia,
refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o que realmente fizeram e sobre
os resultados de tudo isso (Perrenoud, 2002, p. 16).
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Por ultimo, o desenvolvimento profissional pode variar mediante os diferentes
contextos, ou seja, as instituicdes devem avaliar as suas proprias necessidades, crengas e
préticas culturais para selecionarem o modelo de desenvolvimento profissional que Ihes
seja mais benéfico.

O mesmo autor menciona a importancia de uma reflexdo sobre a identidade de
um profissional dado que € através dela que nos percebemos, como nos vemos e como
queremos que nos olhem: “A identidade profissional é uma forma como os professores
se definem a si mesmos e aos outros” (Marcelo, 2009, p.11). Devemos olhar para o
desenvolvimento profissional dos docentes de forma enquadrada na busca da identidade
profissional. E uma construgdo do seu ‘eu’ profissional, que evolui ao longo da sua vida
de docéncia — podendo ser influenciado pelo sistema, pelas reformas e contextos
politicos — e incorpora um compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a
ensinar, as crencas, os valores, o saber sobre as matérias que ensina e como as ensina, as
experiéncias do seu passado, assim como a sua prépria fragilidade profissional.

As identidades profissionais sdo formadas por um conjunto de historias,
conhecimentos e de processos: “Identidade ndo ¢ algo que se possui, mas sim algo que
se desenvolve ao longo da vida” (Marcelo, 2009, p.12) e, portanto, a formacdo da
identidade profissional constroi-se a partir da questdo ‘Quem é que eu quero ser?’

A existéncia de uma identidade profissional contribui para a percepcdo de auto-
eficacia, motivacdo, compromisso e satisfacdo no trabalho do professor e é um
factor importante para que este se converta num bom professor (Marcelo, 2009,
p.12).

O educador é um promotor de aprendizagens que tem como objetivo elementar o
desenvolvimento integral da personalidade e das competéncias das criangas. Nesta
perspetiva, 0 educador pode ser visto como alguém que procura, através dos seus
conhecimentos, desempenhar através da sua profissdo o desenvolvimento humano,
cultural, social e também econdémico na nossa sociedade, dado que “A escola, a creche ¢
o jardim de infancia sdo instituicbes educativas com um objetivo comum: o
desenvolvimento fisico, intelectual, social, emocional e simbolico dos individuos”
(Martins et al, 2017, p. 107).

De natureza teérica, pratica e deontoldgica, ligando teorias, praxis, relagoes,
afetos, valores e normas, os saberes profissionais compdem-se, por defini¢cdo, em
conhecimentos mobilizaveis para a acdo docente contextualizada, pelo que

A diversidade de contextos de atuacdo do educador de infancia mostra que o
perfil de desempenho exigido a este profissional é variado, exigente e
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complexo, devido & diversidade de tutelas e contextos de atuagdo e, ainda, a
especificidade das criangas com quem exerce a profissdo (Craveiro, 2016, p.
33).

Martins et al (2017) referem que o primeiro estudo sobre o tipo de conhecimento
necessario para os profissionais da educacédo, especialmente da &rea da matematica, foi
apresentado por Shulman, propondo que

no sentido de promover um ambiente de educagdo de matematica no qual as
criancas possam entender o que fazem e os motivos da sua acdo, é importante
que os (as) educadores(as) possuam e interrelacionem aspectos do
conhecimento do contetdo, do conhecimento pedagdgico do contelido e do
conhecimento do curriculo (Martins et al, 2017, p. 110).
O conhecimento pedagogico é, na opinido do mesmo autor, mais complexo, visto que
revela uma combinacdo dos conhecimentos do conteldo e da pratica pedagdgica, que
possibilita a compreensdo de como sdo organizados e representados 0s temas,
problemas ou questdes.

No ponto de vista de NOvoa (1992), a troca de experiéncias e a partilha de
conhecimentos fortalecem espagos de formacdo mdtua. O dialogo entre os docentes é
fundamental para consolidar saberes emergentes sobre a pratica profissional; Perrenoud
(2002), por sua vez, indica que se quisermos que a escola seja uma comunidade
educativa democratica, é necessario formar os docentes nesse sentido, prepara-los para
negociar e concretizar projetos em conjunto e dar-lhes as competéncias necessarias para
acordos serenos e com potenciais com 0s outros colegas da instituicdo e mesmo com 0s
pais das criancas.

Como conclusdo, concordamos com a visdo de Bransford, Darling-Hammond &
Lepage (2005) que

defendem que, para dar resposta as novas e complexas situacdes em que se
encontram os docentes, é conveniente pensar nos professores como ‘“peritos
adaptativos”, ou seja, pessoas que estdo preparadas para fazer aprendizagens
eficientes ao longo da vida (Marcelo, 2009, p. 13).

As condicOes sociais estdo em constante renovacéo e cada vez mais se pede aos
individuos que consigam ajustar a competéncia com a capacidade de inovacéo.
Subscrevemos Perrenoud (2002), entendendo que o docente deverd passar por uma
relacdo de saber, de acdo, de pensamento, de liberdade, de responsabilidade e pela

capacidade de negociacdo com o sistema educativo e concordamos com Noévoa, para
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quem “O desenvolvimento dos professores tem de ser articulado com as escolas e 0s
seus projetos” (Novoa, 1992, p. 31).

Assim, torna-se necessario que o docente se dedique a sua profissdo de forma
consistente para que, com a sua experiéncia, consiga elevar 0s seus proprios niveis de
conhecimento e de agilidade, capacidades que ndo se constroem de forma natural, mas
sim com muito empenho ao longo da vida profissional.

O desenvolvimento profissional e as normas de mudanca variam e estdo
intrinsecamente ligadas, pelo que profissdo e desenvolvimento profissional docente sdo

fundamentais e cruciais para garantir a qualidade das aprendizagens das criangas.
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OPCOES METODOLOGICAS

A orientacdo metodoldgica cumpre a uma combinagdo entre a teoria e a prética,
visando a teoria fundamentar as questdes ligadas a educacdo da matematica das criancas
na idade do pré-escolar. Neste capitulo expomos e justificamos as opcoes
metodoldgicas para esta investigacao.

Numa primeira fase € apresentada a abordagem metodoldgica selecionada,
referindo-se ao tipo de pesquisa efetuada e a metodologia utilizada. Assim, para o
desenvolvimento desta investigacdo revela-se impreterivel todo o referencial teorico
consultado, pois permitiu-nos a interpretacdo sobre a tematica durante o processo
investigativo, e serviu-nos de suporte para a analise dos dados do estudo. Segue-se a
identificacdo das técnicas, critérios e instrumentos utilizados para a recolha de dados e

para a apresentacao dos resultados obtidos.

2.1. Abordagem metodoldgica

A escolha da metodologia de investigacdo é crucial para um desenvolvimento de
um estudo. O método selecionado deve ter em consideracdo a tematica a desenvolver e
a ser estudada e a natureza dessa problematica/tema devera determinar qual o método
mais apropriado para a sua concretizacao da investigagéo.

Durante o periodo exploratdrio, ou seja, no periodo das experiéncias de leitura,
de observacdo e analise, as formulacdes e reformulagdes de ideias requerem tempo e de
inicio os primeiros planos sdo, geralmente, vagos, nebulosos e até mesmo confusos. Ao
longo da Pratica de Ensino Supervisionada, as ideias foram-se enriquecendo e
refinando-se a medida que se fortaleceu a comunicacdo com 0s outros - através de
relatorios informais, de relatorios escritos e da pesquisa permanente sobre o tema - e a
medida que os dados da observagéo sistematicamente se ampliavam.

A temaética escolhida para investigacdo determinou a necessidade de tracar um
caminho que privilegiasse a compreensao de processos - pareceu-nos, assim, que uma
abordagem qualitativa seria a mais adequada para esta pesquisa, na medida em que esta
permite um conhecimento mais detalhado e enriquecedor sobre a temaética que versa.

Oliveira-Formosinho & Formosinho (2001) e Oliveira-Formosinho & Kishimoto

(2002) defendem que na abordagem qualitativa
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o professor passa de objeto da investigacdo dos académicos a sujeito da sua
propria investigagdo. Enquanto actor, assume o0 questionamento, a
operacionalizacdo e a documentacdo da reflexdo profissional contextual
(Méaximo-Esteves, 2008, p. 10).

Podemos afirmar que este processo concretiza um duplo avanco qualitativo,
enguanto o objeto a sujeito de investigacdo e por outro lado, de sujeito a participante de
um método cooperado de investigacao.

As experiéncias e as interacOes sdo aspetos importantes nesta metodologia,
sendo que o0s investigadores qualitativos se concernem por observar estes pontos no seu
contexto real. A realidade constitui a fonte de dados, tornando o investigador o
elemento chave da
recolha da informacdo. Em primeiro lugar, o investigador relata o que vé e sé
posteriormente analisa e avalia, de forma indutiva, os dados reunidos. Este género de
investigacdo € projetado para ser o mais aberto possivel, evitando situacbes
estandardizadas.

Consideramos que esta op¢do metodoldgica foi de certa forma influenciada pela
investigacdo-acdo, uma vez que a linha de pensamento da investigacdo-acao pode ser
descrita como um conjunto de metodologias que incluem acdo (ou mudanca) e
investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo periodico ou
em espiral, que alterna entre agdo e reflexdo critica.

Sobre as carateristicas principais da investigacdo-acdo, Maximo-Esteves (2008)
invoca de Lewin (1946) o caracter participativo, o desejo democratico e a colaboracao
para a mudanca social e para a ciéncia social. Como consequéncia, este tipo de
investigacdo determina no campo de acdo de um profissional reflexivo que, de forma
continua, arremete num processo de pesquisa e de agcdo no ambito da sua profisséo.

A articulacédo da teoria com a pratica, a apreciacdo da pratica e a reflexdo sobre a
mesma sdo trés carateristicas relevantes desta metodologia, e que nos aparentam
enquadrar os objetivos definidos para este estudo. A investigacdo-acdo € considerada
um meio adequado para a melhoria da educacao e dos seus profissionais, uma vez que
dirige os docentes para a procura de novas metodologias e técnicas, apoiando-se numa
filosofia educacional avancada e motivadora, sendo que as suas estratégias de acao
podem ser utilizadas mediante as suas caréncias no meio educativo.

Reconhece-se que esta metodologia se assume como indutiva, como resultado da

interacdo do investigador com os investigados, sendo que cada um se molda e interpreta
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0S comportamentos em correspondéncia com 0s seus meios socioculturais; contudo, é
indispensavel ter consciéncia que a amostra num estudo deste tipo é limitada e que 0s
resultados ndo podem ser generalizados, estando somente limitados ao contexto no qual
se desenvolveu a investigacdo. Maximo-Esteves (2008) referencia que na visdo pos-
moderna onde a investigacdo-acdo se situa, a realidade é multifacetada e a nossa
compreensdo sobre ela é imperfeita e incompleta: a percecdo da realidade e a realidade
em compreensdo formam-se interactivamente a partir da variedade metodoldgica.

O saber através do senso comum € pratico e pragmatico e surge das trajetorias e
das experiéncias de vida, onde o seu dialogo juntamente com o conhecimento cientifico
pode ampliar a dimenséo do conhecimento e dar origem a uma nova racionalidade, a
uma outra forma de pensar, que é simultaneamente mais reflexivo, democrético, préatico
e mais emancipador do que qualquer um deles em separado. Segundo Esteves-Maximo
(2008) a investigacdo-acdo tem um papel pertinente na formacdo do profissional
docente reflexivo, espaco onde desenvolvem necessidades de reflexdo sobre a propria
pratica, com a finalidade de melhorar inovando e construindo o saber praxeoldgico.

Em suma, a investigacdo-acdo configura

uma realidade complexa em constante transformagédo que exige, na criacdo do
conhecimento, um paradigma que lide com essa complexidade, que
reconhecendo que nenhum método a “faz falar” na totalidade, use métodos
plurais para a compreender (Maximo-Esteves, 2008, p. 13).

2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A técnica de recolha de informacdo neste estudo foi a observacéo, uma vez que
esta técnica permite o conhecimento dos acontecimentos no meio real, ou seja, tal como
eles acontecem no seu contexto e ajuda a compreender as ocorréncias, as interagées, 0s
comportamentos e as atitudes da equipa docente e das criangas no seu proprio contexto.
E importante ter bem ciente que quando observamos nio podemos julgar, ou seja,
observar ¢ olhar a todos os detalhes, mas sem ajuizar.

“O professor como sujeito e participante na investigagdo-acgdo colaborativa,
participa também na avaliagdo dos resultados e do impacto da ac¢dao” (Maximo-Esteves,
2008, p. 11). Neste estudo a observacdo baseou-se numa viséo participante e real, visto
que a investigadora esteve presente no campo para executar as observacgdes, ou seja,
envolveu-se a nivel pratico nos dados que estudou. Este tipo de observacdo tem como
beneficios um maior entendimento dos pensamentos e motivacbes dos sujeitos

analisados e teve o0 acesso aos dados em tempo real sobre as propostas realizadas.
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Quanto aos meios usados, a observacao realizada foi de carater sistematico, uma
vez que foram utilizados instrumentos para registo dos dados observados. A
observadora utilizou registos de observacfes através de anotacBes de avaliacdo,
incidentes criticos, portfélios e grelhas de observacdo, enriquecidas com fotografias
referentes as atividades realizadas. Os registos de avaliacdo, a semelhanca da
investigagdo qualitativa, foram descritivos onde incluimos o material e a descricdo da
atividade, a intencdo pedagdgica, as acOes e as conversas, apoiado por material
reflexivo, onde a observadora empregou as suas sugestfes, opinides, ideias e as suas
preocupacoes.

Com a utilizacédo das grelhas de avaliacdo procuramos compreender e clarificar
se 0s objetivos definidos na planificacdo de cada atividade tinham sido alcangados pelas
criancas e também procuramos avaliar a prestacdo do adulto de forma a refletir e criar
novas estratégias com o intuito de melhorar a pratica pedagogica.

Em suma,

No &mbito educativo, produzir a mudanga através da investigacdo-acgdo pode
constituir-se, num importante processo emancipatdrio ao propor uma resposta a
problemas concretos, situados, locais, longe do frenesim normativo e da retérica
nominalista- formular as questfes a estudar, elaborar objetivos a prosseguir e as
metodologias para os abordar e monitorizar, definir formatos para avaliar o0s
resultados (Maximo-Esteves, 2008, p. 11),

€ nossa convicgdo que agir e investigar promovem a transformacdo e ao investigar a

transformacéo é possivel reconstruir o conhecimento praxealdgico.
2.3. Tratamento e andlise de dados

Bogdan e Biklen (1994) defendem que

As interpretacOes iniciais permitem uma compreensdo gradual, uma reflexdo

progressiva sobre as configuracfes que vdo emergindo em torno das questdes de

partida, 0 que origina um movimento de vaivém entre os novos dados que véo

sendo coligidos e as posteriores interpretacdes dos mesmos. Uma analise mais

fina e englobante ocorrera no final do trabalho (Maximo-Esteves, 2008, p. 103).

Terminada a recolha de dados tornou-se essencial recorrer ao tratamento e
analise dos mesmos. A medida que as atividades iam sendo realizadas, foram efetuados
registos de observacdo e tiradas fotografias. Todas as atividades colocadas em prética

tiveram a priori em consideracdo os objetivos que foram estabelecidos para cada
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atividade, assim como 0s gostos, interesses e especificidades de cada crianca e do
grupo, bem como o espaco utilizado e os materiais disponibilizados.

Para analisar a informacdo obtida, procedeu-se a uma anélise de natureza
documental.

De acordo com Bardin (1997), a analise documental € um conjunto de
procedimentos que tem por objetivo representar o contelldo de um documento de forma
diferente do original, para facilitar o acesso a informagao, bem como o seu tratamento.

Esta analise incidiu no conteddo das planificacbes construidas para cada
atividade, dos registos de observacdo e de avaliacdo de cada atividade, por
considerarmos que

As primeiras interpretacbes permitem, por exemplo, verificar se os dados ja
coligidos se adequam as questdes inicialmente formuladas, ou se o0s
instrumentos ou técnicas selecionadas sdo os mais apropriados, ou, ainda, se
estdo a ser corretamente utilizados (Maximo-Esteves, 2008, p. 103).

Esta analise permitiu-nos verificar, também, se os dados recolhidos eram
suficientes, ou se havia necessidade de continuar a fazer observac6es focadas na mesma
tematica, tendo em consideracdo que nem sempre foi possivel aplicar reajustes nas
atividades pretendidas, pois existia um plano anual de atividades a seguir e um projeto
de sala a concretizar.

Para a etapa de apresentacdo dos resultados optamos por estabelecer trés
componentes distintas.

Na primeira componente, realiza-se uma descricdo global de toda a intervencéo
educativa. Para a execucdo desta tarefa decidimos construir uma grelha adotando as
seguintes categorias: competéncias ldgico-matematicas a promover, descricdo das
atividades, avaliacdo e competéncias interdisciplinares. A opc¢éo por este formato advém
do facto de ser facilitador de leitura e por permitir a apresentacao da informacéo de uma
forma mais sistematizada e estruturada. Posteriormente, apresenta-se uma tabela
resultante do processo de monitorizagdo individual das aprendizagens atingidas com
referéncia as metas de aprendizagem subjacentes a cada uma das atividades realizadas.
As sugestbes sinalizadas para intervengdo futura e emergentes da reflexdo pos-
intervencdo foram também vertidas para este relatorio, tal como produzidas e sem
qualquer tratamento ou apuro posterior.

Numa segunda componente, e por analise articulada dos resultados derivados da

utilizacdo dos varios instrumentos de registo, procede-se a explanacdo das
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aprendizagens matematicas atingidas pelo grupo, na globalidade, destacando-se algumas
das situages mais significativas identificadas individualmente.

A terceira componente e que conclui esta etapa abarca as evidéncias de
construcdo e desenvolvimento profissional docente emergentes da pratica reflexiva que,
de forma intencional e explicita, acompanhou este trajeto da investigadora na Pratica de

Ensino Supervisionada.
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COMPONENTE EMPIRICA

3.1. Caracterizacdo da Instituicao

A Instituicdo onde se desenvolveu a pratica de ensino supervisionada em
educacdo pré-escolar € uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS)
localizada no Concelho da Maia.

Implantada numa zona sobretudo residencial e de comércio, com boa
acessibilidade e usufruindo de uma boa rede de transportes publicos (autocarros e
camionetas), a instituicio é composta por 3 edificios, tendo capacidade para 105
criancas, dos 4 meses aos 3 anos, e ainda para 115 crian¢as dos 3 aos 6 anos, no Jardim
de Infancia. Num dos edificios funciona um Centro de Dia da Terceira ldade e noutro o
Centro de Atividades dos Tempos Livres (CATL). Na area circundante aos 3 edificios,
podemos encontrar uma fonte, um lago remodelado com diferentes peixes, passaros, um
parque infantil, uma pequena gruta e espacos verdes.

Conforme é possivel visualizar na pagina da instituicdo, esta fomenta, em cada
um dos seus membros, o desenvolvimento dos seguintes valores: respeito pela
individualidade e pelas especificidades de cada utente e pessoa envolvida, organizacao,
favorecendo o desenvolvimento de servigos e resposta sociais e outras de qualidade;
solidariedade para com 0s que mais precisam, numa légica de combate a fendmenos de
pobreza e de todo o tipo de exclusdo social e trabalho, para prestar um servico de

exceléncia, orientado sempre para as pessoas e para as suas necessidades.

3.2. Caracterizagdo do grupo de criangas

O grupo era composto por vinte e uma criangas, quatorze criancas do género
masculino e sete criangas do género feminino, como visivel no Gréfico 1, ecom 2,3 e 4

anos de idade, como patente no Gréfico 2.

15

masculino feminino
Grafico 1- Distribuig8o das criangas por género
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—

= 2 anos = 3anos 4 anos

Grafico 2- Distribuigdo por idade das criancas

De acordo com a proposta piagetiana, este grupo de criancas encontra-se no 2.°
estddio do pensamento simbdlico, cuja duracdo é de aproximadamente cinco anos,
marcado por “Cinco novas condutas vém enriquecer o reportério da crianga: a
linguagem, o jogo simbdlico, a imagem mental, a imitacdo diferida e um pouco mais
tarde o desenho.” (Henriques, 2013, p. 49)

O jogo simbolico foi visivel diariamente neste grupo, tanto na brincadeira da
casinha, como na interacao crianga-crianca e crianga-adulto. Fingiam que dormiam, que
comiam e que davam de comer a um boneco, e gostavam de imitar o adulto,
conseguindo atingir a imitacdo diferida (imitacdo que ocorre na auséncia do modelo).

Ao nivel da linguagem oral, este era um grupo bastante heterogéneo: no inicio
da nossa intervencdo, demonstraram bastantes dificuldades em articular palavras e
frases; para conseguirmos que articulassem o seu pensamento, que 0 organizassem e
que o seu discurso fosse coerente, foi necessario um trabalho diversificado de forma a
entendermos que métodos demonstravam produzir resultados mais significativos.

Gradualmente, as criangas comecaram a aprender a aceitar as rotinas:

A vivéncia destas diferentes unidades de tempo permite que a crianca se V&
progressivamente apropriando de referéncias temporais que séo securizantes e
gue servem como fundamento para a compreensao do tempo: passado, presente,
futuro. (OCEPE, p.27)

A maioria das criangas com quatro anos j& percebiam que tinham de escolher
uma area e manter-se nela, sendo as areas da Expressao Plastica e da casinha as mais
escolhidas. As criangas tinham tendéncia para espalhar legos, puzzles e a garagem pelo
chéo da sala, misturando os materiais pelas diferentes areas. O grupo gradualmente
demonstrou interesse em atividades de musica, contos, experiéncias e Educacao Fisica.
No que respeita 0 desenvolvimento socio-afetivo, as criangas demonstraram serem

capazes de brincar umas com as outras.
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3.3.  Apresentacao de resultados

3.3.1. Descricao da intervencao educativa

Ao longo deste capitulo véo ser expostas de forma individualizada cada uma das
atividades realizadas, identificando-se que competéncias logico-matematicas e
extramatematicas presidiram a sua elaboracdo, apresentando-se uma descricdo da sua
implementacao e uma avaliacdo global da sua realizacéo.

De seguida, é identificado o desempenho de cada crianca relativamente as metas
de aprendizagem matematica em questdo, terminando-se com sugestdes para

intervencdo futura, decorrentes da sua realizacao.

3.3.1.1. Anita, a Fada das Abdboras

Competéncias logico matematicasa | - Reconhecer e explicar sequéncias.
promover
Descricéo da atividade A estagiaria leu a histéria “A Anita — A fada das

Abodboras”. Colocou algumas questdes no final da
leitura ao grupo de criancas, tais como: qual é a
textura da abobora? que cores tinham a ilustracao,
quantos baldes estavam na ilustracdo? Por fim,
pediu ao grupo de criancas para recontar a historia
cumprindo a sequéncia da mesma.

Avaliacdo A maioria do grupo de criangas ndo conseguiu
articular palavras.

Competéncias Interdisciplinares - Linguagem oral
- Comunicacéo
- Escuta

Tabela 1 - Atividade Anita, a Fada das Abdboras

Meta final 1 Meta final 8
Sim Nao Sim Nao

Beatriz X X
Carolina X X
Tiago Carvalho X X
Santiago Reis X X
Matilde Moreira X X
Martim Fonseca X X
Joana Nogueira X X
Gustavo Martins X X
Gabriel Oliveira X X
Duarte Pereira X X
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Filipe Ferreira X X
Dinis Nunes X X
Bruno Dinis X X

Tabela 2 - Monitorizagéo das metas de aprendizagem na atividade Anita, a Fada das Abo6boras

Sugestdes para intervengdes futuras:

Seria importante obter imagens da historia, para as crian¢as que ndo conseguiram

articular palavras tentassem colocar as imagens por ordem cronoldgica. Em casos

futuros, é importante avaliar as competéncias ja adquiridas de cada crianca e adequar as

atividades a nivel individual.

3.3.1.2. ldentificacéo de frutos e legumes

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Desenvolver a capacidade de classificar
alimentos

- Ordenar por tamanho, numero, textura, cor e
outras propriedades.

Descrigéo da atividade

Com as imagens reais de legumes e de fruta a
estagiaria foi pedindo ao grupo para
identificarem o nome, a cor, a textura e se era
um legume ou fruta. Mesmo, com a capacidade
de resposta rapida pelas criangas mais velhas a
estagiaria pediu a todo o grupo para repetirem o
nome da fruta de forma a motivar a participacéo
de todos.

Avaliacdo

As criangas continuam a ter dificuldade na
linguagem.

As criangas com quatro anos S&0 as mais
participativas, o que por vezes ndo dado tempo a
guem tem mais dificuldade em responder.
Tentou-se fazer a atividade em pequeno grupo,
mas as criangas que ndo estavam a participar na
atividade interferiram nos momentos de
avaliagdo e de aprendizagem.

Competéncias Interdisciplinares

Compreender e aceitar a diversidade de héabitos,
alimentacdo, etc. carateristico de diferentes
realidades culturais.

Tabela 3 - Atividade Identificacdo de frutos e legumes
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Meta final 1
Sim Nao

Beatriz Costa X

Tiago Carvalho X
Filipe Ferreira X

Francisca X
Filipa Cataldo X
Gabriel Oliveira X
Joana Nogueira X
Martim X

Jodo Resende X
Matilde X

Bruno X

Ava X

Tabela 4 - Monitoriza¢do das metas de aprendizagem na atividade Identificacdo de frutos e legumes

Sugestdes para intervencgdes futuras:

E necessario continuar a promover as aprendizagens de respeito pelo préximo,

desenvolver uma atitude critica e interventiva, uma vez que as criancas deverdo

aprender a esperar pela sua vez na realizacdo de jogos e na intervencdo de dialogos,

dando oportunidades aos outros para intervirem.

3.3.1.3. Seriacdo de imagens de fruta

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Reconhecer e explicar padrdes simples
(projetado  no computador) e conseguir
completar as imagens em falta.

Descrigdo da atividade

Através do computador a estagidria
demonstrou a cada crianca o inicio de uma
sequéncia com imagens de frutos que ja
tinham trabalhado anteriormente. Tais como, a
laranja, a roma, uvas, tangerina e maracuja.
Pediu a cada crianca para indicar qual era a
imagem que estava a faltar na sequéncia.

Avaliacdo

A maioria das criancas ndo conseguiu
perceber a sequéncia.

No dia seguinte, fez-se uma nova tentativa,
mas com as imagens impressas, de forma a
perceber se a dificuldade era fazer a sequéncia
no computador ou se as criangas ainda nao
tinham esta competéncia adquirida.

O resultado foi 0 mesmo, as criangas falavam
de imagens de frutas que ndo estavam
presentes na sequéncia.

Competéncias Interdisciplinares

Compreender e aceitar a diversidade de
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habitos, alimentacdo, etc. carateristico de
diferentes realidades culturais.

Tabela 5 - A atividade Seriacéo de imagens de fruta

Meta final 16
Sim Nao

Gabriel Oliveira X
Tiago Carvalho X
Gustavo Martins X
Joana Nogueira X
Martim Fonseca X

Jodo Resende X
Matilde Moreira X

Tabela 6 - Monitoriza¢ao das metas de aprendizagem na atividade Seriacao de imagens de fruta

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Em ocasibes futuras poder-se-a trabalhar estas competéncias com padrdes ainda mais

simples, por exemplo, com cores.

3.3.1.4. Jogo de correspondéncia

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Conseguir utilizar os nameros ordinais em diferentes
contextos (até 5);

- Reconhecer os ndmeros como identificacdo do
nimero de objetos de um conjunto;

- Fazer a correspondéncia do nimero de elementos ao
respetivo numero;

- Contar o0 nimero de elementos.

Descrigéo da atividade

A estagiaria chamou individualmente as criancas para
efetuarem um jogo de correspondéncia. As criangas
teriam de identificar os nimeros até 5 e corresponder
uma imagem que quantificasse 0 mesmo numero.

Avaliacdo

Com a elaboracdo desta atividade individual, foi
possivel verificar que algumas criangas ja conseguem
contar 0 numero de elementos, mas ainda nio
conseguem reconhecer 0s nUmeros.

Competéncias Interdisciplinares

Compreender e aceitar a diversidade de habitos,
alimentacdo, etc. carateristico de diferentes realidades
culturais.

Tabela 7-Atividade Jogo de correspondéncia

Meta final 4 Meta final 5 Meta final 11
Sim Néao Sim Nao Sim Néao
Beatriz X X X
Costa
Santiago X X X
Reis
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Bruno Dinis X X (2¢e3)

Carolina X X
Soares

Dinis Nunes X X
Filipe X X
Ferreira

Filipa X X (le 2) X
Catalédo

Duarte X X
Pereira

Gabriel X X
Oliveira

Gongalo X X
Aroso

Gustavo X X
Unas

Carolina C. X(led) X X X(led)
Martim X X (2,34¢e X
Fonseca 5)

Matilde X X

Tabela 8 - Monitorizagdo das metas de aprendizagem na atividade Jogo de correspondéncia

Sugestdes para intervencdes futuras:

Apresentar propostas de diferentes formas de representacdo numérica, tais como

desenhos e simbolos, de forma que as criancas sejam capazes de identificar quantidades.

Despertar a curiosidade e promover a compreensdo das criancas para a utilizacdo e

representacdo de numerais na sala (exemplos: calendarios, mapas de presenca. etc.) e no

seu meio ambiente (matriculas de carros, nimeros de telemdveis, etc.).
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3.3.1.5. Medida

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Comparar 0 tamanho dos legos e saber
identificar os legos “mais alto”, mais pequeno
“e “iguais”;

- Compreender a variacdo de tamanhos em
diferentes contextos;

- Descrever variagdes qualitativas.

- Saber analisar a forma como sdo gerados 0s

padrdes de repeticdo e 0s de crescimento.

Descrigéo da atividade

A estagiaria motivou as criangas a fazerem
torres com legos. De seguida, foi proposto um
jogo de forma a identificar de quem era a torre
mais alta, a mais pequena e a igual.

Avaliacdo

As criangas demonstraram ter alguma nocao
de tamanho, mas ainda ndo usam os termos de
identificagdo e comparacéo.

Competéncias Interdisciplinares

Tabela 9- A atividade Medida

Meta final 6
Sim Néo
Gabriel X (mais pequeno, mesmo
Oliveira tamanho)
Jodo Resende X (mais alto)
Rodrigo X

Tabela 10 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade Medida

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Motivar as criangas para a interpretacdo de padrdes de crescimento ou de repeticéo, tal

como tabela de meninos e meninas existentes na sala de aula.

3.3.1.6. Os instrumentos

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Interpretar com intencionalidade expressiva-
musical, correspondendo a improvisagdes
musicais, tendo em conta, as indicagtes do
adulto. Exemplo: a estagiaria bate duas palmas
e as criangas terdo de bater o mesmo ndmero
de vezes 0 seu instrumento;

- Conseguir bater o instrumento perante o
nimero de vezes que a estagidria indicar
oralmente.

Descricao da atividade

A estagiéria levou instrumentos variados para
as criancas 0s manipularem. De inicio,
permitiu que as criancas conhecessem o
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instrumento, questionou 0 nome de cada um,
pediu para tocarem o instrumento ao ritmo das
palmas e, por fim, tocaram 0s instrumentos ao
som de uma musica de natal.

Avaliagdo

As criangas bateram mais vezes do que era
pedido. Mesmo, com o exemplo do adulto
bater palmas duas vezes as criancas nao
conseguiram cumprir com o jogo. O mesmo
aconteceu, quando foi colocada uma mausica.
Demonstraram ainda ndo terem controlo
ritmico.

Competéncias Interdisciplinares

Utilizag&o de diversos tipos de instrumentos;
Interligacdo de audicdo, interpretacdo e
criacdo;

Consciéncia ritmica.

Tabela 11 - Atividade os instrumentos

Meta final 8
Sim Nao
Beatriz Costa X
Santiago Reis X
Tiago Carvalho X
Bruno Dinis X
Carolina C. X
Filipe Ferreira X
Filipa Cataldo X
Duarte Pereira X
Gabriel Oliveira X
Gongalo Aroso X
Gustavo Unas X
Gustavo M. X
Joana X
Martim Fonseca X
Jodo X
Rodrigo X
Matilde X

Tabela 12 - Monitorizagao das metas de aprendizagem na atividade os instrumentos

Sugestdes para intervengdes futuras:

Continuar a promover situagdes de escuta orientada de diversos sons e jogos NUMEricos.

Utilizar ritmos, cantigas e lengalengas para incentivar a aprendizagem da sequéncia dos

nomes dos nimeros numa contagem.
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3.3.1.7. Aquesabea lLua?

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Recontar uma histéria que acabou de ouvir
(ordenar as personagens);

- Identificar o animal em peluche que n&o foi
entregue pela estagiéria.

Descrigéo da atividade

Foi distribuido pelas criancas alguns animais
em peluche que entravam na histéria e
também animais em feltro para colar no
avental que a estagiaria vestiu antes de iniciar
0 conto. Ao decorrer da historia, a estagiaria ia
chamando os animais para serem colados no
avental e quem tinha os peluches na mao
tinham de o levantar. Esta foi uma forma de
permitir que a maioria do grupo participasse
na atividade. Estavam alguns animais em
peluche em falta que entravam na historia, tais
como: a raposa, a tartaruga e a zebra. As
criangas no final da histéria tinham de
identificar os animais que surgiram na mesma
e que ndo estavam presentes em peluche. De
seguida, a estagiaria guardou o avental e pediu
ao grupo de criancas para indicarem a ordem
em gue o0s animais foram surgindo na histéria.
Por fim, a estagiéria levou bolachas com sabor
a canela, de forma, ao grupo provar um
pedacinho da “Lua” e identificarem o sabor.

Avaliacao

Em grande grupo, conseguiram recontar a
historia e ordenar os animais consoante a
historia.

Conseguiram identificar quais 0s animais em
peluche que faltavam na sala e que estavam
presentes na historia.

Competéncias Interdisciplinares

Elaborar  frases completas aumentando
gradualmente a sua complexidade;
Comunicag&o crianga-adulto e crianga-crianga.

Tabela 13 - Atividade “A que sabe a Lua?”
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Meta Final 1 Meta Final 22
Sim Nao Sim Nao

Gabriel X X
Gustavo M. X X

Martim X X
Jodo X X
Joana X X
Matilde X X

Tabela 14 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade “A que sabe a Lua?”

Sugestdes para intervencgdes futuras:

E possivel fazer as bolachas em forma de lua cheia, com o objetivo de trabalhar as

quantidades e a forma geométrica circulo.

3.3.1.8. Quantos somos?

Competéncias ldgico matematicas a
promover

- Utilizar tabelas simples para organizar a
informacdo sobre as criangas;

- Interpretar a tabela:

- lIdentificar se existem mais ou menos
meninos do que meninas na sala;

- ldentificar quantos meninos tém 2 anos,
trés anos e quatro anos;

- Comparar que faixa etaria tem mais
meninos da mesma idade;

- Compreender que cada tampa
corresponde a uma unidade.

Descrigéo da atividade

Numa cartolina foram colocadas duas
grelhas. Uma com duas colunas e outra de
trés colunas. O objetivo era que as criangas
conseguissem colocar uma tampa na coluna
referente ao seu género.

De seguida, teriam de colocar na tabela de
3 colunas uma tampa na coluna que
representasse a sua idade (2, 3 ou 4). No
final, pretendia-se que as criangas tivessem
a percecdo se existiam mais meninos ou
meninas na sala. E qual era a idade que se
destacava com mais meninos.

Avaliacao

Conseguiu-se verificar que a maioria das
criancas responderam corretamente &
questdo quanto ao género. Quanto a idade
verificou-se que conseguiam quantificar a
unidade numérica com os dedos, mas na
representacdo do numero a maioria das
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criangas ainda ndo conseguem identificar.
Quanto a interpretacdo da grelha, as
criangas  conseguiram  responder  as
questbes se existiam mais ou menos
meninos na sala e sobre a recolha de dados
das idades e qual é o ndmero maior de
meninos que tinham a mesma idade.
Competéncias Interdisciplinares Saber identificar a sua idade e género.
Tabela 15 - Atividade quantos somos?

Sugestdes para intervengdes futuras:

Ao elaborar a tabela juntamente com as criancas, verificou-se que para além das tampas,
fazia todo o sentido colar as fotografias de cada crianca em cada tampa que
representasse 0 genero e a idade.

Apoiar as criangas a utilizarem os registos de dados elaborados para comunicarem a
outras salas, de forma que compreendam que a grelha apresentada é uma forma de

descrever a realidade, podendo estas colocarem questdes.

Meta final 6 Meta Final 28 Meta Final 29
Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Beatriz Costa X X sabe 0 X
seu género
Dinis Nunes X X
Filipe X x sabe o
seu género
Francisca X X
Diogo X X
Lemos
Filipa X X
Duarte X X
Gabriel X X
Gustavo U X X sabe o X
seu género
Gustavo M X X X
Jodo X X X
Matilde X X X

Tabela 16- Monitorizagdo das metas de aprendizagem na atividade quantos somos?
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3.3.1.9. Vamos contar?

Competéncias ldgico matematicas a
promover

- Apropriacdo progressiva do sentido do nimero
até o numero seis;

- ldentificar quantidades através de diferentes
formas de representacao

- Usar o nome dos numeros para representar
guantidades;

- Organizar conjuntos de um certo nimero de
objetos;

- Bater 0 nimero de palmas ap6s ouvir o himero
respetivo;

- ldentificar quantidades através de diferentes
formas de representacdo;

- ldentificacdo, numa contagem, que a quantidade
total corresponde a ultima palavra nudmero
(termo) que disse.

Descrigéo da atividade

A estagiaria levou seis copos de plastico para a
sala e colocou no chdo. Inicialmente, pediu ao
grupo para identificar os nimeros até seis. De
seguida, foi pedido para identificarem o nimero
gue estava na mao da estagiaria e tiveram de bater
0 numero de palmas que correspondesse ao
namero que leram anteriormente. Ao longo da
identificacdo do numero e respetivas palmas a
estagiéria colou um nimero em cada copo e pediu
para cada crianca que colocassem o n° de paus em
cada copo que representasse 0 nimero.

Avaliagdo

Enquanto alguns meninos, SO conseguiram
guantificar pelas unidades, mas nédo identificaram
0s numeros. Outros, conseguiram com Sucesso
identificar 0s ndmeros, agrupar conjuntos
referente a0 nimero de objetos e bater o nimero
de palmas que a estagiaria ia indicando.

Competéncias Interdisciplinares

Tabela 17 - Atividade vamos contar?

Meta Final 2 Meta Final 3 Meta Final 5 Meta Final 8
Sim Néo Sim Nao Sim Nao Sim Néao
Beatriz X X X X
Carolina S. X X X X
Dinis X X X até 3 X
Nunes
Filipe
Ferreira
Francisca X X X X
Diogo X X X X
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Lemos

Filipa X X X X
Catalédo

Duarte X X X X
Pereira

Gabriel X X X X
Gongalo X X X X
Aroso

Gustavo X X X X
Unas

Gustavo X X X X
M.

Carolina C. X X X X
Jodo X X X X
Resende

Matilde X X

Tabela 18 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade vamos contar?

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Utilizar numerais escritos para representar quantidades.

Organizar conjuntos de um certo nimero de objetos e promover a contagem de forma

crescente e decrescente.

3.3.1.10. O que é saudavel ou ndo?

Competéncias ldgico matematicas a
promover

- A crianga devera utilizar os nimeros ordinais em
diferentes contextos (até 5);

- Comegar a relacionar a adi¢cdo com 0 avango e a
subtracdo com o recuo de um passo;

- Saber que o nimero 5 representa o fim do jogo.

Descrigdo da atividade

Os pais de uma crianga da sala enviaram um cubo
com imagens de alimentos sauddveis e ndo
saudaveis. Juntamente com o cubo enviaram em
circulos a identificacdo dos nimeros de 1 a 5. Ao
lancar os dados, as criancas deveriam avangar um
passo caso fosse um alimento saudavel, se saisse
ndo saudavel na casa 1 ficavam retidos até sair
novamente alimentagdo saudavel e a partir da casa
2 teriam de recuar uma casa.

Avaliagdo

Algumas criangas esperaram pela indicacdo do
adulto para avangar ou recuar e algumas criancas
ndo identificaram os numeros.

Competéncias Interdisciplinares

Compreender e aceitar a diversidade de habitos e
alimentacéo.

Tabela 19 - Atividade o que é saudavel ou ndao?
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Meta Final 8 Meta Final 13

Sim

Nao Sim Nao

Francisca

X X

Diogo Lemos

Filipa Catalé&o

Duarte

Gabriel

Gustavo M

X[ X | X|X|[X

Carolina C

Joana

X

XXX | X|[X|X|X|X

Jodo

X

Tabela 20 - Monitorizagdo das metas de aprendizagem na atividade o que € saudavel ou ndo?

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Continuar a utilizar situagcbes do dia- a- dia para proporcionar oportunidades

contagem (exemplo: nimero de criancas presentes na sala).

3.3.1.11. Construcao de um puzzle do corpo humano

Competéncias l6gico matematicas a
promover

-Recorrer a materiais diversos, para que as
criangas possam identificar padroes;
-Manipulacdo e reflexdo sobre as propriedades
das formas, figuras e objetos.

Descrigéo da atividade

Foi disponibilizado um puzzle composto por 3
construgBes. Cada puzzle tinha um grau de
dificuldade diferente.

O nivel bésico era sobre a constru¢cdo dos
membros de um menino e de uma menina. O
nivel a seguir era a construcdo de um puzzle com
0s Orgdos do corpo humano. Por u(ltimo, a
construcdo de um esqueleto de um humano.

Avaliagdo

O Martim foi a crianga que mais surpreendeu nos
resultados finais, porque normalmente né&o
demonstra entusiasmo nas atividades que tem
vindo a desenvolver. Foi o primeiro a construir
0s puzzles e repetiu por varias vezes 0 mesmo
exercicio. Por outro lado, o Jodo que
normalmente participa nas atividades em grande
grupo e demonstra ter alguns conhecimentos a
nivel geral, nesta atividade o resultado néo foi t&o
positivo. A Matilde, com um reforgo positivo
conseguiu ter a consciéncia de si como
aprendente.

Competéncias Interdisciplinares

Conhecimento e consciéncia do corpo humano.

Tabela 21 - Atividade construcao de um puzzle do corpo humano

de
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Meta Final 1

Sim Nao

oy

Beatriz

Santiago

Tiago

X | X | X

Carolina S

Filipe

x

Francisca

Diogo

Filipa

Duarte

Gabriel

Gongalo A

Gustavo U

Gustavo M

Carolina C

Joana

Martim

X[ X | X|X

Jodo

Matilde

X

Tabela 22 - Monitorizac¢ao das metas de aprendizagem na atividade construgdo de um puzzle do corpo

Sugestdes para intervencgdes futuras:

humano

Recorrer a materiais diversos para que as criancas possam identificar padrdes.

Exemplos: mosaicos e fotografias.

3.3.1.12. Sequéncia de cores

Competéncias ldgico matematicas a
promover

- Procurar encontrar estratégias proprias para
resolver uma situacdo ou  problema
matematico;

- Expressar as razbes para interpretar uma
dada situacdo ou problema matemaética;

- Identificacéo e representacao de padrdes.

Descricdo da atividade

A estagiaria entregou as criancas uma folha
com circulos com uma sequéncia de cores.
Pediu as criancas para pintarem uma folha
circulos em branco e cumprirem a sequéncia
de cores.

Avaliagdo

O Gustavo ndo pintou a sequéncia por ordem.
Procurou uma estratégia de pintar com a
mesma cor todos os circulos respeitando a
sequéncia.
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A maioria ndo cumpriu com a sequéncia de
cores, foi visivel a inseguranca na escolha de
cores e na identificacdo do nome das cores.

Competéncias Interdisciplinares

Identificacdo das cores

Tabela 23- Atividade Sequéncia de cores

Meta Final 16
Sim Nao

Santiago X
Tiago X
Bruno X
Carolina S. X
Gustavo M. X

Matilde X (com orientagdo do

adulto)

Tabela 24 - Monitorizagéo das metas de aprendizagem na atividade sequéncia de cores

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Desafiar as criancas, propondo situagdes cada vez mais complexas.

Dar um feedback positivo, realcando o esforco, solucdes proprias e progressos.

3.3.1.13. Quantos tracos?

Competéncias logico
matematicas a promover

- Identificacdo de quantidades através de diferentes
formas de representacdo (contagens, simbolos, etc.);

- ldentificar, numa contagem, que a quantidade total
corresponde a Ultima palavra nimero (termo) que
disse;

- Usar 0 nome dos nameros.

Descrigéo da atividade

A estagiaria disponibilizou um dado e pediu a cada
crianca para quantificar cada pinta que saiu no dado e
representar o nimero de pintas totais através de tracos
numa folha.

Avaliacao

Podemos constatar que todo o grupo da sala mista
conseguiu contar at¢é 6 elementos. Alguns ja
conseguem fazer o registo com tracos correspondendo
ao numero de elementos, mas é necessario dar apoio as
criangas que ainda ndo conseguem fazer os tragos.

Competéncias
Interdisciplinares

Dominio do desenho do trago

Tabela 25 - Atividade quantos tragos?
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Meta Final 2 Meta Final 3 Meta Final 8 Meta Final 13

Sim N&o Sim N&o Sim N&o Sim N&o
Tiago X X X X
Carolina S. X X X X
Bruno X X X X
Francisca X X X X
Diogo X X
Filipa X X X X
Duarte X X X X
Gabriel X X X X
Gustavo M. X X X X
Carolina C. X X X X
Jodo X X X X
Matilde X X X X

Tabela 26 - Monitorizacdo das metas de aprendizagem na atividade quantos tragos?

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Disponibilizar, em diferentes areas da sala, materiais diversificados que criem

oportunidades de contagem e de operagOes sobre quantidades;

Utilizar situacdes do dia a dia para proporcionar oportunidades de contagem;

Despertar a curiosidade e promover a compreensdo das criangas para a utilizacdo e

representacdo de numerais na sala.

3.3.1.14. Peso e volume

Competéncias l6gico matematicas a
promover

1)

Comparar o0 peso e 0 volume de objetos familiares

- Comparar algumas carateristicas de medida
“maior do que”, mais pequeno do que”, “mais
pesado do que” e “menos pesado do que”.

- Compreender que o0s objetos tém atributos
mensuraveis que permitem compara-los.

- Comparar o peso de objetos familiares, utilizando
as méaos para sentir qual o mais pesado

- Explorar diversas formas alternativas para medir.
)

Antecipar e expressar as suas ideias sobre o que
pensa que vai acontecer numa situagdo que observa
ou experiéncia e procura explicagcbes sobre os
resultados, por exemplo, colocar num copo de agua
uma rolha ou uma bola de borracha, ou algodao ou
um pompom.

Descricdo da atividade

A estagiaria levou objetos com tamanho e peso
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diferentes. Para conseguirem comparar 0 peso a
estagiaria pegou numa cruzeta e colocou um objeto
amarrado por um fio em cada lado para se verificar
gual o objeto que fazia mais peso.

Avaliagdo

(1)

Todas as criancas ao pegarem nos objetos
conseguiram comparar 0 peso e o volume utilizando
as expressbes de medida “maior do que”, mais
pequeno do que”, “mais pesado do que” e “menos
pesado do que”.

Ao observar na cruzeta o Jodo e o Duarte tinham
dificuldade em diferenciar que o que é volumoso
pode ndo ser o mais pesado.

)

embora tenham observado que um pompom tinha
ido ao fundo do copo de 4gua, quando a estagiaria
mostrou o algoddo todos pensaram que iria flutuar
devido ao tamanho.

Competéncias Interdisciplinares

Conhecimento do mundo fisico e natural

Tabela 27 - Atividade peso e volume

Meta Final 6 Meta Final 15
Sim Nao Sim Nao
Duarte X X
Jodo X X

Tabela 28 - Monitoriza¢ao das metas de aprendizagem na atividade peso e volume

Sugestdes para intervencgdes futuras:

(1) Utilizar outros instrumentos de medicao de peso e mais variedade de objetos.

Trabalhar a ordenacdo dos objetos mediante os seus atributos.

(2) Seria interessante continuar a trabalhar o peso e volume e a impermeabilidade dos

objetos.

3.3.1.15. Contar até 10

Competéncias l6gico matematicas a
promover

- Identificar quantidades através de diferentes
formas de representacdo até 10;

- Usar 0 nome dos nimeros e numerais escritos
para representar quantidades até 10;

- Representar numeros de elementos que
corresponda ao numero escrito até 10.

Descricao da atividade

A estagiaria disponibilizou duas folhas ao Diogo
e ao Martim. Nessas folhas tinham pontos. Foi
proposto as criangas debaixo dos pontos fazerem
um traco na vertical mediante o numero de
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pontos. De seguida, o adulto colocou 0 nimero
referente a cada grupo de pontos e pediu para
identificarem o numero. Por fim, foi pedido para
escolherem um desenho que representasse a
guantidade de pontos.

Avaliacdo O Diogo demonstrou ja ter atingido as
competéncias de quantificagdo de numero de
elementos, de representacdo do nimero e usa 0
nome do numero até 10.

O Gabriel consegui dizer os nimeros até 10,
conseguiu por imitacao escrever 0s nUMeros.
Teve dificuldade em representar numero de
elementos que correspondesse a cada ndmero.
Competéncias Interdisciplinares Dominio da Educacéo Artistica

Tabela 29 - Atividade Contar até 10

Meta Final 9 Meta Final 11
Sim Nao Sim Nao
Gabriel X X
Diogo X X

Tabela 30 - Monitorizacao das metas de aprendizagem na atividade contar até 10

Sugestdes para intervencgdes futuras:

Dado que as criangas demonstraram ja terem a capacidade de contar de forma crescente,
em situacOes futuras poder-se-ia incentivar a contagem decrescente.

Era importante fazer em folhas separadas a representacdo dos tracos de acordo com o
namero de elementos. Quanto a correspondéncia nimero-quantidade, seria interessante

disponibilizar as criangas os elementos fisicos.
3.3.2. As aprendizagens légico-matematicas das criangas

Identificada em contexto de formacéo inicial de professores como um dos eixos
estruturantes do desenvolvimento profissional docente (Gongalves & Nogueira, 2018), a
avaliacdo serve

como suporte para a tomada de deciséo e promocéo da qualidade, estabelecendo
a ligacdo entre avaliacdo e reflexdo. A conce¢do do educador como gestor do
curriculo reforga a importancia da avaliagdo, na medida em que é através dela
gue o educador consegue perceber qual o caminho que deve seguir (Carvalho &
Portugal, 2017, p.21).
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Como ja referimos, as atividades propostas foram desenvolvidas numa sala de
Jardim de Infancia no ano letivo 2016/2017 em contexto de Pratica de Ensino
Supervisionada. A investigacdo que fomos desenvolvendo permitiu-nos refletir sobre as
intencionalidades subjacentes a cada atividade, sobre os objetivos que pretendiamos
atingir, sobre as metas das aprendizagens e conteudos l6gico-matematicos explorados, e
permitiu-nos ainda propor sugestdes de melhoria para intervencGes posteriores; as
possibilidades da execucgdo de atividades com praticas interdisciplinares e a integragdo
de recursos educativos foram também aspetos a que dedicamos especial atengéo.

A intencionalidade da avaliacdo na educacdo pré-escolar, a sua dimenséao
formativa, as finalidades e os principios de avaliagdo para a Educacdo pré-escolar sao
apresentadas nas Orientacfes Curriculares no pré-escolar (2016). Esse documento
explicita ainda os possiveis intervenientes na avaliagdo no contexto da educacgédo pré-
escolar (as proprias criancas, as familias, participacdo de outros profissionais, docentes,
entre outros); as dimensdes, os procedimentos e 0s momentos de avaliacdo sao outros
aspetos referidos neste documento.

A avaliacdo € um elemento primordial em qualquer fase educativa e, pela sua
especificidade pedagogica, a avaliacdo na Educacédo de Infancia coloca grandes desafios
e exige reflexdo. Néo é possivel pensar na avaliagdo sem reflexdo, pois o docente deve
saber recolher informacdo e organizar de forma a ter um conhecimento objetivo do
processo da aprendizagem das criangas, ndo pensando s6 em documentar para mostrar
‘servigo’, mas ter consciéncia da importancia da documentagdo dado que possibilita ao
docente refletir em diversas estratégias e ponderar novas sugestdes de melhoria,
permitindo uma tomada de decisdes referente a propostas pedagdgicas concretas.

Este processo devera também procurar documentar as aprendizagens produzidas
pelas criangas e de igual forma as oportunidades do contexto onde as mesmas estdo
inseridas, articulando curriculo, estratégias e procedimentos de avaliagdo. Os
procedimentos e instrumentos de avaliacdo deverdo entdo ser coesos, sendo inevitavel a
relagdo entre o que determinamos e valorizamos avaliar.

O ponto de partida para um processo de avaliacdo é em qualquer abordagem a
observagdo da crianca e do seu contexto. Este processo devera ser efetuado de uma
forma continua e sistematica diariamente no contexto pré-escolar e ndo apenas em
algumas atividades isoladas. Desta forma, os registos de observacdo servem para uma

tomada de escolhas e decisdes quando o educador efetua a sua planificagéo.
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A avaliacdo deve focalizar na capacidade de resolucdo de problemas das
criangas em vez de destacar o0 sucesso ou fracasso da realizagdo de uma determinada
tarefa. Estes registos deverdo ter uma abordagem construtivista sobre a aprendizagem e
sensiveis as criancas, possibilitando a colaboracdo das perspetivas das criangas, dos pais
e dos educadores para o desenvolvimento dos registos de avaliacéo.

Os documentos de observacdo servem de prova, podendo ser fotografias, videos,
palavras das criangas e muitos mais, permitindo serem revisitados e servirem para
avaliar a nossa propria acdo pedagodgica:

Existem multiplas formas de documentar as praticas. O objetivo da
documentacdo, é, em Gltima analise: otimizar o desenvolvimento integral das
criangas. Através da documentacdo é possivel olhar de forma critica para o0s
processos realizados (Martins, Duque, Pinto, Coelho & Vale, 2017, p. 132).

O potencial da avaliagdo na Educacdo de Infancia pode e deve servir de suporte
para a atividade do educador e para troca de informagcdo com os pais, com 0S outros
colegas da instituicdo e ainda com as criangas. Se realmente existir esta colaboracéo, o
desenvolvimento da crianca serd mais rico e com mais qualidade, e as planificacfes

podem ser mais voltadas para os interesses e necessidades de cada crianca.

Com a intencionalidade de desenvolver competéncias ldgico-matematicas
especificas, ao longo do ano foram realizadas diversas atividades:

e Classificacdo e ordenacdo por tamanho, numero, textura, cor e outras
propriedades;

e Reconhecimento e explicacdo de padrbes simples;

e Contagem de numero de elementos;

e Correspondéncia nimero-quantidade;

e Reconhecer os nimeros como identificagdo do numero de objetos de um
conjunto;

e Criacao de padrdes de repeticdo e de crescimento;

e Variagédo de tamanhos em diferentes contextos;

e Descrigédo de variagdes qualitativas e quantitativa;

e Interpretacdo de tabelas simples e de dupla entrada;

e Identificacdo de quantidades através de diferentes formas de representacao;

e Utilizacdo de numerais;

e Formacéo de conjuntos de um certo nimero de elementos;
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Identificacdo, numa contagem, que a quantidade total corresponde a ultima
palavra nimero (termo);

Relacédo da adigdo com o0 avanco de um passo e da subtracdo com o recuo de
um passo;

Manipulacdo de formas geométricas e reflexdo sobre as suas propriedades;
Identificacdo e representacao de padroes;

Procura de estratégias proprias para resolver uma situacdo ou problema
matematico;

Comparacao de peso e de volume de objetos familiares.

Apds analise dos registos de observacdo e de avaliacdo semanais sobre as

atividades elaboradas ao fim do 1° semestre, de uma forma geral o grupo de criancgas

demonstrou:

v

ja saber contar o nimero de elementos de um conjunto, mesmo ainda ndo
reconhecendo 0 nimero

ter alguma no¢do de tamanho, mas ainda ndo usar termos de identificacdo e
comparacéo.

a capacidade de recontar uma histéria e de ordenar os seus elementos

gue, na sua maioria, conseguia quantificar a unidade numérica do grafico das
idades com os dedos

que conseguia indicar se existiam mais ou menos meninos na sala por

interpretacéo de uma grelha.

Com o avanco do ano letivo conseguimos verificar que enquanto algumas

criangas s6 conseguiam quantificar pelas unidades sem identificarem os nimeros, outras

eram capazes de identificar os numeros e formar conjuntos com determinada quantidade

de objetos.

Na constru¢do do puzzle do corpo humano, tivemos uma resposta positiva por

parte de uma crianga que por norma ndo participava nas atividades: o M foi a crianga

que mais surpreendeu nesta atividade pois foi 0 primeiro a construir o puzzle e repetiu

por varias vezes 0 mesmo exercicio, mostrando motivacao; por outro lado, a crianga J,

gue normalmente participava nas atividades em grande grupo e demonstrava ter alguns

conhecimentos a nivel geral, teve dificuldades em explorar os puzzles e concluir o0s

Mesmaos Com SuUCesSsoO.
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No final da intervencdo, conseguimos verificar que todas as criangas conseguiam
contar até 6 elementos e que alguns ja conseguiam fazer o registo com tragos
correspondendo ao numero de elementos: a crianga D demonstrou ter atingido as
competéncias de quantificacdo de nimero de elementos, de representacdo do numero e
usou o nome dos numeros até 10; a crianca G conseguiu dizer os numeros até 10 e
alcancou por imitacdo a escrita dos numeros. Verificamos também uma evolugdo no
grupo na comparacdo de peso e de volume, utilizando as expressdes ‘maior do que’,
‘mais pequeno do que’, ‘mais pesado do que’ e ‘menos pesado do que’, embora as
criancas J e D terem demonstrado dificuldade em compreender que o objeto mais
volumoso ndo é necessariamente 0 mais pesado.

As maiores dificuldades que encontramos neste grupo ao longo do ano foram a
nivel da articulacdo de palavras, a falta de motivacao, de iniciativa e participacdo; de
uma forma geral ndo tinham controlo ritmico e apresentavam dificuldades em realizar
sequéncias de cores e imagens. As criangas com quatro anos eram as mais
participativas, 0 que por vezes resultava em ndo concederem tempo suficiente aos
outros para refletirem e responderem as solicitacdes: mesmo nas atividades de pequeno
grupo e individuais, realizadas com a intencdo de realizar diferenciacdo pedagdgica, as
criancas tendencialmente interferiam nos momentos de aprendizagem e de avalia¢éo dos
colegas.

O G foi a crianca que revelou maiores competéncias ao longo dos dois
semestres, demonstrando interesse, motivacdo e capacidade de explorar novas
atividades com 0s mesmos objetos; antecipava e expressava as suas ideias sobre o que

previa que fosse acontecer numa situagdo e procurava explicagdes sobre os resultados.

3.3.3. Meta-reflexdo sobre a pratica profissional

Através das reflexdes, que ocorrem antes da pratica, durante a pratica e apos a
pratica, o educador constréi um saber sobre os conteudos, sobre o curriculo, sobre como
as criancas pensam e aprendem e sobre as melhores formas de promover conhecimento
no contexto onde esta inserido.

No decurso desta experiéncia pedagogica, verificamos que este percurso de
construgdo e desenvolvimento profissional foi-se construindo mediante processos

reflexivos que reconhecemos a posteriori ancorados em trés grandes dimensdes -

planificacdo, acdo e avaliacdo —, que detalhamos seguidamente.
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A planificacdo

Concordamos com Martins, Duque, Pinho, Coelho & Vale que “o
desenvolvimento potencial das criangas depende, em grande parte, dos conhecimentos
do(a) educador(a)” (2017, p. 112). Procuramos entender a forma como um educador
deve conhecer os conhecimentos, procedimentos e representacdes matematicas, para
que a interagdo com as criangas em contexto educativo seja produtiva e consciente, no
sentido de promover as aprendizagens com e para a compreensdo da Matematica
durante a sua permanéncia no Jardim de Infancia

As atividades planificadas e as avaliacOes realizadas preconizaram as diretrizes
das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e resultaram numa
multiplicidade de fontes de dados. A anélise de registos escritos, de grelhas de
avaliacdo, de diario e de registos fotograficos — instrumentos que exigiram uma
disciplina diaria do profissional docente — permitiu (re)definir estratégias e praticas
pedagogicas para intervencgdes futuras, facilitando, em cada momento de intervencéo, a
identificacdo de pontos fortes e pontos suscetiveis de melhoria.

Este permanente questionar sobre a pratica, observando e agindo de uma forma
reflexiva e de constante preocupacdo com a qualidade das aprendizagens evidenciou
uma maior consciencializacdo da presenca e relevancia da articulagdo interdisciplinar
nas propostas de atividades.

Consideramos, também, que as planificacdes que eram feitas juntamente com a
educadora cooperante ja deveriam ter em conta uma avaliacdo prévia das competéncias
adquiridas de cada crianca de forma a adequar as planificacbes respeitando a
diversidade cognitiva.

No inicio do segundo semestre e ap6s uma conversa de reavaliacdo com a
educadora cooperante definimos que 0 nosso objetivo era estimular as criancas de forma
que pudéssemos contribuir para o seu desenvolvimento integral. O grande desafio era
compreender o ponto de vista de cada crianca, de como estas pensavam e a partir do seu
pensamento conseguir promover aprendizagens ndo s6 de matematica, mas também de
outras areas de conhecimento:

Os momentos de interacdo com as criancas, através dos quais as ouvimos e
avaliamos as suas aprendizagens, devem ser encarados como parte fundamental
do processo reflexivo inerente & pratica educativa (Martins, Duque, Pinho,
Coelho & Vale, 2017, p. 107).
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A acao

Trabalhar a matemética com compreensao, sobretudo no inicio deste periodo de
aprendizagem, ndo foi uma tarefa facil, mas com as sugestdes de melhoria realizadas no
final de cada atividade concluimos que, para trabalhar as sequéncias com este grupo
misto, seria pertinente que, quando fosse lida uma historia, a estagiaria tivesse consigo
imagens do livro para que as criangas que ndo conseguiam articular palavras tentassem
ordenar as imagens por ordem cronoldgica.

As criancas atuam e comunicam, adquirindo o vocabulario fundamental,
associando uma acédo real a uma expressdo verbal: continuamos por isso ao longo do
estagio a apresentar propostas de diferentes formas de representacdo numérica, tais
como desenhos e simbolos, de forma que as criangas fossem capazes de identificar
quantidades.

Sentimos necessidade de despertar a curiosidade e promover a compreensdo das
criancas para a utilizacdo e representacdo dos numerais na sala, como por exemplo
tabelas e mapas de presenca. Foi necessario motivar as criancas para a interpretacdo de
padrdes de crescimento ou de repeticdo, como por exemplo, os legos. Sentimos também
ser necessario promover situacdes de escuta orientada de diversos sons e jogos
numericos.

Utilizamos ritmos e cantigas para incentivar a aprendizagem da sequéncia dos
nomes dos numeros numa contagem. Verificamos que era necessario simplificar
padrdes para trabalhar as sequéncias, como por exemplo, trocar sequencia de frutos por
cores. Recorremos a materiais diversos para que as criancas pudessem identificar
padroes.

Disponibilizamos, em diferentes areas da sala, materiais diversificados que
criassem oportunidades de contagem e operagGes sobre quantidades. Apoiamos as
criancas a utilizarem os registos de dados elaborados para comunicarem com as criangas
de outras salas, de forma a compreenderem que uma grelha € um meétodo de descrever a
realidade.

Incentivamos a organizacdo de conjuntos de um certo nimero de objetos e
promovemos a contagem de forma crescente e decrescente. Utilizamos situacgdes do dia-
a-dia para proporcionar oportunidades de contagem, como por exemplo: nimero de
criancas presente na sala.

Consideramos que seria importante utilizar outros instrumentos de medicao de

peso e também mais variedade de objetos, permitindo trabalhar a ordenagdo de
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materiais manipulaveis mediante os seus atributos e de continuarmos a desenvolver a
consciéncia sobre o peso e volume e a impermeabilidade dos objetos.

Esta experiéncia consciencializou-nos ainda para a importancia da organizagao
do espaco e do grupo. Estes dois aspetos, em conjunto, determinam o processo de
aprendizagem, na medida em que podem facilitar ou prejudicar a forma como o
educador acompanha e auxilia a realizacdo das propostas pelas criangas.

Foi com pesar que durante o decorrer do estagio nos dois semestres as criangas
da sala ndo tiveram oportunidades de fazer atividades de exploracdo de materiais
naturais e de desenvolver atividades fisicas num ambiente ao ar livre na prépria
instituicdo: a educadora cooperante manifestava algum receio pela experiéncia prévia de

situacdes de alguma inseguranga.

A avaliacdo

Embora tenham sido utilizadas estratégias diferenciadas ao longo de todo o ano
de intervencgéo, os registos de observagdo e de avaliacdo evidenciavam dificuldades na
articulacdo de palavras, falta de participacdo nas atividades e pouca capacidade de
concentracdo da maioria das criangas. Sentimos, por isso e frequentemente, a
necessidade de procurar novos desafios no sentido de melhorar a nossa intervengao
educativa, sendo por vezes, necessario utilizar o método tentativo e erro: perante 0s
resultados que iamos obtendo, vimo-nos obrigados a simplificar e/ou dificultar as
atividades tendo em conta e respeitando o ritmo e as capacidades individuais. Com este
cenario, tornou-se importante assumir abordagens pedagogicas respeitadoras da
individualidade de cada crianga, criando contextos de educacdo com qualidade.

Os documentos descritivos e narrativos com suporte fotografico, a nosso ver
foram os mais adequados para avaliar as aprendizagens das criancas, possibilitando
assim a construcdo de documentos mais ricos e compreensivos indicando como a
crianca age, pensa, aprende e interage com os diversos recursos. Esta avaliacdo pode
ainda contribuir como suporte de aprendizagens futuras. Ou seja, quando que se avalia,
o profissional deve saber como, mas mais importante € ser capaz de responder a questdo
para qué?

A documentacdo das experiéncias vivenciadas pelas criangas permitiu-nos
averiguar as preferéncias de cada crianca e permitiu-nos apurar a evolucdo das
aprendizagens de forma individual, as suas potencialidades e as suas dificuldades. Estes

registos permitiram-nos também questionar sobre a préatica, observando e agindo de
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uma forma reflexiva e de constante preocupacdo sobre a nossa prestacdo de forma a
evitar que as vivéncias das criangas ao longo do estagio fossem desmotivadoras.

Esta prética evidenciou uma maior consciencializacdo da importancia da
intencionalidade pedagdgica e também a relevancia e exequibilidade de articulacdo
interdisciplinar, na fase de concecdo das propostas de atividades. Conforme podemos
verificar no Gréfico 3, ndo houve homogeneidade na selecdo das metas de
aprendizagem matematicas presentes em cada planificacdo, tendo mesmo o dominio
Numeros e Operacdes sido claramente privilegiado relativamente aos restantes, com

destaque nas aprendizagens numeéricas:

(=2

=
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Gréfico 3 - Metas de aprendizagem matematica presentes nas atividades

Quanto a interdisciplinaridade, verificamos que a area do Conhecimento do
Mundo foi a que teve mais enfoque nestas propostas desenvolvidas em sala. O tema
selecionado como projeto de sala — a alimentagdo — pode ter influenciado os conteudos
interdisciplinares, em linha com o preconizado nas OCEPE (2016):

As criangas aprendem a matematizar as suas experiéncias informais, abstraindo
e usando as ideias matematicas para criarem representaces de situacdes que
tenham significado para elas e que surgem muitas vezes associadas a outras
areas de contetido (OCEPE, 2016, p. 74).

Durante os dois semestres observamos que 0 grupo necessitava de desenvolver a
area de Formacdo Pessoal e Social, pelo que as atividades que foram propostas
deveriam promover momentos de respeito pelo proximo, de desenvolvimento de
atitudes autocriticas, de aprendizagem de esperar pela sua vez na realizacdo de uma

tarefa e de respeito no dialogo.
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Acreditamos que, com um feedback positivo, realcando o esforco, as solucdes
das préprias criancas e desafiando-as com situacBes cada vez mais complexas, 0s
progressos seriam mais significativos.

Este processo de constante autoavaliacao despoletou uma certa inquietude diaria.
A preocupacdo era envolver as criancas na sua propria aprendizagem e criar

oportunidades que permitissem desenvolver as potencialidades de todos.
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IV. CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento profissional pratico ¢ uma janela para uma melhor
compreensdo e apropriagdo da pratica profissional. N&o pode ser
conceptualizado nem como conhecimento provindo da reflexdo de um préatico
individual, nem como conhecimento provindo da teorizacdo de um formador
individual. O conhecimento pratico é construido em contextos culturais, sociais
e educacionais especificos, tem como caracteristicas colectivas que cada
profissional experiencia na sua histéria de vida (Maximo-Esteves, 2008, p. 8).

Entendemos que o desenvolvimento profissional docente deve ser despertado
por uma constante reflexdo e questionamento acerca da sua pratica pedagogica, apoiado
por uma aquisicdo pessoal critica dos saberes cientificos, didaticos e contextuais que

suportem atos educativos com significado.

Para refletir sobre as proprias préaticas é necessario:

e documentar a prética: diario e grelhas de observagdo; registo
audio/video ou fotografico;

o recolher feedback das criancas;

e pensar;

e ler;

e observar e ouvir outros(as) profissionais da area (Martins, Duque,
Pinho, Coelho & Vale, 2017, p. 131).

Acreditamos que nesta etapa de formacdo inicial, neste “periodo de transicao,
oscilando entre os modelos aprendidos durante a formagédo inicial e as receitas mais
pragmaticas que absorve no ambiente profissional” (Perrenoud, 2002, p. 19), colocamos
em pratica uma reflexdo com estas caracteristicas. Apoiando-nos em pesquisas
bibliogréficas, e porque

A maneira como o professor atribui sentido a sua pratica e reelabora os
conhecimentos nela contidos (...) ndo existe em si mesma como algo pronto,
acabado. Muito pelo contrério, vai sendo elaborada nas suas relagcbes com 0s
estudos tedricos e com o seu fazer, que se mediatizam reciprocamente (Aragao,
2014, p. 202),
procuramos entender a forma como um educador deve mobilizar conhecimentos,
procedimentos e representacdes matematicas, para que a interagdo com as criangas em
contexto educativo seja produtiva, consistente e promotora de aprendizagens com e para
a compreensdo da Matematica, acreditando que “o desenvolvimento potencial das

criancas depende, em grande parte, dos conhecimentos do(a) educador(a)” (Martins,

Duque, Pinho, Coelho & Vale, 2017, p. 112).
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Percebemos que € dificil ter sucesso em uma atividade se ndo a planearmos:
antes de a desenvolver, um educador tem de conceber e prever sempre a sua pratica com
uma intengdo pedagdgica clara e objetiva, para que a sua intervencgdo seja mais adaptada
e significativa. De igual modo, é importante o docente fazer planificacGes flexiveis de
forma a ir ao encontro das necessidades e interesses das criangas, tendo em conta o
contexto e do momento da intervencéo.

Como consequéncia das praticas desenvolvidas e observadas, ficamos cientes da
importancia dos habitos de reflexdo acerca da pratica pedagdgica e como este habito
pode promover um desenvolvimento pessoal e profissional que resulte num trabalho
rigoroso em todas as fases da sua atuacgao profissional.

Na reflexdo que ocorre antes da préatica, durante a pratica e apds a pratica, o
educador constréi saberes sobre os contetidos, sobre o curriculo, sobre os modos como
as criancas pensam e aprendem e sobre as melhores formas de promover o
desenvolvimento harmonioso de cada crianga, permitindo-lhe entender, antecipar,
modificar e construir novos saberes; refletir significa, também, olhar de uma forma
constantemente critica para nés mesmos, duvidando da adequacéo das nossas opcoes e
acoes.

O desenvolvimento profissional docente € um processo continuo de
re(construcdo) de saberes ao longo da vida que remete para a reflexdo acerca de
multiplos saberes. Esta multiplicidade de conhecimentos, construidos a partir da sua
formacdo inicial e ao longo da sua acdo, € que permite orientar nas decisbes dos
profissionais de educacdo, por meio de observacao, reflexo e investigacdo da e sobre a
sua pratica.

Na complexidade da relagdo formagéo/acgdo, concebemos que os profissionais de
educacdo deverdo constituir-se agentes do seu proprio desenvolvimento o que implica
autoformacgdo, constante procura, renovagdo, (re)criagdo e¢ “investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (No6voa,
1992, p. 27).

Terminamos com a conviccdo que 0 NOSSO conhecimento e 0 NOSSO
aperfeicoamento ndo terminam aqui, porque subscrevemos, a semelhanca de Perrenoud,
que “Um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de formagéo
inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica” (Perrenoud, 2002, p.

44).
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Anexo |

Metas de aprendizagem para a Matematica



Dominio: Nameros e Operacdes

Meta Final 1) no final da educacdo pré-escolar, a crianga classifica objectos, fazendo
escolhas e explicando as suas decisoes.

Meta Final 2) no final da educagdo pre-escolar, a crianga conta quantos objectos tém
uma dada propriedade, utilizando gravuras, desenhos ou nUmeros para mostrar 0s
resultados.

Meta Final 3) no final da educacéo pré-escolar, a crianca enumera e utiliza 0s nomes
dos nimeros em contextos familiares.

Meta Final 4) no final da educagdo pré-escolar, a crianga reconhece 0s nimeros como
identificacdo do nimero de objectos de um conjunto.

Meta Final 5) no final da educacdo pré-escolar, a crianca reconhece sem contagem o
nimero de objectos de um conjunto (até 6 objectos), verificando por contagem esse
namero.

Meta Final 6) No final da educacdo pré-escolar, a crianga utiliza a linguagem “mais” ou
“menos” para comparar dois nimeros.

Meta Final 7) no final da educacdo pré-escolar, a crianca conta com correccdo até 10
objectos do diaa-dia.

Meta Final 8) no final da educacédo pré-escolar, a crianca utiliza 0s nimeros ordinais em
diferentes contextos (até 5).

Meta Final 9) no final da educacdo pré-escolar, a crianca reconhece 0s nimeros de 1 a
10.

Meta Final 10) no final da educacao pré-escolar, a crianca utiliza 0 5 como um numero
de referéncia

Meta Final 11) no final da educagdo pré-escolar, a crianca estabelece relacGes
numericas entre nimeros até 10.

Meta Final 12) no final da educacéo pré-escolar, a crianca comeca a relacionar a adicao
com o combinar dois grupos de objectos e a subtraccdo com o retirar uma dada
guantidade de objectos de um grupo de objectos.

Meta Final 13) no final da educacédo pré-escolar, a crianga resolve problemas simples do
seu dia-a-dia recorrendo a contagem e/ou representando a situacdo através de desenhos,
esquemas simples ou simbolos conhecidos das criancas, expressando e explicando as

suas ideias.



Meta Final 14) no final da educacédo pré-escolar, a crianca exprime as suas ideias sobre

como resolver problemas especificos oralmente ou por desenhos.

Dominio: Geometria e Medida

Meta Final 15) no final da educacdo pre-escolar, a crianca identifica semelhancas e
diferengas entre objectos e agrupa-os de acordo com diferentes critérios (previamente
estabelecidos ou ndo), justificando as respectivas escolhas.

Meta Final 16) no final da educacédo pré-escolar, a crianca reconhece e explica padrbes
simples.

Meta Final 17) no final da educacéo pré-escolar, a crianca utiliza objectos familiares e
formas comuns para criar e recriar padrdes e construir modelos.

Meta Final 18) no final da educacdo pré-escolar, a crianca descreve as posicoes relativas
de objectos usando termos como acima de, abaixo de, ao lado de, em frente de, atras de,
e a sequir a.

Meta Final 19) no final da educacéo pré-escolar, a crianca compreende que 0s nomes de
figuras (quadrado, tridngulo, rectangulo e circulo) se aplicam independentemente da sua
posicdo ou tamanho.

Meta Final 20) no final da educacdo pré-escolar, a crianca descreve objectos do seu
meio ambiente utilizando os nomes de figuras geométricas.

Meta Final 21) no final da educacdo pré-escolar, a crianca usa expressées como maior
do que, menor do que, mais pesado que, ou mais leve que para comparar quantidades e
grandezas.

Meta Final 22) no final da educacdo pré-escolar, a crianca usa a linguagem do dia a dia
relacionada com o tempo; ordena temporalmente acontecimentos familiares, ou partes
de historias.

Meta Final 23) no final da educacao pré-escolar, a crianga conhece a rotina da semana e
do dia da sua sala.

Meta Final 24) no final da educacgéo pré-escolar, a crianga compreende que 0s objectos
tém atributos mediveis, como comprimento ou volume ou massa.

Meta Final 25) no final da educacdo pré-escolar, a crianca identifica algumas
transformacdes de figuras, usando expressdes do tipo ampliar, reduzir, rodar, ver ao
espelho.

Meta Final 26) no final da educacdo pré-escolar, a crianga exprime as suas ideias sobre

como resolver problemas especificos oralmente ou por desenhos.



Dominio: Organizagéo e Tratamento de Dados

Meta Final 27) no final da educacdo pré-escolar evidencia os atributos dos objectos
utilizando linguagens ou representacfes adequadas

Meta Final 28) no final da educacgdo pré-escolar, a crianca coloca questdes e participa na
recolha dados acerca de si proprio e do seu meio circundante, e na sua organizagao em
tabelas ou pictogramas simples.

Meta Final 29) no final da educacéo pré-escolar, a crianca interpreta dados apresentados
em tabelas e pictogramas simples, em situagdes do seu quotidiano.

Meta Final 30) no final da educacdo pré-escolar, a crianga exprime as suas ideias sobre

como resolver problemas especificos oralmente ou por desenhos.

(disponivel em: http://www.slideshare.net/gfvs/as-metas-1)



Anexo Il

Registos fotogréaficos das atividades desenvolvidas



Figura 1- Atividade 8 — Quantos somos?

Figura 3- Atividade 9- Vamos contar? (planificacdo emergente)



Figura 5- Atividade 11- Construc¢do de um puzzle do corpo humano



Figura 7- Atividade 12- Sequéncia de cores



Figura 8- Atividade 13 - Quantos tragos?



