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Introduciao

A tematica dos direitos da crianga ¢ particularmente relevante no quadro das institui¢des
educativas, enquanto contextos de defesa desses mesmos direitos e ambientes de promogao
da participagdo da crianga (Delgado, 2006; Oliveira-Formosinho e Aratjo, 2004). Assim,
identificar o significado da participagdo e respetivas escolhas pedagogicas nas institui¢des
educativas implica ouvir os educadores e outros agentes que gravitam em torno da educagao
das criangas nesses contextos.

Enquadrado numa investigagao mais alargada, este estudo pretende analisar como os
educadores criam ambientes e oportunidades de participagdo das criangas € como estes se
concretizam nas praticas do jardim de infincia, através da auscultacdo de educadores de
infancia, pela aplicacao de um questionario. Dada a abrangéncia da temadtica, foi necessario
delimitd-la a um objetivo especifico: perceber quais os ambientes concedidos a participagao
da crianga para dar opinido.

Numa primeira parte deste trabalho expde-se o enquadramento concetual da
tematica; num segundo momento descreve-se a metodologia de investigagdo que presidiu ao
estudo; e numa terceira parte faz-se a apresentagdo e a analise dos resultados obtidos. Por
ultimo, termina-se com algumas consideragdes finais.

Os resultados do estudo, obtidos através da auscultagdo de educadores de infancia
pela aplicagdo de um inquérito por questionario, mostram que os educadores consideram a
opinido das criangas criando ambientes e possibilidades de participagdo. Verifica-se alguma
sensibilidade e preocupacdo para que estas praticas integrem o dia-a-dia do jardim de
infancia, ainda que ficando pouco claro o grau de intencionalidade e a efetiva concretizagao
do conceito de participagdo. Por isso, salienta-se a necessidade de essas praticas serem mais

efetivas, diversificadas e intencionais. Estes dados fundamentam a promog¢do de agdes
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orientadas para a sensibilizacdo e a forma¢do de educadores de infincia, de modo a
contribuir para a garantia dos ambientes de participacdo nas institui¢des educativas para a

infancia.

Direitos da crianca e participacio através da expressio da opinido

A Declaragao Universal dos Direitos da Crianga, de 1959, e a Convengao dos Direitos da
Crianga, de 1989, constituiram marcos determinantes para o entendimento da crianga como
um cidadao provido de competéncias para ser titular dos seus direitos (Sousa Fernandes,
2004; Tomas, 2007). Dos cinquenta e quatro artigos que compdem a Convengao dos Direitos
da Crianca parte deles dizem diretamente respeito a participa¢do da crianga, abarcando
aspetos como o direito da crianga a liberdade de expressdo e opinido, entre outros.

Christensen e James (2005) afirmam que tem existido um interesse crescente em
escutar a crianga, em respeitar o seu valor como ser humano, reconhecendo a crianga como
sujeito de direito proprio. Dessa forma, as instituigdes educativas t€m um papel fundamental
no desenvolvimento de uma educacao de infancia que tenha como principios a participagao
ativa da crianga, concretizada pelo didlogo, pela escuta da voz das criangas e pela
consideragdo das suas opinides, propositos e decisoes.

Neste sentido, ¢ importante explicitar o que se entende por participagdo. Usando a
defini¢do de Delgado (2006), entende-se por participagdo “a possibilidade de tomar parte,
voluntéria e responsavelmente, nos processos de decisdo em que estamos envolvidos ou para
os quais pretendemos influenciar ou contribuir de algum modo.” (p.37).

Diante disto e, mais concretamente, no quadro das instituigdes educativas, ha que
considerar a crianga como um ser ativo, com agéncia, competente, participante no seu
proprio desenvolvimento e aprendizagem (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2001,
Oliveira-Formosinho, 2007), onde os educadores sdo um elemento vital na criagdo de
ambientes e oportunidades de concretizagdo dessa imagem de crianca. O estatuto
participativo da crianga depende diretamente da mediagdo educativa, onde o educador tem
um papel fundamental, uma vez que os ambientes e as oportunidades que criam, podem fazer
crescer ou desaparecer a participagao da crianga.

Neste estatuto de participante “a crianga abandona progressivamente a condi¢ao de
objeto da intervengdo de terceiros, para assumir um novo papel, em que participa ativamente
nas decisdes que lhe dizem respeito. A crianga ndo ¢ mais um incapaz, uma futura pessoa:
pretende-se que seja um protagonista.” (Delgado, 2006, p.15). Ser um protagonista na
tomada de decisdes significa admitir que a crianca € capaz de dividir poder com os adultos

e partilhar responsabilidades na tomada de decisdes. Neste sentido, de acordo com Kangas
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(2016, p.7), “Participation can be seen as a common activity to interpret the world with adults
who respect and listen to children and are interested in their affairs.”

Corroborando da ideia de varios autores (Oliveira-Formosinho, 2007; Tomas, 2007),
que consideram as criangas como atores sociais com direitos, interessa-nos neste estudo
focarmo-nos, especificamente, no artigo 12 (direito de expressao), consagrado na Convengao

sobre os Direitos da Crianca (1989). Este artigo refere o seguinte:

1. Os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de discernimento o
direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe
respeitem, sendo devidamente tomadas em consideracdo as opinides da

crianga, de acordo com a sua idade e maturidade. (UNICEF, 1989, p.10)

Como ¢ visivel, o direito enunciado da lugar a expressdo das opinides das criangas,
traduzidas na explicitacdo das suas ideias, pensamentos, questionamentos, criticas, juizos,
pontos de vista ou significados e, como corolario, torna-se imperativo que o adulto tome em
considera¢do e atue em conformidade com essa expressdo e voz.

Nos contextos de educagdo de infincia significa abertura a manifestagdo das opinides
das criangas sobre assuntos que podem afetar a sua vida, a sua acdo, a sua aprendizagem, o
seu bem-estar, o seu quotidiano. Com efeito, a consideracdo pela opinido das criancas
implica abertura para admitir transformar praticas, para aceder reconstruir quotidianos e
flexibilidade para encetar mudangas nas instituicdes educativas.

Genericamente, o sentido deste direito, que d4 espaco a expressdo das opinides das
criangas, refere-se também a garantia da liberdade de expressdo, através de diversas
linguagens: a oral, a escrita, a plastica, entre outras. Tendo em conta a natureza da
manifestagdo das ideias e das opinides das criangas, em contexto de educagdo de infancia,
considera-se que estardo contempladas as cem linguagens das criangas (Malaguzzi, 2001).

Nesta sequéncia, o contexto educativo de educagdo de infincia é um espago
privilegiado para a participagdo infantil, concretamente no que diz respeito a criagdo de
quotidianos em que a opinido da crianga acontece e ¢ considerada. Assim, os quotidianos de
participagdo terdo de ocorrer ndo de modo episddico mas de forma intencional, organizada
e refletida sendo necessdrio que os educadores adotem estratégias e situagdes diversas que
assegurem a efetiva valorizagdo da opinido da crianga e garantam a sua verdadeira

participacao.
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Quotidianos promotores da participacio e da opinido da crianca

A participagdo da crianga em contexto de educagdo de infancia depende do ambiente e dos
quotidianos proporcionados pelo educador que tem em consideragdo a voz e a opinido da
crianca. Na pratica, a operacionalizacdo desta perspetiva comeca pela qualidade das
interacOes estabelecidas entre adultos e criancas. Trata-se neste caso, segundo Kangas
(2016), de interagdes caracterizadas pela sensibilidade do educador para com a crianga e as
suas perspetivas, bem como pela disposicdo do educador para conhecer as suas ideias e
opinides, como base para o desenvolvimento da sua pratica.

Levar a sério a opinido da crianga, enquanto manifestacdo de forma de ver, pensar e
sentir em relagdo a factos, pessoas ou uma realidade, aponta para cenérios educativos abertos
ao didlogo, a atencdo e abertura para novas ideias e possibilidades ¢ a tomada de decisdes
conjuntas entre adultos e criangas. Estas situagdes podem acontecer em qualquer ocasido
emergente ou em momentos formais, determinados para esse fim na rotina diaria
possibilitando que a crianga tenha, por exemplo, palavra na planificacdo, nas atividades, nas
propostas educativas e na avaliagdo, participando, deste modo, na defini¢do do seu itinerario
de aprendizagem. Concretamente, Bae (2009) ¢ de opinido que as criancas devem
regularmente ter a ocasido de participar na planificagdo e na avaliagdo das atividades.
Promover e envolver as criangas em espacos de reflexdo sobre o contexto e o desenrolar dos
acontecimentos e sobre as aprendizagens, em que se interrogam e procuram sentidos para os
processos € para o seu percurso de aprendizagem, constitui um elemento de um contexto
promotor de participagao.

Assume-se que o planeamento, execugdo e avaliacdo de atividades e situagdes deve
ser sobretudo feito com as criancas e ndo para elas. Através da pratica e experiéncia as
criangas desenvolvem capacidade de fazerem planos, de os porem em pratica e serem
individuos ativos no ambiente onde vivem.

Partindo desta base, o processo de aprendizagem em educagdo de infancia deixa de
se configurar como um ato de transmissao unidirecional de saberes, centrado nos produtos
— Pedagogia transmissiva - para passar a configurar um processo complexo de observacao e
escuta das criangas, centrado na negociagdo, na descoberta e na coconstrucdo de
conhecimentos — Pedagogia em participagdo - (Oliveira-Formosinho, 2007). E claro que a
visdo de crianga que se vem apresentando € sustentada pela pedagogia em participagdo que

considera que,

A escuta, tal como a observagdo, devem ser um processo continuo no
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cotidiano educativo, um processo de procura de conhecimento sobre as
criangas (aprendentes), seus interesses, suas motivacdes, suas relagdes, seus
saberes, suas intengdes, seus desejos, seus modos de vida, realizado no
contexto da comunidade educacional, que procura uma ética de
reciprocidade. Assim, a escuta e a observa¢do devem ser um porto seguro

para contextualizar a agdo educativa. (Oliveira-Formosinho, 2007, p.28).

Assim, em contexto de educagdo de infancia, um aspeto importante a fomentar, uma
vez que contribui para o processo de aprendizagem pela participacdo, ¢ o de observar as
criangas para compreender quais os seus interesses € motivagdes e de as escutar para
identificar saberes e opinides entendendo a necessidade de o educador muitas vezes “se
conter ¢ de ndo se antecipar as criangas, porque acredita que esse abrandamento podera
significar ganhar tempo em vez de o perder” (Malavasi e Zoccatelli, 2013, p. 8).

Neste sentido, o trabalho de projeto constitui uma forma de aprendizagem assente na
dinamica antes descrita, pois ¢ um método promotor de uma infancia participativa,
resgatando “a crianga como sujeito ativo e competente (...) que, em companhia, desenvolve
os poderes de participar no roteiro de aprendizagem experiencial e nas suas aquisi¢oes.”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p.34). O trabalho de projeto tem como
consideragdo “a imagem de crianga competente e a sua fungdo participativa no processo €
resultados de aprendizagem.” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p.34).

A possibilidade de escolha livre das 4reas da sala, a partir da escuta dos interesses
das criangas sobre onde, com quem, com qué e como brincar, € particularmente relevante no
contexto da consideracdo pela opinido das criangas na defini¢do e realizagdo do seu
quotidiano.

Os instrumentos de gestdo do quotidiano, quando construidos colaborativamente e
com o contributo das ideias e opinides da crianga, sdo indispensaveis no desenvolvimento
dos processos ¢ da aprendizagem da participag¢do da crianga. Os quadros de presengas, de
atividades, de responsabilidades, o diario de grupo, entre outros, sdo “uma manifestagao de
uma imagem de crianga ativa, competente, com direitos, que pode participar na construcao,
utilizagdo e andlise dos meios de regulagdo social, interpessoal e intrapessoal no &mbito do
grupo” (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 26).

Conciliar a intencionalidade educativa do educador com os interesses e as opinides
das criangas no que diz respeito a organizagdo do espago (interior e exterior) € a organizacao
do tempo ¢ outra oportunidade de abertura a participacao da crianga e a consideragdo pela

expressao da sua opinido. Colocar a crianga a participar “na organizacao e nas decisdes sobre
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as mudancas a realizar” ao nivel do espaco e do tempo ¢ algo que esta de acordo com as
Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (ME, 1997, p.38) e que permite uma
resposta mais ajustada as suas motivagoes e, por conseguinte, uma potencial criagdo de um
ambiente mais rico em participagao.

Ouvir a opinido das criangas sobre como desejam ocupar os tempos livres e as
atividades extracurriculares devera ser uma preocupagao de educadores e familias. Perceber
as expectativas e as motivagdes que as acompanham ¢ um desafio a encarar pelos pais e
pelas institui¢cdes educativas que terdo de dar resposta aos pedidos e opinides das criangas.

No geral, a participagao dos pais no contexto de educagdo de infancia pode constituir
uma forma indireta de participagdo das criangas. Através da voz dos pais, os educadores
podem perceber as criangas nas mais diversas dimensdes, inclusivamente naquilo que ¢
também a expressdo da sua opinido sobre o quotidiano da educagdo de infancia.

Foram expostas algumas situagdes, no entanto, ndo se tem a pretensao de esgotar,
com estes exemplos, todas as possibilidades de participagdo através da opinido da crianca

usadas no quotidiano da educagdo de infancia.

Metodologia

O estudo de natureza exploratéria que se ird expor enquadra-se num paradigma de
investigacdo qualitativa, tendo como finalidade identificar e compreender a tematica em
pesquisa. Como foi referido anteriormente, faz parte de uma investigagao mais alargada que
tem como objetivo geral analisar até que ponto os educadores de infancia consideram as
criangas, criando ambientes e possibilidades de participagdo e como estes se concretizam
nas praticas do jardim de infancia. Dada a abrangéncia da investigacao foi necessario definir
objetivos especificos e selecionar aquele que orienta o trabalho que presentemente se
apresenta: perceber quais os ambientes concedidos a participagdo da crianca para darem
opinido em contexto de jardim de infancia.

A amostra ¢ constituida por 31 educadores de infancia a exercerem fungdes, no distrito
do Porto, em instituigdes cooperantes de uma Escola Superior de Educacao. Tratou-se de
uma amostra de conveniéncia, uma vez que a selecdo teve como base a acessibilidade e a
disponibilidade dos inquiridos (Sousa, 2009).

Estes educadores possuem entre 5 e 34 anos de servigo. A maioria destes possui como
ultima habilitacdo académica a licenciatura (22), 5 possuem pos-graduacdo e 4 mestrado.
Relativamente ao tipo de instituicdo onde estes profissionais desempenham fungdes, 21
trabalham em instituigdes particulares de solidariedade social, 6 em institui¢cdes particulares

e/ou cooperativas e 2 em institui¢des publicas.
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O instrumento de recolha de dados utilizado para procurar respostas aos objetivos foi

o inquérito por questionario.

Apresentacio e analise dos resultados
Neste ponto iremos apresentar os dados recolhidos seguindo a sequéncia das perguntas
presentes no questionario. Deste modo, todos os educadores de infincia inquiridos afirmam

que utilizam estratégias/ instrumentos que incentivam as criangas a darem a sua opinido.

Instrumentos de pilotagem
Assembleias
Projetos
Momentos de avaliagao
Momentos de planificacdo
Material didatico (livros, jogos, imagens, musicas)
Documentagéo pedagdgica
Registos (de comentarios das criangas,..
Momentos de dialogo

Grafico 1 - Estratégias/ instrumentos utilizados que incentivam as criangas a darem a sua opinido

Quando questionados sobre as estratégias/ instrumentos utilizados que incentivam as
criangas a darem a sua opinido, 12 educadores referem os momentos de didlogo. Ainda, 10
educadores mencionam os registos (de comentarios das criangas, desenhos, pinturas, etc.),
10 os dialogos, 6 a disponibilizagdo de material didatico (livros, jogos, imagens, e outros), 4
os momentos de avaliagdo, os momentos de planificacdo, os projetos, os instrumentos de
pilotagem, 2 as assembleias e a documentacdo pedagdgica. As estratégias e instrumentos
referidos possuem uma relativa diversidade, apesar da maioria dos dados se situarem em
momentos de didlogo e registos. Assim, os dados mostram que algumas estratégias
consideradas importantes na escuta das opinides das criangas, como ¢ o caso dos
instrumentos de pilotagem, dos momentos de planificacdo, avaliagdo e projetos, sdo

escassamente mencionadas.
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Grafico 2 - Aspetos sobre os quais as criangas sdo incentivadas a darem a sua opinido

Através do grafico anterior, fazendo uma leitura dos dados desde os aspetos mais
considerados para os aspetos menos considerados pelos educadores, percebe-se que
incentivam sobretudo as criangas a darem a sua opinido em situagdes de resolugdo de
problemas. Referem também que incentivam a dar opinido sobre as experiéncias que
gostariam de ter, a planificagdo, as aprendizagens, a organizagdo do espago € materiais e
incentivam menos a darem opinido sobre a gestao do tempo e a avaliagao.

Os dados revelam um leque variado de aspetos de incentivo a opinido da crianga
apesar de ndo acrescentarem outros para além das opgdes definidas no questionario. Existe
uma sensibilidade evidente dos educadores para a escuta da opinido das criangas em aspetos
como resolu¢do de problemas. Todos os outros aspetos sdo valorizados pelos educadores de
forma similar, a excegdo da gestdo do tempo sobre a qual as criangas sdo menos incentivadas

a dar a sua opinido.

20
15 - = 13
10 - c
> 1
O i T T 1
Competéncias Competéncias Competéncias de Vantagens para a
pessoais, sociais e cognitivas e de comunicagao acao do educador
civicas aorendizaaem
B vantagens para o desenvolvimento da crianca
Vantagens para a intervengéo do educador

Grafico 3 - Vantagens das criancas darem a sua opinido

Questionados sobre as vantagens das criangas darem a sua opinido, os educadores
consideram que trazem beneficios para o desenvolvimento das mesmas. Neste sentido, 15
educadores mencionaram competéncias pessoais, sociais e civicas (autoconfianga,

autonomia, responsabilidade, exercicio do papel de cidaddo, entre outras), 13 educadores
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referiram competéncias cognitivas e de aprendizagem (saber pensar e refletir, resolver
situacdes, motivacdo, envolvimento, defini¢do do percurso de aprendizagem, entre outras) e
1 mencionou competéncias de comunicagdo. Em menor nimero, 5 inquiridos, também
referem vantagens para a interven¢do do educador mencionando que o facto de as criancas
darem a sua opinido lhes permite dar resposta aos interesses e as ideias das criangas. Nas
vantagens das criancas darem a sua opinido, os educadores reconhecem mais beneficios para
o desenvolvimento das criangas do que para a orientacdo da sua intervengao. Acresce referir
que nao foram mencionadas vantagens relativas a participagao e expressao de opinides sobre

a organizacao do ambiente educativo, colocando em falta esta dimensao.

Dispersar dos objetivos definidos 2
Perder tempo 1
Dificuldade em mediar a diversidade 1
Nem sempre é possivel dar resposta ao que as _ 2
criangas desejam
0 1 2

Grafico 4 - Desvantagens das criangas darem a sua opinido

Um nuimero reduzido de educadores aponta desvantagens das criancas darem a sua
opinido e apresentam como justificagdo o facto de que ouvir a opinido das criangas pode
levar a dispersar dos objetivos definidos (2), a perder tempo (1), a ter dificuldade em mediar
a diversidade de respostas das criancas (1) e nem sempre ser possivel responder ao que as

criangas desejam (2).

A atitude dos O desempenho A atitude das O desempenho A planificacdo A avaliagdo do
adultos dos adultos outras criangas das outras do trabalho trabalho
criangas
ENunca ®mRaramente = Algumas vezes B Frequentemente = Sempre

Grafico 5 - Aspetos sobre os quais possibilita a crianca a dar a sua opinido

Através do grafico anterior, verifica-se que ¢ dada maior possibilidade de as criangas
darem a sua opinido sobre a avaliagdo do trabalho e planificagdo do que sobre desempenhos

e atitudes. Percebe-se também que as criangas tém mais possibilidade de dar a opinido sobre
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a atitude e desempenho das criancas do que sobre a atitude e desempenho dos adultos.
Salienta-se que, tendo em conta que os educadores ndo acrescentaram outras opgdes para
além das definidas no questiondrio, parece ser mais habitual ouvir a opinido das criancas
sobre aspetos estruturais do trabalho do jardim de infincia como a planificacdo e avaliagao

do que sobre aspetos de atitude e desempenho das criangas e dos adutos.

Consideracoes finais

Os espagos concedidos a participagdo para a crianga dar opinido apresentam alguma
diversidade e abrangem aspetos da organizacdo do ambiente educativo, tais como a
participagdo da crianga na organizagao dos espagos e materiais, do tempo, aspetos estruturais
do trabalho do jardim de infincia como a participacdo na planificagdo, na avaliagdo, nos
instrumentos de pilotagem, nas atividades e experié€ncias, projetos e aprendizagens e aspetos
relacionais como a participacdo na resolucdo de problemas, a atitude e desempenho de
criangas e adultos.

O facto de as criancas darem opinido € visto pelos educadores como vantajoso para
o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e civicas, competéncias cognitivas e
de aprendizagem, e competéncias de comunicagdo das criancas. Reconhecem também
vantagens para a orientagdo da acdo do educador. As desvantagens identificadas pelos
inquiridos podem ser interpretadas como sinais de incompreensdo e superficialidade
relativamente ao modo como se efetivam os direitos de participagdo da crianca e, ainda, aos
potenciais efeitos da falta de praticas de participagdao nas criancas desta faixa etaria. Estes
sinais indicam necessidade dos educadores refletirem sobre os objetivos que privilegiam nas
suas praticas, sobre as competéncias que necessitam desenvolver (observagao/escuta, gestao
do grupo e interagdo) e sobre aprender a reconhecer as potencialidades das opinides das
criangas. E que, o conhecimento e a reflexdo sobre o que é a participacio da crianga aliado
as perspetivas e aos valores que os educadores possuem, condicionam as praticas de
participagdo na educagdo de infancia.

Tendo o educador um papel fulcral para a crianga exercer o seu direito de
participacdo, concretamente no que diz respeito a expressao de ideias e opinides, considera-
se fundamental que se desenvolvam ag¢des orientadas para a sensibilizagdo e formagdo de
educadores de modo a assegurar oportunidades de participagdo no quotidiano das

instituicdes educativas para a infancia.
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