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RESUMO

O presente relatério de estagio enquadra-se no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e tem como objetivo demonstrar uma investigagao e intervengéo
decorridos ao longo dos estagios em contexto de Creche e em contexto de Educacao
Pré-Escolar.

O tema principal deste relatério incide em perceber como o educador promove a
iniciativa, tendo como objetivos perceber a importancia da iniciativa, perceber as
estratégias que fomentem a iniciativa, perceber o papel do educador de infancia na
promocdo da iniciativa e perceber se as criancas podem exercer iniciativa. E
fundamental perceber através da educadora, do ambiente vivido na sala e da opinido
das criancas as condicdes e 0s instrumentos utilizados para o reforco de um ambiente
participativo.

Realizou-se inicialmente uma pesquisa bibliografica sobre o tema e
posteriormente foram realizadas as entrevistas a cinco educadoras e a dezasseis
criancas além da realizacéo de registos de observacéo no contexto.

Esta investigacdo permitiu demonstrar 0 que acontece na pratica em relacéo a
iniciativa da crianca tentando perceber de que forma é que esta decorre no quotidiano

da crianca.

Palavras-chave: Iniciativa, Pré-Escolar, Creche, Observacéo, Voz das Criancas



ABSTRACT

This training report is part of the Masters in Pre-School Education and aims to
show the research and other work done throughout the workplace training period in
Kindergarten and Pre-School contexts.

The main theme of this report is to understand how the educator promotes
initiative in terms of its importance, the strategies used to encourage it, to understand
the role of the kindergarten teacher in promoting initiative, and to understand whether or
not children can practice it. It is vital to understand through the educator, the classroom
environment and the opinion of children which conditions and instruments are used to
build up a more engaging work environment.

First, a bibliographical research on the theme was carried out, followed by
interviews to five educators and sixteen children and in-context monitoring records.

This research has allowed us to show and understand how the children’s initiative

works in practice in their daily activities.

Keywords: Initiative, Pre-School, Kindergarten, Observation, Children’s Voices
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio foi realizado no @mbito das unidades curriculares
de Pratica de Ensino Supervisionada realizadas em contexto de Educacéo Pré-escolar
e de Creche, integradas no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, na Escola Superior de

Educacéo de Paula Frassinetti.

Este relatério de estagio apresenta uma investigacdo centrada na iniciativa das
criancas em educacdo de infancia tendo-se recorrido a referentes teéricos,
procedimentos, técnicas e instrumentos de investigacdo. Reconhece-se a pertinéncia
da investigacao sobre a iniciativa, uma vez que como profissional de educacéo, abordar
este assunto é fundamental pois o educador deve garantir a promocéo da iniciativa das
criancas, permitindo que estas sejam sujeitos ativos no seu meio de aprendizagem e
detenham um papel decisivo na sua aprendizagem, nomeadamente, nas suas escolhas
diarias. Segundo Zabalza (1998) a iniciativa é entendida como “a capacidade da crianca
para iniciar e continuar o desenvolvimento de tarefas. E o poder de tomar e levar adiante
decisdes ” (Fundacao High/Scope, 1992 cit. Zabalza 1998, p. 211).

Posto isto, a motivacdo para a presente investigacdo residiu na compreenséo da
iniciativa como competéncia a destacar no percurso da infancia, principalmente o papel

gue o educador detém para promover a iniciativa na sua acao pedagogica.

O contexto de investigagdo corresponde ao da pratica de ensino supervisionada
em Pré-Escolar e Creche, nos anos letivos 2015/2016 e 2016/2017. Com a propésito de
aprofundar o conhecimento sobre esta tematica efetuaram-se entrevistas as
educadoras assim como as crian¢as da instituicdo e ainda concretizaram-se registos de

observacéo.

O relatério conta ainda com perspetivas tedricas nas quais se baseia a
intervencao educativa. Este relatério de estagio esta dividido em capitulos. No primeiro
apresenta-se o0 enquadramento tedrico e expde-se a fundamentacdao tetrica da tematica
subjacente a esta investigacdo. No segundo capitulo consta a metodologia de
investigacdo, onde sdo explicitadas as op¢Bes metodolégicas que concretizaram a
investigacdo. Assim sendo, a metodologia utilizada foi o método de analise qualitativa
em que as técnicas de recolha dos dados foram a observagcédo e as entrevistas, pois
permitem obter informagBes sobre como é desenvolvida a iniciativa das criangas. No
terceiro capitulo sdo apresentadas as informacdes recolhidas, a sua leitura e posterior
analise e discusséo. Por fim, ainda engloba as consideracdes finais da investigacao e a

bibliografia consultada necessarias para a fundamentacao.



CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.A participagao da crianga nos contextos de educagao de infancia

1.1 A participacdo enquanto direito das criancas

A Convencao dos Direitos da Crianga (CDC), ratificada por Portugal em 1990,
assim como a legislagdo e os instrumentos juridicos que se reportam as criangas,
apesar de todas as limitagdes e criticas, sdo uma marca da capacidade que as crian¢as
tém de serem titulares de direitos e do reconhecimento da sua capacidade de
participacdo. A Convencao dos Direitos da Crianca constitui um instrumento juridico
internacional que define o estatuto da crianga enquanto pessoa e da infancia enquanto

categoria social.

Pode dizer-se que os direitos da crianca constantes na Convencéo se agrupam
em trés categorias, os direitos de provisao, relativos ao acesso da crianga a certos bens
e servicos (alimentacdo, cuidados de saude, educacdo, seguranga social, etc.); os
direitos de protecdo, em relacdo a certas atividades, aos maus-tratos e a todas as
formas de exploracdo; os direitos de participacdo, referentes a acdo em certas

circunstancias e as decisdes suscetiveis de afetarem a vida das criancas.

No conjunto dos direitos contemplados pela Convencdo, os direitos de
participacdo das criancas tém vindo a ser objeto de uma atencdo crescente, que
decorre, por um lado, da importancia que lhe é atribuida em sociedades de regime
democratico e, por outro, da valorizagdo das competéncias e possibilidades de
compreensdo-acao das criangas. Se a sua incompeténcia relativa constitui quase um
dado adquirido para a maior parte dos adultos, os avancos cientificos das ultimas duas
décadas, em especial no dominio da psicologia do desenvolvimento, questionaram

definitivamente a incompeténcia absoluta da crianca (Unicef,1990).

O artigo 12 considera que as criancas devem participar, na medida das suas
capacidades e idade, quando as decisdes tomadas Ihes dizem respeito e que os adultos
devem considerar o que dizem. A CDC sublinha também que para que as criancas
possam comecar a desenvolver a capacidade de tomar decisGes por si mesmas, sendo
essencial que no ambiente onde as criangas passam grande parte do seu tempo sejam
incentivadas a colocarem-se em posicdo de fazé-lo, nomeadamente no contexto de

educacao de infancia. Assim sendo,

“a crianca tem direito a liberdade de expressdo. Este direito
compreende a liberdade de procurar, receber e expandir informacdes
e ideias de toda a espécie, sem consideracdes de fronteiras, sob forma
oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio a escolha
da crianca.” (Unicef,1990,p.11).



1.2 Conceito e vantagens da participacéo
De acordo com Landsdown (2005), a participacdo infantil refere-se a um direito
substantivo, através do qual a criangca assume o papel de protagonista da sua propria

vida, e a um direito processual, por permitir a concretizacdo de outros direitos.

A participacdo das criangas pode ser desenvolvida em diversos contextos, quer

com 0s seus pares, quer com os adultos, constituindo sinénimo de

“tomada de decisdes, de intervencdo direta no processo, é ser
integrada e interessada, € ser ouvida e por isso falar de participagdo é
também falar de didlogo e negociacéo entre criangas e adultos, numa
relagdo aberta e dialégica que se torna imprescindivel” (Freire, 2011,
p. 19,20).
Quando se refere que a crianca deve ser ouvida e participar, implica que o
processo deva ser considerado no contexto escolar e na relacdo com o0s restantes

atores do espaco educativo (Ferreira, 1995).

Uma pedagogia da infancia participativa é, na esséncia, “a criagdo de espacos-
tempos pedagoégicos onde as interagdes e relagdes sustentam atividades e projetos”
(Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2008 cit. Oliveira-Formosinho, 2011, p.104). Que

permitem & crianga reconstruir a sua propria aprendizagem.

A partir deste entendimento, € necessario compreender a participacdo como um
fendmeno processual sendo criado pelos participantes, como algo vivido, sublinhando
a ideia de que a participacdo ndo é dada, mas, ao contrario, € um processo que envolve
interacdo, expressao de ideias, pensamentos, opinides, escolhas, negociacdes, sendo,
enfim, praticada na relac@o social. Para reforgar e corroborar com essa ideia, Tomas
(2007) afirma que:

“participar significa influir diretamente nas decisdes e no processo em
gue a negociacao entre adultos e criangas é fundamental, um processo
gue possa integrar tanto as divergéncias como as convergéncias
relativamente aos objetivos pretendidos e que resultam num processo
hibrido.” (Tomas, 2007, p.47).

Existem consequéncias positivas da participacao tais como,

“‘a melhora das capacidades e potencialidades pessoais, maior
autonomia, maior criatividade, experimentacdo, capacidade de
raciocinio e de escolha, aprende com o0s erros e tem
maior personalidade definida que é encorajada pelo pensamento
critico, melhora as relagBes pessoais, aprendizagens mais fortes,
habilidades de escuta desenvolvem a negociacdo e escolha de
alternativas, aprendem valores democraticos como € exemplo a
participacdo e a liberdade, criancas como sujeitos sociais ativos,



exercem direitos de reivindicacdo e expressao, maior riqgueza e
diversidade social.”

(VV.AA,2000,p.12).

Existem modelos de participacdo que procuram refletir os niveis de participagéo
possiveis das criancas. Roger Hart (2001), por exemplo, elaborou um modelo
denominando-se por escada da participacdo da crianca que se destina a apresentar a
forma como os adultos podem apoiar a participacdo das criancas, como evitar
manipulacdo e como alcancar modelos de participagdo genuina.

Hart (2001) divide a escada de participacdo em 8 niveis e a partir do nivel 4 é
considerado um modelo de participacdo genuina. O primeiro nivel diz respeito a
Manipulacdo que representa o nivel mais baixo da escada. E um nivel em que os adultos
usam as criancas para transmitir as préprias ideias e mensagens. Um exemplo préatico
disso € quando uma publicacdo é feita e se utilizam desenhos das criangas sob as
instrucdes dos adultos para ilustrar conceitos que os adultos acreditam que eles tém.
Outro exemplo é quando as criancas estdo envolvidas em alguma manifestagcdo com
cartazes promovendo uma campanha que ndo tenha feito anteriormente qualquer
tentativa de entenderem a ideia real ou objetivo. Esta é uma das formas mais negativas
para ensinar as criangas o que € o processo de acdo democrética da participagdo. O
segundo nivel é a Decoracao com semelhancas ao nivel anterior, € quando os adultos
usam as criangas para promover uma causa sem que estas tenham qualquer
envolvimento na organiza¢do de tais causas. Um exemplo que mostra claramente este
nivel é quando as criangas cantam uma cang¢éo sobre um tema escrito por outra pessoa
sem compreendé-lo previamente, ou seja, as criangas sao utilizadas para refor¢car uma
causa, independentemente de a entenderem ou néo. (Hart, 2001).

O terceiro nivel, de acordo com Hart (2001), ainda comporta formas em que a
participacdo da crianca nao é efetiva, pois refere-se ao desempenho das criangcas como
"fachada" usada muitas vezes para impressionar os politicos ou a imprensa. Um caso
comum deste fendmeno ocorre quando acontecem debates com criangas, publicos ou
conferéncias, onde os adultos selecionam aqueles que sado mais eloquentes e tém mais
facilidade de se expressarem.

Atribuido mas informado, € o quarto nivel, e neste caso a participacdo da
criangca acontece mas as criangas ndo sdo os iniciadores do projeto, mas séo
informados e podem sentir o0 projeto como seu. As mensagens sdo transmitidas apenas
de adultos para criangas. E assim sendo, para que estas experiéncias sejam melhores
deve existir maior participacéo das criancas.

Neste quinto degrau, que se intitula como Consultado e informado, é quando

um projeto € criado e dirigido por adultos, nem sempre implica a participacao por parte
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das criancas, como eles podem participar ativamente nele na medida em que eles
compreendam o processo, sdo consultadas e tidas em conta.

A etapa seis € iniciada por um adulto com decisdes compartilhadas com as
criancas. Neste tipo de decisbes conjuntas entre adultos e criancas existe uma relagcédo
de igualdade. Para que este tipo de projeto funcione, as criancas precisam de estar
envolvidas durante todo o processo e entender como chegar aos compromissos e o
porqué.

No ponto sétimo, a atividade € iniciada e dirigida pelas criangas, este penultimo
degrau da escada de patrticipacdo, ocorre quando as criangas decidem o que fazer e os
adultos participam somente se as criancas pedirem o seu apoio e ajuda. Um exemplo
disso pode ser observado quando as criancas pedirem um espaco para jogar ou realizar
qualquer atividade.

Por ultimo, a atividade € iniciada pelas criangas, compartilhadas as decisdes com
0s adultos continuando a inclui-los, porque de acordo com o autor, Hart (2001), o
objetivo

“no es dar animos al desarrollo del 'poder infantil' ni ver a los nifios
actuando como un sector completamente independiente de su
comunidad. Si inician su propio proyecto, se debe permitir que sigan
dirigiéndolo gestionandolo. Y si eligen colaborar con adultos en un
proyecto emprendido por ellos, se debe aplaudir como una
demostracion de que estos nifios se sienten suficientemente
competentes y confiados en su condicion de miembros de la
comunidad para no negar su necesidad de colaboracion ajena”. (Roger
Hart, 2001, p.11)

Portanto, os projetos que estdo neste nivel ainda séo raros, 0 que se deve aos
adultos que mostram pouco interesse em compreender as crian¢as (Hart, 2001).

De acordo com Oliveira-Formosinho (2011, p.51) “a experiéncia é o ponto de
interacao existencial entre 0 Homem e o0 mundo”. Seguindo esta linha de pensamento a
crianca deve explorar e experienciar varias atividades e manusear diferentes e
diversificados materiais para poder conhecer e relacionar-se com o proprio mundo em
gue vive.

Deste modo, “toda a educacéo verdadeira é fruto de experiéncias, n&o significa
gue todas as experiéncias sdo verdadeiras ou igualmente educativas” (Dewey, 2010,
p.26). Neste sentido, existem vérias experiéncias que transmitem diferentes resultados.
Podem existir experiéncias que provocam insensibilidade ou até incapacidade de
reacado, podendo estas limitar as possiveis experiéncias ricas do futuro. Por outro lado,
h& outras experiéncias que aumentam potencialmente as competéncias da crianca de
forma automatica. A questdo que se coloca ndo é entdo a existéncia ou ndo de

experiéncias mas sim a realizacdo de experiéncias que sejam significativas, ou seja,



gue produzam aprendizagens ativas. O carater da experiéncia é o ponto em que nos
devemos focar e dar importancia (Dewey, 2010).

De acordo com o pedagogo John Dewey (2010), a qualidade ou o carater de
determinada experiéncia baseia-se em dois grandes aspetos. O primeiro aspeto prende-
se com o fato de ser uma experiéncia agradavel ou desagradavel e o segundo fator
prende-se com a influéncia que pode ou néo ter em experiéncias futuras. Este segundo
fator é definido pela continuidade, ou seja, cada experiéncia atual pode influenciar para
melhor ou para pior as atitudes perante as futuras experiéncias, podendo ser mais facil
ou mais dificil agir nesses momentos. As criangcas estdo constantemente a viver
experiéncias diferentes e estas experiéncias sucedem-se umas as outras. Devido ao
principio da continuidade, a crianca é capaz de levar algo aprendido anteriormente para
uma atividade posterior. Assim, as aprendizagens adquiridas podem servir e ter o papel
de conhecimento adquirido para ajudar a descodificar aprendizagens futuras. Neste
sentido, as aprendizagens efetuadas anteriormente podem ser bons instrumentos para
se aplicarem em tarefas futuras (Dewey, 2010).

O processo deve ser, por isso, continuo, pois “0 processo continua enquanto a
vida e a aprendizagem continuarem” (Dewey, 2010, p.45). Pensar em atividades ou
experiéncias de aprendizagem faz qualquer educador refletir sobre o que sera realmente
significativo para cada uma das criangas que tem diariamente na sua sala. O valor de
uma aprendizagem ndo deve nem pode ser generalizado, deve atender as
necessidades de cada crianca. Nao existe nenhum assunto que tenha um valor
significativo por si s6. Cada conhecimento tem o seu valor tendo em conta a importancia
gue a crianca lhe d&, ou seja, s6 se pode atribuir um valor educativo a um determinado
conteudo tendo em conta o estadio de desenvolvimento da crianca que aprende e tendo
em conta os seus interesses. Neste sentido, para cada crianca, cada experiéncia pode
ter importancia e valor diferente (Dewey, 2010).

A aprendizagem pela acdo é caraterizada pelo processo em que as criangas
constroem a sua propria compreensao do mundo e essa aprendizagem tem impacto a
varios niveis. D4 as criangas a possibilidade de estas escolherem sentindo-se livres. Ou
seja, “quando os adultos compreendem as necessidades que as criancas tém de ser
ativas, envolvem-se no apoio e alargamento das atividades por elas auto iniciadas, em

vez de tentarem controlar o seu comportamento” (Hohmann e Weikart, 1997, p.53).

2. Educacéo, educador e iniciativa
A interpretacéo facultada por Ramiro Marques (2000) sobre a palavra educacéo,

€ que esta se trata do “termo que designa o processo de desenvolvimento e realizacdo



do potencial intelectual, fisico, espiritual, estético e afetivo existente em cada crianga”
(Marques, 2000, p.54).

Assim, a educacado pré-escolar € o periodo de vida em que as criangcas se
desenvolvem engquanto seres individuais e constroem os alicerces necessarios para o
futuro. A educacao pré-escolar torna-se assim uma etapa fundamental e indispenséavel

no processo educativo.
A Lei-Quadro da Educacéao Pré-Escolar (1997) refere que,

“a educagao pré-escolar € a primeira etapa da educagédo basica no
processo de educacgédo ao longo da vida, sendo complementar da acéo
educacéo da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagéo,
favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianca
tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo,
livre e solidario.” (Lei n°5/97, de 10 de fevereiro).

Portanto, é dever da Educacédo Pré-escolar dar oportunidade a crianca para viver
num ambiente rico de cultura e extremamente estimulante ao nivel da criatividade, de
forma a deixar a crianga com o desejo de aprender. As Orientacdes Curriculares para a

Educacao Pré-escolar (2016) apontam que,

“‘embora muitas das aprendizagens das criangas acontecam de forma
esponténea, nos diversos ambientes sociais em que vivem, num
contexto de educagdo de infancia existe uma intencionalidade
educativa, que se concretiza através da disponibilizacdo de um
ambiente culturalmente rico e estimulante, bem como do
desenvolvimento de um processo pedagoégico coerente e consistente,
em que as diferentes experiéncias e oportunidades de aprendizagem
tém sentido e ligagdo entre si. Neste processo, o desenvolvimento de
relacBes afetivas estaveis, em que a crianca é acolhida e respeitada,
promove um sentimento de bem-estar e a vontade de interagir com os
outros e com o mundo.” (Ministério da Educacéo, 2016, p.8,9).

Logo, consideram que a educacédo deve ser efetuada ao longo da vida em cada

experiéncia vivida por cada crian¢a (Ministério da Educacao, 2016).

O Educador de Infancia deve apresentar as competéncias documentadas no
Decreto-Lei n°® 241/2001 de 30 de Agosto, no qual é definido o Perfil Geral do

Desempenho do Educador de Infancia. Posto isto, considera-se, que este,

“concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificagéo,
organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das
atividades e projetos curriculares, com vista a construcao de
aprendizagens integradas, organiza o0 espago e 0S materiais,
concebendo-0s como recursos para o desenvolvimento curricular, de
modo a proporcionar as criancas experiéncias educativas integradas;
disponibiliza e utiliza materiais estimulantes e diversificados (...);

procede a uma organizacéo do tempo de forma flexivel e diversificada,;
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mobiliza e gere os recursos educativos; cria e mantém as necessarias
condi¢cdes de seguranca, de acompanhamento e de bem-estar das
criangas”. (Lei n°241/2001, de 30 de outubro).

Compete entdo ao Educador de Infancia, o dever de

“promover o desenvolvimento pessoal e social da crian¢a; fomentar a
insercdo da crianca em grupos sociais diversos; contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem; estimular o desenvolvimento global de cada crianca;
desenvolver a expressao e a comunicacdo através da utilizacdo de
linguagens multiplas; despertar a curiosidade e o pensamento critico;
proporcionar a cada crianca condicbes de bem-estar e de seguranca;
proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias e precocidades,
promovendo a melhor orientacdo e encaminhamento da crianca;
incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relagbes de efetiva colaboragdo com a comunidade”

(Lei n°5/97, de 10 de fevereiro).

Este profissional de educacdo deve ter em atencdo 0s objetivos gerais
enunciados na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, a organizacdo do ambiente
educativo, as areas de conteudo definidas nas OrientacBes Curriculares de Educacéao
Pré-Escolar, tal como exercer a continuidade e intencionalidade educativa, baseando a
sua pratica nos documentos legislativos produzidos pelo Ministério da Educacéo, tais
como as Orienta¢gBes Curriculares, sendo que “destinam-se a apoiar a construcdo e
gestdo do curriculo no jardim-de-infancia, da responsabilidade de cada educador/a, em
colaboracdo com a equipa educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de

escolas.” (Ministério da Educacao, 2016, p.5).

Tendo em conta as Orientacfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar estas
mencionam que “sendo a crianca sujeito e agente do processo educativo, participa e é
ouvida nas propostas da iniciativa do/a educador/a, que estd atento/a e apoia as

propostas implicitas ou explicitas da crianca.” (Ministério da Educacéo, 2016, p.18).

A iniciativa € uma competéncia de extrema importancia no desenvolvimento de
uma crianc¢a, dizendo respeito “ (...) a capacidade de organizacdo da nossa vida de
forma a fazer o melhor uso possivel dos recursos disponiveis, de nos préprios e no
mundo fisico e social circundante” (Laevers, 2005 cit. Portugal, 2010, p.16).

E igualmente importante a autonomia associada a iniciativa uma vez que permite
a crianca a capacidade de escolha e de tomada de decisGes, envolvendo a crianca na

partilha de poder com o educador.

Posto isso, e de acordo com o que descrevem as Orienta¢cdes Curriculares para

a Educacao Pré-Escolar,



“a construcdo dessa autonomia passa por uma organizacdo social
participada do grupo em que as regras, elaboradas e negociadas entre
todos, sdo compreendidas pelas criancas, e em que cada uma se
compromete a aceita-las, conduzindo a uma autorregulacdo do com-
portamento. Esta autonomia passa igualmente pela decisdo coletiva
sobre as tarefas necessérias ao bom funcionamento do grupo e a sua
distribuicdo equitativa. Esta participacdo da vida no grupo permite as
criancas tomarem iniciativas e assumirem responsabilidades, de modo
a promover valores democraticos, tais como a participacao a justica e
a cooperagao.” (Ministério da Educacgédo, 2016, p.36).

O educador deve ter sempre em conta as opinides e vontades da crianc¢a pois,

“o/a educador/a faz também propostas, aceita e negoceia as iniciativas
das criangas para a realizacdo de atividades organizadas de

N

movimento e jogos. Estas atividades possibilitam a crianca
desenvolver as suas capacidades motoras e de expressédo, bem como
a apropriagdo e o dominio do espaco e dos materiais, sendo ainda um
contributo para a aprendizagem de diversas formas de relacionamento
com 0s outros (cooperacdo ou oposi¢do).” (Ministério da Educacéo,
2016, p.44).

O educador deve ainda envolver-se no decorrer das brincadeiras das criangas
sem que interfira nas iniciativas da crianca, porque assim consegue perceber melhor os

interesses, incentivar e colocar obstaculos para exploracdo e descoberta da crianca.
(Ministério da Educacéo, 2016).

Ainda importa referir que

a organizagdo do ambiente educativo, enquanto suporte do
desenvolvimento curricular, € planeada como um contexto
culturalmente rico e estimulante. A apropriacdo desse ambiente por
parte das criangas contribui para o desenvolvimento da sua
independéncia, sendo que as oportunidades de participagdo nas
decisGes sobre essa organizacdo favorecem a sua autonomia.”

(Ministério da Educacéo, 2016, p.17).

3. Aliniciativa da crianca como fator de participacdo na educacéo de infancia

3.1 Conceito de iniciativa

A iniciativa € uma qualidade pessoal que da origem a algo. E a capacidade de
fazer escolhas. Esta competéncia é caracterizada, por Zabalza (1998), como a
“capacidade da crianca para iniciar e continuar o desenvolvimento de tarefas. E o poder
de tomar e levar adiante decisdes” (Fundacao High/Scope, 1992 cit. Zabalza 1998, p.

211). O autor refere ainda que a iniciativa se relaciona com a autoconfianca que vai



surgindo quando a crianca comeca a interagir com 0 meio que a rodeia

harmoniosamente.

Segundo a Teoria do Desenvolvimento Psicossocial, de Erik Erikson referido por
Papalia (2001, p. 355), entre 0s 3 e 0s 6 anos, a crianca entra no terceiro estagio —
Iniciativa vs Culpa. O ser humano comeca a consciencializar-se da sua individualidade.
A sua capacidade de iniciativa comeca a desenvolver-se, uma vez que “as criangas
ponderam o desejo de prosseguir 0os seus objetivos e os condicionalismos de ordem
moral que podem impedir de os concretizar” (Papalia, 2001, p. 355). Nesta etapa da
Teoria do Desenvolvimento Psicossocial, a crianca torna-se mais perspicaz e apresenta

uma postura mais desperta.

Para Erikson (1963), a crianca “‘mostra-se mais ela mesma, mais terna,
desimpedida, e mais arguta em seu raciocinio, mais estimulada e estimulante” (Erikson,
1963, p. 234).

Esta crise de desenvolvimento é o prolongamento da anterior — Autonomia vs
Duvida e Vergonha — em que a crianca se comeca a debater com as suas proprias
vontades e com as normas e regras sociais. Esta vontade de afirmacdo € muito
importante na medida em que leva a construgéo da identidade. Ao passar para o estagio
seguinte, Iniciativa vs Culpa,

“uma crise mais ou menos povoada de hesitagdes e temores se desfaz
porque a crianga parece subitamente se fundir, pessoa e corpo [...]
Esta em plena posse de um excedente de energia que Ihe permite
esquecer rapidamente os fracassos e se avizinhar do que parece
desejavel” (Erikson, 1963, p. 234-235).

Assim, “a iniciativa soma a autonomia a capacidade de empreender, de planejar
e de atacar uma tarefa pelo gosto de ser ativo e de estar em movimento” (Erikson, 1963,

p. 234).

Durante estes dois estdgios, e primordialmente no terceiro, os agentes
educativos que rodeiam a crianca deverdo dar espaco para a tomada de decis@es,
levando a experimentagdo e constatagdo do que é certo e errado e a formacgéo da
responsabilidade, pois

“as criangas do periodo pré-escolar conseguem fazer — e querem fazer
— mais e mais. (...). Elas estdo a aprender que algumas das coisas que
querem fazer vao ao encontro do que é socialmente aprovado,

enquanto com outras tal ndo acontece” (Papalia, Olds & Feldman,
2001, p. 355).
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Esta atitude dos educadores ndo significa que estes ndo devam orientar as
escolhas da crianga, até porque “existem muitas situagdes nas quais os adultos devem
mostrar-se coercivos, simplesmente porque sao os responsaveis pelo bem-estar das
criancas e porque sabem mais sobre a sua saude e a sua seguranga” (Kamii, 1997,
p.48).

Percebe-se que a iniciativa da crianca influencia o modo desta se expressar e
as suas relacdes interpessoais. De facto, e tal como apontado por Zabalza (1992), um
dos objetivos da educacao deve presidir na aposta da unicidade de cada crianca em
vez da semelhanca entre todos. Para isso, deve-se "reconhecer o desejo da crianga, ou
seja, reconhecé-la como sujeito que sente, atua, pensa e deseja” (Zabalza, 1992, p.110)

e que, portanto, todas devem poder expressar 0s seus interesses e escolhas pessoais.

Um dos aspetos que esta intrinsecamente ligado a iniciativa € o conceito de
autonomia. Assim sendo, Marta Guzman considera que a autonomia da crianga esta
relacionada com a liberdade e responsabilidade de cada um, ou seja, a crianca devera
ter liberdade de fazer e pensar, de manifestar opinides, de se exprimir e de tomar
iniciativa. (Guzman, 2015). Por isso, a autora diz que “a infancia ndo é meramente uma
fase preparatéria do futuro, mas um periodo de vida com os seus valores e culturas

proprios. E construida tanto pelas criangas como pelos adultos” (Guzman, 2015, p.4).

O que se pretende demonstrar ao afirmar que a crianca € autonoma é
reconhecer que a crianca desde muito pequena € o sujeito da acdo e isto leva a que as
criangas vivam e ajam em todos os momentos da propria vida. Segundo Barbara
Roehrborn, “as criangas podem participar ndo apenas tomando determinadas decisdes,
mas também sendo envolvidas nos processos de decisao” (citado por Guzman, 2015,
p.4). Logo, quando permitimos as criancas realizarem atividades da sua proépria iniciativa
e seguirem até finalizar o processo, deparamo-nos com a percecao da direccionalidade,
o sentido e significacdo em que agem. (Guzman, 2015).

Deste modo, é de salientar que,

“a compreensdo minuciosa e detalhada de todas as formas de
atividade autobnoma da acao das criancas fornece uma grande
guantidade de dados sobre o individuo e, por conseguinte, sobre as
estratégias de individuacéo, em que as criancas se envolvem fisica e
mentalmente, em cada estadio do seu desenvolvimento, a fim de se
construirem intelectual e socialmente, acompanhadas e apoiadas por
adultos significativos” (Guzman, 2015, p.10).

Portanto, a autonomia implica que a crianga, possa agir por sua iniciativa, mostre
uma atitude de curiosidade e surpresa pela descoberta, ao experimentar fornece-lhe

uma certa capacidade de conseguir prever ou antecipar as acdes. Isto desenvolve
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capacidade de, perante possiveis escolhas, ser capaz de preparar, organizar e reajustar

a acdo planeada. (Guzman, 2015).

4. Ambientes educativos promotores de iniciativa

Relativamente ao desenvolvimento da iniciativa, Zabalza (1992) afirma que a
escola deve procurar potenciar esta capacidade nas criancas que ja a possuem e apoiar
0s menos autoconfiantes. Identifica este espago como uma “estrutura de oportunidades”
(Zabalza, 1992, p.120), que podera facilitar ou dificultar a evolucdo da crianca. A
organizacao espacial da sala influencia a quantidade de escolhas que uma crianca pode
fazer, bem como a qualidade das mesmas, pois € o ambiente educativo que lhe vai

permitir dar inicio e continuidade aos seus planos.

O espaco sala ganha densidade pedagdgica de acordo com as opcfes que o
educador seleciona, dependendo assim da selecdo dos materiais pedagdgicos como é

exemplo os livros de texto (Oliveira-Formosinho, 2011 a).
De acordo com isto, pensamos

‘o espago como um territério organizado para a aprendizagem; um
lugar de bem-estar, alegria e prazer. Procuramos que O espaco
pedagdgico seja aberto as vivéncias e interesses das criancas e
comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético,
amigavel; seja seguro; seja ludico e cultural” (Oliveira-Formosinho,
2007, p.11).
A sala organiza-se em diversas areas de atividades que permitem
aprendizagens as criangas que possibilitam uma vivéncia plural da realidade e a

construcdo da experiéncia dessa pluralidade (Oliveira-Formosinho, 2007; 2011).

Portanto, uma sala de jardim ndo deve possuir um modelo Unico, ou seja, nao
tem uma organizacédo totalmente fixa desde o inicio do ano até ao fim. E ao longo do
guotidiano que se vai organizando e reorganizando o espaco da sala. Uma das formas
de conseguir passar as criangas mensagens implicitas é a organizacao do espag¢o com
materiais acessiveis e etiquetados, logo a criangca pode ser mais autbnoma e

cooperativa (Oliveira-Formosinho, 2011 a).

Deste modo, “a organizacao do espaco em areas e a colocacao dos materiais
(atendendo a critérios de diversidade, quantidade e estética) sdo a primeira forma de

intervengao do(a) educador (a)” (Oliveira-Formosinho, 2011 a, p.12).

A organizacéo espacial e dindmica relacional da sala influencia a quantidade de

escolhas que uma crianca pode fazer, bem como a qualidade das mesmas, pois é o

12



ambiente educativo que lhe vai permitir dar inicio e continuidade aos seus planos. Um
espaco pequeno, mal organizado, com areas pouco definidas e pobre em recursos nao

contribuird para o crescimento da crianga.
Neste sentido,

“a sala de aula é um ambiente com estruturas espaciais datadas de

z

afetos, linguagens e representacdes. Ndo € um espago neutro as
aprendizagens e as interacdes sociais. Entretanto, materiais, por si so,
néo potencializam a apropriagao de saberes” (Silva e Farenzena, 2012:
s/d in Dornelles e Fernandes, 2012).

Isto permite & criangca que a partir das suas experiéncias realizarem uma
aprendizagem significativa. Ou seja, de acordo com as suas vivéncias aprendem
melhor, e cabe ao educador fornecer uma certa coeréncia entre as mensagens verbais
e nao-verbais, facilitando a escuta das intencdes das crian¢as (Oliveira-Formosinho,

1996 cit. Oliveira-Formosinho, 2011 a).
Posto isto,

“as criancas tém o direito de crescer em espac¢os onde o cuidado e a
atencdo prestados a dimensdo estética constituam um principio
educativo basico. As experiéncias que as criancas vivem com o espago
devem poder converter-se em experiéncias estéticas, de prazer e de
bem-estar” (Oliveira-Formosinho, 2011 a, p.12).
O espaco fisico disponivel e a sua localiza¢éo limita a imaginacéo pedagdgica e
a criatividade. Isto acontece dependendo da intencionalidade do educador e é

necessario refletir para o organizar (Oliveira-Formosinho, 2011 a).

Conclui-se assim, que uma sala deve contar com é&reas de trabalho bem
definidas e distintas, sendo que cada uma dispde de uma grande diversidade de
materiais identificaveis pela crianca e de facil acesso @ mesma, permitindo a construgéo
da autonomia e iniciativa. A sala ndo precisa necessariamente de possuir demasiado
espaco, mas sim o adequado ao numero de criangas que a frequentam diariamente,
organizando-se as varias areas, se possivel, de modo a criar uma area central destinada
as movimentacdes entre as outras areas e para atividades de grande grupo, pois “o
arranjo de uma sala de atividades de orientacdo cognitivista reflete a crenca de que as
criancas aprendem melhor num ambiente estimulante mas organizado, no qual podem

fazer escolhas e agir sobre elas” (Hohmann, Banet e Weikart; 1995, p. 51).

Outro aspeto a considerar é a rotina diaria. Esta deve dar seguranca a crianga,
na medida em que Ihe permite antecipar momentos e, desta forma, desenvolver a sua

capacidade de auto-organizacdo, explorando os processos temporais. Assim, €&
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impulsionada a iniciativa e autonomia e também a responsabilidade da crianga, que se
apropria da rotina e que participa na tomada de decisfes.

Portanto,
“(...) a rotina diaria esta planeada por forma a apoiar a iniciativa da

crianca. Assim, proporciona a crianga tempo para expressar 0s seus
objetivos e intencdes; para levar a cabo as iniciativas através da
consideracao das suas opcdes, da interacdo com pessoas e materiais,
e da resolucdo de problemas que surjam; e para persistir nestes
esforcos até que esteja satisfeita com o resultado” (Hohmann e
Weikart, 2011, p. 224)
Zabalza (1992) define “uma rotina como uma estrutura organizacional
pedagdgica que permite que o educador(a) promova atividades educativas
diferenciadas e sistematicas de acordo com as experiéncias que se quiser colocar em

pratica, além daquelas que surgem naturalmente” (p.195).

Na perspetiva de Barbosa (2006), a rotina é “uma categoria pedagdgica que os
responsaveis pela educacado infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o
trabalho quotidiano nas instituicdoes de educacao infantil [...] podendo ser vistas como
produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo

a organizacao da quotidianidade” (p.37).

O tempo é organizado de acordo com uma rotina diéria que respeita 0s ritmos
das criancas, dando relevancia ao bem-estar e as aprendizagens, incorporando 0s
requisitos de uma dinamica participativa na organizacéo do trabalho. E importante que
este tempo seja refletido com as criangas, tanto a nivel individual como de pequenos
grupos ou até mesmo de todo o grupo. A sequéncia dos tempos pedagogicos devera
ser o0 acolhimento, planificacdo, atividades e o projeto, reflexdo, recreio, entre outros.
N&o existe um tempo que ndo seja flexivel. O acolhimento € um tempo que € pensado
para que exista um reencontro, que exista comunicacdo, bem-estar e
consequentemente é um momento onde existe a transicdo. A crianca é aqui estimulada

a comunicar (Oliveira-Formosinho, 2011 a).

A crianc¢a ao participar na dinamizac¢ao da rotina tem oportunidade de aprender
a gerir o tempo, negociar com outros a organizacao da vida quotidiana, compartilhar os
seus diversos momentos e o seu significado social (Bondioli, 2004, p.147),sendo que

estes aspetos sdo essenciais no processo de socializacao.

A estrutura da rotina diaria € ainda fundamental ao nivel da apropriacdo do
tempo, uma vez que permite as criangas a compreensao e apropria¢do da existéncia de

fases e de um encadeamento sequencial (Zabalza, 1992).
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Perante isto, “na pedagogia-em-participagéo dizemos que os tempos educativos
integram os tempos de cuidados e os tempos pedagoégicos” (Oliveira-Formosinho, 2011
a, p.72). E organizado entdo o dia e a semana de acordo com uma rotina que respeita
0s ritmos e necessidades de cada crianga proporcionando o bem-estar e as
aprendizagens. Afirma-se assim que tanto o0 espag¢o como o tempo pedagdgicos estdo
relacionados entre si, ou seja, a organizacao, a diversidade, o espaco, 0s materiais, 0
tempo adquirem significado através das interacdes que estabelecem na aprendizagem
(Oliveira-Formosinho, 2011 a).

O educador tem um papel fundamental no auxilio das criangas em promover a
capacidade de participacdo no que diz respeito a forma de trabalhar para adquirirem
novas aprendizagens. Visto isto, a planificagdo com a crianga permite contextualizar a
crianca como uma pessoa com agéncia, ou seja, como afirma Oliveira-Formosinho,
(2011 a), “ (...) ndo a espera de ser pessoa, que |é€ o mundo e o interpreta, que constroi
saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidadao na vida da familia, da

escola, da sociedade” (Oliveira-Formosinho, 2011 a, p.32)

E esta sequéncia diaria que vai permitir que as criancas tenham o conhecimento
antecipado do seu dia-a-dia, ou seja, a previsibilidade subjacente a implementacéo de
uma rotina diéria estavel permite que as criangas tenham um conhecimento do seu dia-
a-dia, sabendo o que podem esperar do momento que estdo a vivenciar e dos que se
seguem, diminuindo sentimentos de ansiedade e promovendo sentimentos de
seguranca (Oliveira-Formosinho, 2013), na medida em que “um contexto de vida que se

conhece é, em si mesmo, uma seguranga” (Zabalza, 1992, p.169).

Aliada a seguranca transmitida pela rotina diaria encontra-se a autonomia e
iniciativa, uma vez que as criancas ao terem conhecimento da sequéncia de
acontecimentos em gque o seu dia decorre ndo precisam que o adulto Ihes diga o que se
sucederd em seguida, (Hohmann, Banet, & Weikart, 1995). Permite ainda que o0s
adultos, ao ja terem previamente estruturado a rotina diaria possam “envolver-se
completamente no apoio e encorajamento das criangas para que fagcam e digam as

coisas de forma auténoma” (Hohmann & Weikart, 2011, p.224).

A negociacdo € um processo de consensualizar 0s processos e contetdos
curriculares da aprendizagem € assim uma participacdo que € guiada, € um instrumento
de participacdo. A planificacdo cria e proporciona momentos para a crianca ter
oportunidade de se escutar e definir as suas intencdes e de escutar também os outros.
Logo, o papel do adulto “é criar espaco para que a crianga se escute a si propria e

comunique a escuta de si” (Oliveira-Formosinho, 2011 b, p.33). Planificar é permitir a
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crianga poder escutar e comunicar a escuta, € um processo humanizante, pois a crianga
ganha habito de tomada de decisdes. O educador cria entao este habito de envolver as
intencbes das criangas e ao mesmo tempo negociar as atividades e projetos
promovendo assim uma aprendizagem experiencial cooperativa (Oliveira-Formosinho,
2011 b).

As criancas desenvolvem naturalmente projetos neste tipo de pedagogia onde
sdo implicadas com envolvimento motivador, ou seja, as pesquisas sao efetuadas pelo
grupo de criancas em resolver determinado problema. Assim sendo, ‘resgata-se a
crianca como sujeito ativo e competente (...) resgata-se a imagem de crianca
competente e a sua fungéo participativa no processo e resultados de aprendizagem”
(Oliveira-Formosinho, 2011 b, p.34).

O adulto tem um papel fundamental em criar estratégias onde favoreca o papel
ativo da crianca, assim sendo deve gerar circunstancias para que tal aconteca. E
necessario dar oportunidade a crianca de planificar, dando-lhe poder de escutar e
comunicar (Oliveira-Formosinho, 2011 b). Para tal, “a planificagdo cria um momento em
gue as criancas tém direito de se escutar a si proprias para definir as suas intencdes e

para escutar as intengdes dos outros” (Oliveira-Formosinho, 2011 b, p.77).

Um dos pontos fundamentais é que a crianca que se predispde a escutar cria
habilidades em definir as suas decisdes. E necessario que se criem espacos de reflexo
onde é permitido as criancas refletirem sobre o decorrer do dia e das suas
aprendizagens, ou seja, refletem sobre o que fizeram e querem celebrar, o que néo
terminaram e querem terminar, como se sentem, como querem aprender juntos séo

aspetos importantes para refletir (Oliveira-Formosinho, 2011 b)

Segundo Oliveira-Formosinho (2011 b) “as relagbes e interagdes sdo o meio
central de concretizagdo de uma pedagogia participativa”. (Oliveira-Formosinho, 2011
b, p.30). Por isso é necessério que se desenvolvam as interagdes, que se reflitam, que
se pensem e que se reconstruam, € um habito dos profissionais que desenvolvem e

promovem a Pedagogia-em-Participacao (Oliveira-Formosinho, 2011 b).

Para mediar a agéncia da crianga é necessario compreender a interdependéncia
entre a crianca que aprende e o0 seu contexto de aprendizagem onde a interacdo entre
a crianca e o adulto é fundamental. Para tal, para que se consiga medir a agéncia da
crianga exige-se o reconhecimento de que a aprendizagem ativa da crianca depende do

contexto educativo e dos processos envolventes (Oliveira-Formosinho, 2011 b).

Como refere Oliveira-Formosinho,
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“a pedagogia-em-participacdo €& uma proposta que honra as
identidades relacionais e as rela¢@es identitarias como condicdo prévia
de aprendizagem experiencial. E uma proposta que incorpora a
construgdo da aprendizagem no fluir das interacbes pedagdgicas.”
(Oliveira-Formosinho, 2011 b, p.31).

Assim sendo, é preciso permitir a cada crianca ter agdo no processo de tomada
de decisdo. A proposta pedagdgica consiste em educar as criancas para conseguirem
com a afirmacao dos conhecimentos dos seus direitos desenvolverem a assertividade
como € o caso do direito de fazer e ser parte do processo de tomada de decisdo sobre

0 que lhes diz respeito (Oliveira-Formosinho, 2011 b).

Em sintese, a rotina diaria em educacdo de infancia devera ser reconhecida
como uma estrutura flexivel, demonstrando as intencionalidades educativas
subjacentes as praticas de cada educador e deve dar primazia as carateristicas e
interesses do grupo em parceria com as necessidades e interesses individuais de cada

crianca.

Pois, segundo Post e Hohmann (2011), “a previsibilidade e a flexibilidade juntas
poderao parecer contraditorias, de facto, num infantario, ambas andam de maos dadas
na construgcao de um dia calmo, centrado na crianga”. Desta forma a rotina tem de ser
“flexivel na forma como os adultos compreendem que nunca podem prever com
exatiddo aquilo que as criangas fardo ou dirdo, ou como as decisfes que as criangas

tomam irdo moldar cada experiéncia” (Hohmann & Weikart, 2011, p.227).

Segundo o Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e

dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario, o educador/professor é um
“profissional de educagdo, com a fungéo especifica de ensinar, pelo
que recorre ao saber préprio da profissdo, apoiado na investigacao e
na reflexdo partilhada da pratica educativa e enquadrado em
orientagfes de politica educativa para cuja definicdo contribui
ativamente” (Decreto-Lei n°® 241/2001 de 30 de Agosto).

Para Portugal (2009) o profissional de educacdo apenas conseguira averiguar
as motivacdes de uma crianca quando estabelecer um laco afetivo com a mesma, o que
implica ganhar a sua confianca, levando-a a partilhar “sentimentos, experiéncias e
opinides” (Portugal, 2009, p. 13). A mesma autora refere que é sua fungao incentivar a

crianga a participar tendo em conta a sua motivacao e 0s seus interesses.

Especificando a capacidade de iniciativa, Zabalza (1992) anuncia que o
educador deve estabelecer um ambiente de seguranca e reconhecimento que desperte
os educandos, combatendo a inibicdo. Deve, portanto, assegurar todos os aspetos que

serdo abordados seguidamente, no que diz respeito ao espacgo-sala, dado que a
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organizacao do mesmo “reflete em grande parte as concec¢bes de infancia e de crianga,
de aprendizagem e desenvolvimento e de intervengao e estratégia da Educadora”
(Mendonga, 1997, p.57). Claro esta que, por vezes, nao depende do profissional de
educacdo a boa organizacao da sala nem, tdo pouco, podera o educador/professor
compensar 0s materiais disponiveis pessoalmente, recorrendo aos seus meios

monetarios, por exemplo.

O professor ou educador desempenha um papel de organizar o ambiente e de
escutar, observar para compreender e consequentemente conseguir dar resposta. O
educador tem de criar espaco para que a crianca possa agir de maneira democratica

promovendo a igualdade de todos (Oliveira-Formosinho, 2011 b).
Assim sendo,

“as pedagogias participativas produzem a rutura com uma pedagogia
tradicional transmissiva para promoverem outra visao do processo de
ensino-aprendizagem e do oficio de aluno e professor. Os objetivos das
pedagogias participativas sdo os do envolvimento na experiéncia
continua e interativa. A imagem da crianca é a de um ser competente
gue participa com liberdade, agéncia, inteligéncia e sensibilidade. A
motivacdo para a aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da
tarefa e nas motivagbes intrinsecas das criangas” (Oliveira-
Formosinho, 2011 b, p.100).
A educacéo de infancia deve ser um tempo e um espacgo de aproveitamento e
dinamizacgdo, assim sendo a educacéo de infancia sé tem consequéncia no presente e
futuro das criancas se este for um servico educacional de qualidade (Oliveira —

Formosinho, 2011 a).

E importante escutar a voz das criancas para conhecer as suas interpretacdes.
Podemos afirmar que a nossa sociedade evoluiu e considera a crianga como um ser

mais competente. As criancas hoje em dia sdo consideradas ativas e competentes.

Os educadores tém de comecar por se interrogarem sobre a sua a¢ao quotidiana
mais precisamente sobre
‘o contributo das dimensbes pedagodgicas integradas para a
construgdo da qualidade da sala, ou seja, do espaco e materiais,
tempo, interacdes e relacdes, observacéo, planificacdo e avaliacdo das
criangas, projetos e atividades, organizagéo de grupos, documentag¢ao”
(Oliveira-Formosinho, 2008, p. 107).
E de extrema importancia que os educadores tenham consciéncia de que a base
da pedagogia-em-participacdo é a democracia. Assim sendo, os jardins-de-infancia

devem ser organizados para que exista espaco para a democracia, ou seja, a
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democracia estd inserida no ambito de um quotidiano participativo que é vivido por todos

0s participantes.
Como Oliveira-Formosinho refere,

“‘a democracia estda no coragcdo das crengas da Pedagogia-em-
Participacdo, porque esta incorpora na sua missdo a promocao da
igualdade para todos e ainclusado de todas as diversidades. Isto implica
a assuncao de responsabilidade social pelas criancas e familias e a
promogédo do sucesso educativo como instancia de educacgéo para a
diversidade” (Oliveira-Formosinho, 2011 b, p.16).

Visto isto, pode-se afirmar que partindo da democracia como crenca e valor
considera-se que esta € um desafio dificil para que se criem condi¢gbes para as criangas
e para os adultos exercerem as capacidades que dispdem, ou seja, “a agéncia que os
afirma como seres livres e colaborativos e com capacidade para pensamento e agao

reflexiva e inteligente” (Oliveira-Formosinho, 2011 b, p.17).

5. Apromocéo da participacéo e iniciativa no amago de abordagens pedagdgicas

Assim sendo, existe a abordagem de Reggio Emilia, € no ponto central desta
abordagem na Educacdo de Infancia, esta a crenca de que as criangas sao cheias
de curiosidade e criatividade. Na sua mente, ndo existem espagos vazios a espera de
serem preenchidos por factos, imagens ou datas. Por isso, o curriculo nas escolas é
flexivel e emerge das ideias, pensamentos e observacdes das criancas. O objetivo
principal é cultivar uma paixdo permanente pela aprendizagem e pela exploragéo
(Colyns,1999).

Segundo a abordagem de Reggio Emilia, esta

“incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um
foco sistematico sobre a representacdo simbdlica. As criancas
pequenas sao encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si
mesmas através de todas as suas linguagens naturais ou modos de
expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacfes e
musicas.” (Colyns, 1999, p.21).

Assim sendo, “uma das grandes licdes de Reggio Emilia € a forma como as
criancas em idades pré-escolares podem usar o que chamam de linguagens graficas
para registarem as suas ideias, observacdes, recordagfes, sentimentos e assim por
diante ” (Colyns,1999, p.38). Nesta abordagem as criancas podem desejar o que
guerem fazer e podem escolher livremente e ainda estdo habituadas a registar tudo em

desenho e utiliza-los para desenvolverem projetos a partir dai. Existem fatores que sao
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inerentes & abordagem de Reggio Emilia, tais como, a imagem da crianga como
protagonista, investigadora e comunicadora; o professor como parceiro, guia,
pesquisador e aprendiz; a importancia da arte como linguagem expressiva;, a
cooperagdo como base de todo o sistema educacional; o ambiente como terceiro
professor; o0s pais como parceiros no processo de ensino-aprendizagem; a

documentacao pedagogica como forma de comunicacao (Colyns, 1999).

Por outro lado, existe um modelo curricular que, de certo modo, defende
promover a autonomia na crianca. Este modelo proporciona o desenvolvimento da
autonomia, colocando a crianca como construtora do seu conhecimento, este é o
modelo curricular High/Scope, que assenta na “Aprendizagem pela agéo”, defendendo
gue as criangas, ao viverem experiéncias diretas e imediatas e retirando delas o
significado através da reflexdo, constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido
ao mundo (Hohmann & Weikart, 2011).

Assim como, Oliveira-Formosinho (2011), Hohmann & Weikart (2011), também
defendem a promocédo da autonomia.

Deste modo, Hohmann & Weikart (2011) referem que,

“embora as criangas necessitem de experimentar um forte sentimento
de ligagdo emocional relativamente aos seus pais e educadores,
necessitam simultaneamente de desenvolver um sentido de identidade
propria enquanto pessoas autbnomas e independentes, com
capacidade para efetuar escolhas e tomar decisdes.” (Hohmann e
Weikart, 2011,p.5).

A aprendizagem ativa pode ser definida como “aprendizagem que é iniciada pelo
sujeito que aprende, no sentido de que € executada pela pessoa que aprende, em vez
de lhe ser apenas «passada» ou «transmitida» ” (Hohmann, Banet e Weikart,1995,
p.174).

A crianga que evolui através da aprendizagem ativa esta a tentar construir uma
melhor ideia da realidade, formulando novas no¢des e combinagdes do seu mundo, pois
“a aprendizagem pela acao € definida com a aprendizagem na qual a crianga, através
da sua acao sobre os objetos e a sua interacdo com pessoas, ideias e acontecimentos,
constréi novos entendimentos” (Hohmann e Weikart, 1997, p.22). Logo, as crian¢as sao
seres capazes de construir as suas proprias ideias e conceg¢des sobre 0 mundo.

Na perspetiva de Weikart (2000), este apresenta quatro modelos de
aprendizagem segundo os niveis de iniciativa do professor e das criangas, como se

pode observar no seguinte esquema:

20



Papel do professor
Muita iniciativa
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o

Pouca iniciativa

Imagem 1 - Modelos pedagégicos (adaptado de Weikart, 2000)

Tendo em conta 0 esquema acima apresentado € possivel observar que em
modelos de guarda existe pouca iniciativa tanto da parte da crianca como do professor.
No que respeita a modelos pré-programados ou tradicionais, em que o aluno se limita a
seguir as propostas do professor, existe pouca iniciativa da parte do aluno e muita
iniciativa da parte do professor; o modelo centrado na crianga representa o contrario
onde existe pouca iniciativa do professor e muita iniciativa por parte do aluno; ja os

modelos abertos representam muita iniciativa para ambos (Weikart, 2000).

Portanto, o modelo do MEM (Movimento Escola Moderna) é socioconstrutivista,
0 que implica que todos os agentes sejam relevantes para o processo educativo e desse
modo existe uma constante negociacdo. Trata-se entdo de um modelo aberto. No
modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna o educador assume um papel de
promotor da organizacao participada; dinamizador da cooperacdo; animador civico e
moral do treino democratico; auditor ativo para provocar a livre expressao e a atitude
critica (Niza, 2013).

Os conceitos pedagogicos foram-se modificando e desta forma surgiu o
Movimento da Escola Moderna, que trouxe vantagens em rela¢éo a educagéo, visto 0s
contetidos estarem orientados de acordo com 0s interesses e vivéncias das criancas,
bem como o facto de as relacdes pessoais serem privilegiadas. Segundo Niza (1998),

este movimento trata-se de uma associacdo de profissionais de educacdo que

21



compreendem a profissdo de educar, como instrumento de participacdo civica e de

desenvolvimento cultural e social.

O Modelo Curricular Movimento Escola Moderna associou-se a Federacdo
Internacional dos Movimentos da Escola Moderna, no ano da morte de Célestin Freinet
(1966) e foi evoluindo “para uma perspetiva de desenvolvimento de aprendizagens,
através de uma interagdo socio centrada, radicada na heranga sociocultural a
redescobrir com o0 apoio dos pares e adultos” (Niza, 1996, p.139). Segundo o Modelo
Movimento Escola Moderna, este assenta na democracia, que implica uma dindmica de
organizacao da sala, onde os adultos e as criancas sdo os agentes educativos das
aprendizagens. Neste modelo, a crianga é vista como parte integrante do grupo, sendo
gue a vida do grupo organiza-se em torno de uma experiéncia democratica, onde se
privilegia a comunicagdo, negociacdo e a cooperacao. O dialogo é outro aspeto
considerado muito importante para a aprendizagem das crianc¢as, pois € na procura de
consensos que sobressai o respeito atribuido a todos os individuos envolvidos no

processo educativo.

No ambiente da sala, é possivel observar nas paredes da sala um conjunto de
instrumentos de organizagdo social que ajudam a facilitar o seu dia-a-dia,
nomeadamente a tabela de presencas, os planos individuais das areas, o calendério

anual e dos aniversarios e o diario de sala.

Estes instrumentos tém a funcdo de organizar o trabalho e a vida do grupo,
sendo estes geridos pelas criancas. Estes mapas de registos ajudam a planificar, gerir
e avaliar as atividades educativas participadas pelas criangcas. No seu dia-a-dia as
criangas e educadores planeiam o dia de trabalho, trocam experiéncias e organizam o
projeto tendo momentos de atividades escolhidos pelas criancas em que se pressupde

um compromisso e responsabilizacao por parte destas.

Toda esta organizacdo espacial e funcional permite que as criancas estejam a
brincar sozinhas nas diferentes areas da sala, desenvolvendo assim autonomia em
relacdo ao adulto e estimulando o seu desempenho nas atividades que estdo a
desenvolver. Deste modelo de trabalho, prevalece uma forte articulagdo com as familias,
sendo importante o envolvimento entre a instituicdo, os pais e a comunidade para que
a interacao das criancgas seja alargada as pessoas do meio, a sociedade em geral e 0
jardim-de-infancia possa cumprir “0 seu papel de mediador e de promotor das

expressoes culturais” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.156).

No que diz respeito a metodologia de trabalho de projeto, esta emergiu de alguns

pressupostos de Kilpatrick (1936) e de John Dewey (1968) que se basearam na
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liberdade de expressdo da crianca no processo de ensino aprendizagem, isto €, no
interesse das criangas que é considerado como sendo o autor de trabalho e das
aprendizagens formais a que a crianca devera estar exposta na educacéo pré- escolar.
Esta metodologia centra-se no processo de ensino aprendizagem onde o interesse das
criancas é o cerne da questdo. O trabalho de projeto é um meio, um caminho e é a
autonomia e participacdo que torna a crianca um sujeito ativo nas suas aprendizagens,
uma vez que € dela que surge o interesse, a motivagdo, a curiosidade e s a partir dai

se cria toda a problematica acerca de um determinado assunto (Vasconcelos, 1998).

Nesta metodologia a crianca é vista como sendo um ser competente e capaz,
bem como um investigador determinado para realizar pesquisas. Segundo Teresa
Vasconcelos (1998) a metodologia de trabalho de projeto “pressupde uma crianca que
possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir o seu proprio processo de

aprendizagem” (Vasconcelos, 1998, p.133).

A crianga ao querer expressar-se, levantar questdes e querer partilhar os seus
interesses, permite que esta metodologia dé uma valorizacao individual a cada crianga,
respeitando-a como um ser unico e inigualavel que é. Esta questdo prende-se com o
fundamento principal da educagdo pré-escolar, pois segundo as Orientacfes
Curriculares esta diz-nos que,

“ (...) a crianga é detentora de uma curiosidade natural para
compreender e dar sentido ao mundo que a rodeia, sendo competente
nas relagdes e interacdes que estabelece. Tem direito a ser escutada
e as suas opinides devem ser tidas em conta.” (Ministério da Educacéo,
2016, p.12).

Permite assim que a crianca desenvolva um sentido de investigacdo, partilha,
espirito critico, de planificar as suas préprias atividades, de formular hipoteses, levantar
guestdes que a inquietam e ainda, avaliar o processo realizado e o seu resultado,

desenvolvendo assim uma capacidade de resolugao de prolemas.

A metodologia de trabalho de projeto da enfase ao papel do educador, no
incentivo das criancas a interagirem com as pessoas, com o0s objetos, com o ambiente
e com as formas para que estas tenham um significado para as criancas. O educador
neste processo desempenha um papel fundamental em ser mediador e provocador de
aprendizagens para estimular as criancas (Vasconcelos, 1998). Na metodologia de
projeto, existem fases que sdo fundamentais para o desenvolvimento de um projeto na
educacao pré-escolar. Teresa Vasconcelos apresenta-nos uma divisao de quatro fases
do trabalho de projeto: a definicdo do problema, a planificagédo e langamento do trabalho,

execucao e a divulgacao/divulgacdo (Vasconcelos, 1998).
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A definicdo do problema centra-se no levantamento de questbes das criangas,
onde apds serem questionadas existe uma partiiha de conhecimentos acerca do
assunto que desejam investigar. Na primeira fase “as crianc¢as partilham os saberes que

ja possuem sobre o assunto a investigar” (Vasconcelos, 1998, p.140).

A planificac&o, pretende exatamente planear o que se vai fazer, quando e como.
Esta planificacdo deve ser realizada em conjunto com o educador e a crianga, levando
a que a crianga organize os seus dias, ou até mesmo a semana assumindo um

compromisso com o que tem para fazer (Vasconcelos, 1998).

Na fase da execucéo as criangas partem para a investigacao dos conhecimentos
gue pretendem adquirir. Isto é, de acordo com as experiéncias diretas que as criangcas
vao tendo, procede-se a descoberta de novos saberes, com vista a resolucdo do que é

pretendido investigar (Vasconcelos, 1998).

Por fim, surge a avaliacao onde esta implicita a divulgacao do projeto realizado.
Esta divulgacdo permite a crianga desenvolver a capacidade de memorizagéo fazendo
assim uma sintese de tudo o que aprendeu ao longo do projeto e das suas respetivas
fases (Vasconcelos, 1998). Posto isto, e segundo Oliveira-Formosinho (2011), ‘a
avaliacdo € um procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do projeto”.
Deste modo, na metodologia de trabalho de projeto, o espaco € um lugar de liberdade,
de invencao para as crian¢as onde se efetuam diversas interacdes e relacbes em que

0s protagonistas constroem uma pedagogia de participacao (2011, p.57).

Posto isto, e na perspetiva de Lilian Katz, sdo definidos quatro tipos béasicos de
aprendizagem a serem tratados, conhecimentos, capacidades, predisposicdes e
sentimentos. No que diz respeito aos conhecimentos estes referem-se a factos,
informacé&o, conceitos, compreensdes, ideias, entre outros. As capacidades s&o
diferentes do item anterior, pois “sdo unidades de comportamento relativamente
pequenas que podem ser faciimente observadas ou inferidas do comportamento
observado” (Katz, 2006, p.9). As predisposicdes sao mais dificeis de definir e dizem
respeito a, intencdes, motivos com sentimentos inerentes. Ou seja, a crianca pode
revelar iniciativa e mesmo assim nao utiliza-la, isto €, sem capacidade nao existe
predisposicdo e 0 mesmo acontece vice-versa. Os sentimentos sdo estados emocionais
gue interferem sempre com a crianca (Katz, 2006). Portanto, “as nossas perspetivas
atuais sobre a aprendizagem devem incluir, pelo menos, quatro grandes tipos de
objetivos de aprendizagem: conhecimentos, capacidades, predisposicdes e

sentimentos” (Katz, 2006, p.11).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO

OPCOES METODOLOGICAS

De acordo com Quivy & Campenhoudt (2008), “uma investigacao é (...) um
caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas as
hesitacbes, desvios e incertezas que isso implica” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 31).
O mesmo autor afirma que o investigador deve ser capaz de conceber um método de
trabalho para prosseguir com a sua pesquisa, ndo encarando esse método como “uma
simples soma de técnicas que se trataria de aplicar tal e qual se apresentam” (Quivy &
Campenhoudt, 2008, p. 15).

Posto isto, neste capitulo pretende-se apresentar as opc¢des metodoldgicas,
mostrando o tipo de estudo, apresentando o0s objetivos, o contexto e os participantes da
investigacdo e, ainda, as técnicas e 0s instrumentos de recolha e analise de dados

aplicados ao longo do processo de investigacao.

2.1 Tipo de estudo

No que diz respeito ao estudo apresentado podem-se seguir dois tipos de
investigacao, a investigacdo qualitativa e a investigacdo quantitativa, cada uma delas
com as suas carateristicas. Por isso o investigador tem de realizar op¢des refletindo
sobre todos os aspetos relevantes para a sua investigacdo tendo em conta os dois tipos
de investigagéo, portanto “O investigador deve obrigar-se a escolher rapidamente um
fio condutor tdo claro quanto possivel, de forma que o seu trabalho possa iniciar-se sem

demora e estruturar-se com coeréncia” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 31,32).

Deste modo, o0 estudo apresentado apoiou-se na metodologia de investigacéo
gualitativa que, de acordo com Bento (2012), “a realidade é enraizada nas percecdes
dos sujeitos; o objetivo € compreender e encontrar significados através de narrativas
verbais e de observagdes em vez de através de numeros” (Bento, 2012, p. 1). Ou seja,
este tipo de investigacao distingue-se pelo seu enfoque na compreensao da realidade.
Para Bell (2004) os investigadores qualitativos “estdo mais interessados em
compreender as percecdes individuais do mundo. Procuram compreenséo, em vez de
analise estatistica” (Bell, 2004, p. 19, 20).

Portanto, a técnica utilizada tendo em conta esta metodologia de investigacéo
foi a técnica de recolha dos dados nomeadamente, a observacao e a entrevista. Foram

estas as técnicas escolhidas para serem utilizadas ao longo do estagio. A observacao
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€ uma das técnicas mais importantes em contexto de educagéo de infancia. Permite
assim, adquirir informac6es descritivas e detalhadas sobre a evolugédo das criancas,
possibilitando a elaboracao de registos em termos de avaliacdo das varias areas. Esta
técnica qualitativa valoriza a pratica pedagdgica, permitindo melhorar a relacéo entre as

criancgas, através de uma andlise de dados cuidadosa.

Logo, segundo Quivy & Campenhoudt (2008) ha necessidade de explorar as
teorias,

“(...) de selecionar muito cuidadosamente um pequeno numero de

leituras e de se organizar para delas retirar o maximo proveito, o que

implica um método de trabalho corretamente elaborado. E, portanto,

um método de organizacao, de realizacéo e de tratamento das leituras
(...)- 7 (2008, p.51).

2.2 Objetivos de investigacéao

Iniciou-se o processo de investigacdo, elaborando a questdo de partida que,
segundo Quivy & Campenhoudt (2008), tenta “exprimir 0 mais exatamente possivel
aquilo que procura saber, elucidar, compreender melhor. A pergunta de partida
servira de primeiro fio condutor da investigagao” (2008, p.44).

Posto isto, a pergunta de partida deve conter clareza, sendo precisa e
concisa, realista, verdadeira e ter uma intencédo, uma vez que, tenta exprimir o mais
exatamente possivel o que se quer saber e compreender.

Por conseguinte, a investigagao teve como pergunta de partida: “de que forma
os educadores de infancia promovem a iniciativa nas salas?”. Esta pergunta baseou-se
num objetivo geral: perceber como o educador promove a iniciativa na sala.

E, portanto definiram-se objetivos especificos:

» Perceber a importancia da iniciativa na educacao de infancia;

» Perceber as estratégias que fomentem a iniciativa;

» Perceber o papel do educador de infancia na promog¢ao da iniciativa,;
» Perceber se as criangas podem exercer iniciativa.

Deste modo, foi necessario conhecer o trabalho desenvolvido pelas equipas
pedagdgicas das salas onde se realizaram os estagios, compreendendo a percec¢do da
educadora e das criancas.

Foi, ainda pertinente analisar a documentagao referente ao funcionamento da
instituicdo, no sentido de perceber de que modo a preocupacao com a iniciativa das
criangas se encontra presente nos documentos do regime de autonomia, gestao e

administracao da instituicdo, bem como realizar a revisao bibliografica para a realizacao
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da investigacdo. Para tal, foi necessario recorrer a diversas pesquisas, assim como,
recorrer a duas técnicas, nomeadamente, 0s registos de observacado e as entrevistas,
tanto as educadoras, como também as criancas, para percecionar a maneira como as
educadoras da instituicdo tinham consciéncia da iniciativa nas salas e também
percecionar se as criancas tinham consciéncia de que podiam exercer iniciativa no seu
dia-a-dia intervindo nas atividades tendo voz ativa.

Tendo em conta os objetivos da presente investigacdo, esta foi realizada de
acordo com a metodologia de investigacao qualitativa sendo que as técnicas de recolha
de dados sdo as entrevistas e as observacdes. Com as observacdes pretendia-se
perceber, compreender e descrever a realidade dos contextos de estagio, tendo em
conta o tema de investigacéo.

E de referir que a parte tedrica detém um papel de extrema importancia na
investigacdo. E por isso, segundo Quivy & Campenhoudt (2008) existe a necessidade
de explorar as teorias, “de ler e de reler as investigacdes exemplares (...) e de adquirir
o habito de refletir antes de se precipitarem sobre o terreno ou sobre os dados, ainda

que seja com as técnicas de analise mais sofisticadas” (2008, p.50).

2.3 Contexto de investigacéo

Relativamente ao contexto, a investigacao foi realizada numa IPSS (Instituicdo
Particular de Solidariedade Social) nas valéncias de Educagéo Pré-escolar e na valéncia
de Creche, situado no concelho da Maia.

A Instituicdo Particular de Solidariedade Social tem varias valéncias a seu cargo
como, Centro de Dia, Creche, CATL, entre outros, define alguns objetivos para a
valéncia de jardim-de-infancia, como sdo exemplos: “promover o desenvolvimento
pessoal e social da crianga”; “fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais
diversos” e “estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas individuais” (Projeto Educativo — Educacgéo Pré-escolar, 2011/2014, p.

21, 22). Assume o trabalho de projeto como metodologia preconizada na institui¢ao.

A valéncia de Educacéo Pré-escolar era constituida por duas salas dos 3 anos,
duas salas dos 4 anos e uma sala dos 5 anos. A investigacdo no pré-escolar centrou-
se numa das salas dos 4 anos. Através do Projeto Pedagdgico da instituicdo, constata-
se que os pais das criancas que frequentam o jardim-de-infancia “encontram-se no nivel
socioeconémico médio, vivendo em casas proprias, relativamente préximas da

instituicao” (Projeto Pedagogico — Educacédo Pré-escolar, 2014/2015).
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A valéncia de Creche era constituida por duas salas de 1 ano e duas salas de

dois anos. A investigacdo nesta valéncia decorreu numa das salas de 1 ano.
E segundo, o Projeto Educativo da Instituicdo esta tem como missao:

“(...) protecéo Social/Educacado/Formacao/Lazer e Qualidade de Vida
das criancas, dos jovens e dos idosos, e, no desenvolvimento de
atividades na area do desporto, da cultura, da saude, do ambiente e do
recreio, articulando estas diferentes areas, numa légica de promogao
integral da Comunidade (...) (Projeto Pedagogico — Educacgéo Pré-
escolar, 2014/2015).
2.4 Participantes do estudo
O presente estudo decorreu numa instituicdo particular de solidariedade social,
na sala dos 4 anos, constituida por vinte e trés criancas, das quais 9 meninas e 14
meninos € numa sala de 1 ano composta por catorze criancas, de entre as quais 6

meninas e 8 meninos.

Para o desenvolvimento desta investigacao € ainda pertinente a colaboracao das
Educadoras Cooperantes bem como das educadoras da instituicdo, onde se
desenvolveu a pratica pedagdgica, sendo essencial o envolvimento dos elementos

principais, as Educadoras e os grupos de criangas.

As entrevistas direcionadas as educadoras foram respondidas por todas as
profissionais de educacédo do estabelecimento onde decorreu o estagio, assim sendo

obtiveram-se as respostas das varias educadoras de infancia, no total de cinco.

Tendo em conta as entrevistas direcionadas as criangcas obtivemos dezasseis

respostas das criangas no total.

As educadoras que responderam a entrevista encontram-se numa faixa etaria
compreendida entre os 35 e os 50 anos. Sendo que a sua formacdo académica é
maioritariamente o mestrado. Em relacdo ao tempo de servico este encontra-se
equiparado comparativamente a todas as educadoras, uma vez que este é

compreendido entre 0os 17 e os 20 anos.

O grupo de criancas de 4 anos detinha carateristicas definidas que se
observaram durante a pratica. Posto isto, era um grupo, constituido por vinte e duas
criangas, onde treze criancas sdo do sexo masculino e nove sdo do sexo feminino. A
grande maioria das criancas tem quatro anos, no entanto, algumas ainda se encontram
a fazer os quatro anos. Neste grupo existe duas criangas autistas que apresentam
alguma dificuldade na socializacdo. Atualmente, s6 uma das criancas do grupo usa

fralda.

28



No que diz respeito ao momento das refeigcbes, em geral, sdo criangcas com uma
certa autonomia neste campo, apesar de algumas delas ainda precisarem de ajuda para
terminar as refeicdes. (Anexo 22)

Ja no grupo de criancas de 1ano, foi possivel verificar que se trata de um grupo,
com muita energia e com muita curiosidade em realizar novas exploragées.

Tendo como ponto de partida a observacao do grupo de criangas da sala de 1
ano, as conversas informais com a educadora cooperante e ainda as fichas de
identificacdo das criancas preenchidas pelos respetivos pais, € possivel comprovar que
este grupo é composto por catorze criangas, oito do sexo masculino e seis do sexo
feminino. Neste grupo, existem criangas com idades diversificadas, tendo a mais nova

12 meses e a mais velha 22 meses.

No que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, e segundo Piaget, as criancas
com um ano encontram-se no estadio sensério-motor. Neste estagio e segundo Piaget,
as criancas aprendem acerca delas mesmas, estas vém o mundo que as rodeia através
das suas atividades sensoriais e motoras que se encontram em desenvolvimento. Este
€ também um estadio que esta dividido em seis sub-estadios. (Papalia, Olds & Feldman,
2001).

De acordo com esses seis sub-estadios, as crian¢as da sala em que realizo o
estagio encontram-se entre o 5° sub-estadio (Reacdes circulares terciarias) e o 6° sub-
estadio (combinac¢des mentais), pois tém idades compreendidas entre os 12 e os 24
meses. (Papalia, Olds & Feldman, 2001).

A crianca revela curiosidade conforme varia a sua a¢ao para conseguir observar
resultados. Consegue explorar ativamente o mundo para delimitar a maneira como um
determinado objeto, acontecimento ou situa¢éo € nova. Comegam a experimentar novas

atividades e utilizam a tentativa e erro para solucionar os problemas.

Relativamente ao desenvolvimento socio-afetivo, as criancas sdo capazes de
brincar umas com as outras, no entanto, em alguns momentos, tendem a chorar porque

querem brincar com o que o outro esta a brincar. (Anexo 23)
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2.5 Procedimentos, instrumentos e técnicas de recolha e andlise de dados

Partindo do principio de que “uma investigacdo é por definicdo, algo que se
procura. E um caminho para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com
toda as hesitacfes, desvios e incertezas que isso implica” (Quivy & Campenhoudt, 2008,
p. 31). Foi necessario utilizar instrumentos de observacéo para recolha de dados que
mais tarde foram analisados. Para Quivy & Campenhoudt (2008) “a observacao engloba
0 conjunto das operacgdes através das quais o modelo de analise (...) € submetido ao
teste dos factos e confrontado com dados observaveis” (Quivy & Campenhoudt, 2008,
p. 155).

A observagédo € subjetiva ja que é o investigador, enquanto observador, que lhe
atribui um determinado significado, tornando-se imprescindivel a qualidade do percetivo

de observacédo (Mendes, Clemente, Rocha e Damésio, 2012, p. 57-58).

Cristina Parente (2002) afirma que a informacé@o que é recolhida através da
observacao € muito importante e por vezes serve como feedback para o educador de
infancia perceber o percurso do seu trabalho, para dar uma perce¢ao daquilo que se
estd a efetuar bem ou mal, para se caso necessario poder eventualmente modificar

respondendo assim melhor as necessidades das criancas. (Parente, 2002).

Deste modo, € necessario recorrer a diferentes instrumentos de recolha de
dados, pois é relevante ter a consciéncia de que a observacdo ndo € uma simples
reproducdo dos fatos ou elementos observados, uma vez que pode ser influenciada por
diferentes fatores que poderdo apresentar-se como obstaculos a essa mesma
observacao, perante isto Cristina Parente diz-nos que,

“(...) para conduzir um processo de observagao €& necessario reunir
critérios de objetividade, credibilidade, validade e fidelidade, o
observador tem que estar consciente da seletividade da perce¢éo
humana e consciente de que aquilo que um observador vé depende de
fatores como as opcoes tedricas do observador, 0s seus interesses, as
suas tendéncias e também a sua formacdo e treino ao nivel da
observacao” (Parente, 2002, p.173).

Assim, nesta investigacao utilizou-se a observacgao direta, onde foram utilizadas
técnicas de observacdo, como 0s registos de incidente critico, registos continuos,
descricbes diarias, pois sdo essenciais na compreensao do grupo demonstrando a sua

evolucéo.
Como afirma Parente,

“(...) apresentam os acontecimentos de forma factual e obijetiva,
relatando o que aconteceu, quando e onde, bem como o que foi dito e
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feito. Estes registos permitem ao observador captar e preservar alguma
da esséncia do que esta a acontecer; o observador olha para aspetos
especificos do comportamento da crianca que julga serem ilustrativos
das dimensfes que pretende observar e registar’ (Parente, 2002,
p.181).

Assim sendo, foi necessario construir um guido de observacao previamente que

permitam obter indicadores pertinentes para a investigacéo.

Neste sentido, e para se observar as criancas da sala dos 4 anos e as criancas
da sala de 1 ano foi selecionada a Escala de observacdo — Niveis de iniciativa da
crianca, que observa os niveis de iniciativa da crianca, publicada no Manual DQP,
através de uma escala com 4 niveis. Cada um destes niveis representa as
oportunidades oferecidas as criangas, para que esta coloque em pratica a sua iniciativa.
E para a concluséo do nivel predominante sédo preenchidas fichas de registo (Anexo 7
a 12, 15 a 19) para diferentes momentos de observagéo, sendo descrito o momento, o
numero de criancas presentes, o nimero de adultos presentes, os nomes das criancas

observadas, o periodo do dia e a data.

Para se proceder a observacao das educadoras cooperantes utilizou-se a Grelha
de Observacdo — Educadora/Adultos (Anexo 13, 14), elaborada pela Doutora Clara
Craveiro, no &mbito do Projeto de investigacdo Direito & participacdo da criancga (2014),
e utilizada nesta investigacdo. Esta grelha esta dividida em duas partes, sendo que a
primeira revela as iniciativas manifestadas pelas préprias criangas e se a educadora deu

resposta ou ndo as mesmas, sendo explicitado de que forma.

Para complementaridade das grelhas, efetuaram-se registos de incidentes
criticos (Anexo 13), caracterizados por Parente (2002) como “breves relatos que
descrevem um incidente ou comportamento considerado importante para ser observado
e registado” (Parente, 2002, p. 181).

Nesta investigacdo, foi também importante ter em conta os documentos da
instituicdo, tais como, o Projeto Educativo, 0 Regulamento Interno e o Plano Anual de
Atividades. As fichas individuais (fichas anamnese) sédo igualmente importantes para um
melhor conhecimento do grupo, para tal sera realizada a sua analise, para que se possa

perceber os contextos familiares e envolventes.

Ainda se pretende, se possivel, realizar entrevistas seguindo uma investigagéo
gualitativa, pois permitem obter informagBes sobre como é desenvolvida a iniciativa das
criangas. Para que isto seja realizado é necessario a colaboracdo das Educadoras
cooperantes e das restantes Educadoras da instituicdo e também dos dois grupos de

criancas onde decorreram 0s estagios.
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Segundo Bogdan & Biklen

“a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem
do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspetos do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.134).

O investigador coloca questdes ao entrevistado para recolher “informacdes e
elementos de reflexdo muito ricos e matizados” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 192).
As entrevistas (Anexo 1,2,3,4,5) realizadas as educadoras da instituicdo foi constituida
por 9 perguntas, com o objetivo de perceber a opinido e perce¢do das profissionais de
educacao sobre a criacdo de um ambiente onde seja promovida a iniciativa da crianca

em contexto sala.

As entrevistas (Anexo 6) realizadas as criancas da sala dos 4 anos foi constituida
por 5 perguntas, com o objetivo de percecionar o ponto de vista das criancas em relacéo
ao espaco que tém para exercer iniciativa. Assim sendo,“ (...) o primeiro desafio para a
investigacdo € um desafio ético: o respeito pela crianga” (Oliveira-Formosinho, 2008,
p.26).

E, de acordo com o referido por Oliveira-Formosinho (2008), todos aqueles que
se deparam com a implicacdo na investigagdo tém o direito de serem analisados de

forma ética e moralmente aceitavel, incluindo a consideragéo pelas criancas.

Portanto, a realizacdo das entrevistas as criangas teve em consideracdo o

respeito pelas seguintes diretrizes:

“a) o consentimento informado da crianga: diz respeito a necessidade
de apresentar a crianca uma explicacao credivel e significativa acerca
das intengbes subjacentes a investigagcdo (...) b) consentimento
informado dos pais ou responsaveis pela crianga. c) dar por terminada
qualquer sessdo em que seja visivel algum tipo de desconforto na
criancga. d) terminar qualquer sesséo, reassegurando, agradecendo ou
reforcando a crianga, no sentido de promover a sua autoestima. €)
garantir a privacidade da crianga no que concerne a sua imagem fisica
e psicologica. f) garantir o anonimato no momento da divulgacéo dos
resultados da investigacdo.” (Oliveira-Formosinho, 2008, p. 25).

E ainda, importante ter a consciéncia de que, “as criancas sdo pessoas com
direitos a ser respeitados” (Oliveira-Formosinho, 2008, p. 26). Logo, o objetivo das
entrevistas efetivadas as criangas prende-se com a determinacdo de obter a

percecao da crianca tendo em conta a sua iniciativa na sala.
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2.6 Cronograma da Investigacao

2015

2016

2017

Programacé&o/ Meses

Escolha da teméatica de
investigacao

Revisao bibliografica

Justificacdo da tematica

Realizagéo da pergunta de
partida associada a temética

Definicdo dos objetivos de
investigacao

Recolha de registos de
observacédo

Definicdo dos participantes do
estudo

Construcao da entrevista as
educadoras

Realizacéo da carta de
autorizacdo a coordenadora e
entrega

Entrega do relatério parcial a
orientadora

Entrega das entrevistas as
educadoras

Construgao das entrevistas
das criancas

Realizacdo das entrevistas as
criancas

Andlise e tratamento de
dados

Tabela 1 — Cronograma da Investigagéo
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO E ANALISE DOS
DADOS

De seguida sera apresentado o tratamento de dados realizado apdés a sua
recolha. Constara a analise das entrevistas das educadoras da instituicdo e a entrevista
realizadas as criancas da sala dos 4 anos. E também apresentada a analise da escala
utilizada para observacéo da iniciativa das criancas, bem como a grelha de observacgéo
Educadora/Adultos e os registos de incidentes criticos efetuados, tanto na educacao
Pré-Escolar como em Creche. Posteriormente, ap0s toda a leitura da informacéo,

encontrar-se-a a discussao de dados.

3.2 Entrevistas as Educadoras da Instituicao

A entrevista a seguir apresentada foi respondida, como j& mencionado, pelas
educadoras da instituicdo nos contextos de Pré-Escolar e de Creche. Com a entrevista
pretendia-se obter a perspetiva das educadoras em relagdo a iniciativa das criangas. A

entrevista foi posteriormente transcrita e analisada.

Percecéo dos educadores relativamente & importancia da promoc¢éo de iniciativa

das criancas

Significado de iniciativa

A primeira pergunta O que entende por iniciativa da crianca? A primeira
entrevistada faz uma definicdo breve e clara do que € para si este termo referindo que
€ a crianca “ser capaz de saber iniciar as atividades autonomamente, ser ela a pedir o
gue quer fazer e aprender” (E1). A educadora E2 entende que € “Fornecer as criancas
condicbes para serem mais autonomas, mais seguras de forma a desenvolverem as
suas habilidades e necessidades expressando 0s seus desejos e as suas vontades”.
Esta opinido ja aponta para outro aspeto, nao so6 o foco esta na criangca mas também no
educador que detém um papel importante na iniciativa. Ja a entrevistada E3 diz “E a
crianca participar nas atividades da sala de livre e espontanea vontade.” E a
entrevistada E4 responde que “E sempre que a crianca quer participar nas atividades
do dia-a-dia e sugere novas atividades.” Ou seja, as opinides das duas educadoras
sobre a iniciativa sdo o0 destacar somente a crianca. Por Ultimo, a entrevistada E5
menciona que “E quando a crianga € um ser participativo em todo o processo ou
desenrolar do dia-a-dia no jardim-de-infancia.” Esta apreciacdo sobre a iniciativa leva a

pensar que a crianca é o potenciador de iniciativa.

34



Portanto, de acordo com o mencionado relativamente a primeira questéo, as
educadoras evidenciam que a crianga é um ser que promove a sua iniciativa, pois sao
as suas vontades que demonstram a sua iniciativa no seu quotidiano. E de salientar que
uma das educadoras relata ainda que o educador tem um papel preponderante na

iniciativa da crianca, fomentando as condicbes necessarias para a exercer.

Relevancia do exercicio da iniciativa

Quando questionadas sobre a opinido no que concerne a relevancia do exercicio
da iniciativa das criancas no quotidiano do jardim-de-infancia, todas as educadoras
confirmam que sim, “E relevante para que elas participem com maior entusiasmo nas
atividades, para que se sintam membros importantes na dinamica da sala” (E1); “E
relevante porque faz com que as criangas sejam mais auténomas” (E2); “E relevante,
porque as criancas devem participar no que se passa na sala e ao faze-lo livremente
mostram que estdo motivadas e o0 que estamos a fazer segue 0s interesses e
necessidades do grupo” (E3); “E relevante, porque é uma forma de desenvolver a
autoestima, a linguagem, a autonomia,...” (E4); “E relevante porque quando uma crianca
participa nas atividades da sala vai ter muito mais empenho e gosto nas aprendizagens”
(E5).

Posto isto, podemos afirmar que todas as educadoras se encontram em
consonancia, uma vez que todas responderam afirmativamente a questao colocada. As
opinides sdo que é relevante o exercicio da iniciativa permitindo que as criancas
participem nas atividades de forma mais motivada, interessada, auténoma e

empenhada.

Nivel de iniciativa das criangas

Na questdo Como qualificaria a iniciativa das criancas do seu grupo, as
entrevistadas respondem afirmativamente, referindo que “Penso que as minhas
criancas tem liberdade suficiente para se exprimirem e darem a sua opinido sobre as
atividades que pretendem realizar” (E1); “E boa havendo algumas diferencas que se
notam nas criangas mais novas” (E2); “E boa, porque na maioria das vezes as criangas
€ que tomam a iniciativa no que querem fazer na sala com a orientacdo do adulto” (E3);
“Bastante boa, as criangas participam nas atividades e sugerem novas situagdes” (E4);
“E bom, pois as criancas do meu grupo participam em tudo o que se pensa no dia-a-dia

da sala planificando em grande grupo” (E5).

Quando confrontadas com a questdo anterior, todas as educadoras afirmam que

a iniciativa do seu grupo de criancas é favoravel, referenciando que o seu grupo de
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criancas tem liberdade e espaco para expressarem as suas opinides e sempre que

possivel sugerir novas situagoes.

Rotina diaria como promotora de iniciativa

A quarta questdo centrou-se na oportunidade que a educadora oferece as
criancas para exercerem iniciativa, as quais as entrevistadas responderam todas
afirmativamente e explicaram o que pensavam sobre isso. A educadora E1 disse
“Existem varios momentos da rotina em que as criangas demostram iniciativa, por
exemplo, marcar as presencas, escolher as areas em que querem trabalhar”. A
educadora E2 relata que “Facilita a interiorizagao das rotinas e faz com que a iniciativa
seja da crianga”. Por ultimo referem que “Sim existem quando contamos o dia da
semana, quando fazemos registos escritos ou graficos, quando fazemos a planificacéo,

guando realizamos votagdes”.

Mais uma vez as educadoras encontram-se de acordo umas com as outras e
indicam que existem varios momentos da rotina onde é possivel a criangca demonstrar

a sua iniciativa facilitando a interiorizagéo das mesmas.

Oportunidades para ainiciativa das criancas

A pergunta colocada seguidamente pretendia averiguar se as educadoras
ofereciam oportunidades de iniciativa no que diz respeito aos espagcos e materiais,
organizacdo do grupo, interagdes, planificacdo e avaliacdo e nas atividades livres e

orientadas. As educadoras responderam afirmativamente em todos os itens.

No que diz respeito aos espacos e materiais as educadoras explicitaram que
“Em relacdo ao espaco, a distribuicdo das areas pela sala de modo a que facilitem a
atividade no que diz respeito aos materiais a utilizacdo de materiais variados e préprios
para a idade” (E2); “Na escolha dos espacos e materiais” (E3); “Na nossa sala ja
surgiram novos espacos e as criancas trazem materiais de casa para colocar nas

diferentes areas” (E4).

No que diz respeito a organizacdo do grupo as educadoras referiram que “Da
oportunidade de trabalhar em grande grupo de modo a que as criancas tirem mais
partido da atividade” (E2); “Ao organizarmo-nos para desenvolver as atividades na sala”
(E3);“Quando peco para se organizarem sem intervenc¢ao do adulto, na manta, quando

escolhem as éareas” (E4).
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Relativamente as interagfes as educadoras relatam que “Facilita na interagé@o
entre as criancas e dos adultos” (E2); “Ao escolherem as &reas, também escolhem as
areas onde se encontram os amigos préximos” (E3); “Todas podem intervir de forma

ordeira e desde que respeitem a vez da outra criancga falar” (E4).

Na planificacdo e avaliacdo as educadoras revelam que “Talvez nestes dois
aspetos as criangas terdo de participar mais vezes dando a sua opiniao” (E1); “Havendo
mais iniciativas no grupo a planificacdo sera mais adequada e por sua vez a sua
avaliacdo” (E2); “Quando decidimos o que vamos fazer” (E3); “O grupo participa na

planificacdo e na avaliacdo das atividades” (E4).

E no que diz respeito as atividades livres e orientadas as educadoras
mencionaram que “Em todas as atividades devemaos dar mais espaco para a iniciativa”
(E2); “As criancas é que escolhem para onde vao, nas orientadas também podem tomar
iniciativa mas muitas das vezes acabam por fazer todo o grupo” (E3); “As criancas
escolhem as &reas e nas atividades orientadas também participam com novas

sugestbes” (E4).

Analisando as respostas de todas as educadoras pode-se evidenciar que estas,
de uma forma geral, afirmam que oferecem oportunidades de iniciativa no que diz
respeito aos espagos e materiais, organizacdo do grupo, interagdes, planificacdo e
avaliacdo e nas atividades livres e orientadas, permitindo que as criancas escolham as

areas, participando nas planificaces e avaliacdes e dando novas sugestdes.

Ambiente promotor de iniciativa

Na questdo 6, que perguntava se estava criado um ambiente promotor do
exercicio de iniciativa da crianca, obtiveram-se respostas afirmativas por parte de todas
as educadoras. Perguntou-se ainda, quais as vantagens desse ambiente e apresentam-
se as seguintes respostas: “As criangas possuem uma variedade de materiais, bem
como areas disponiveis para iniciarem qualquer tipo de atividade ou brincadeira” (E1);
que “Promover mais autonomia e vivacidade na sala” (E2); “Sentem-se mais motivadas,
mais interessadas, mais participativas, mais integradas no grupo” (E3); “As criancas
estdo mais envolvidas nas atividades, para além de ser muito positivo para a
autoestima” (E4); “As criancas sentem-se bem no jardim-de-infancia, vindo felizes para

0 mesmo, logo maior é a sua aprendizagem” (E5).

Deste modo e analisando as respostas das educadoras averigua-se que todas

as educadoras de forma afirmativa tém a opinido de que o ambiente onde as criancas
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se encontram inseridas é sem duvida promotor de iniciativa, porque as criangas se
encontram motivadas, autbnomas, integradas no grupo, participativas, envolvidas nas
atividades e felizes o que levara a uma maior aprendizagem, ou seja, uma

aprendizagem significativa.

Estratégias importantes na criagcdo de um clima de iniciativa

Relativamente as estratégias que seriam importantes para a criacao de um clima
favoravel a iniciativa, obtivemos as seguintes respostas. “Sala com boas condi¢des quer
fisicas quer materiais, motivacdo, confianca, incentivo” (E1); “Deixar a crianca explorar
com o seu timing e leva-la a por em prética o que percecionou. Deixar a crian¢a perceber
através dos sentidos tudo o que a rodeia” (E2);“Conversas na area do acolhimento,
participar nas planificacdes, decidir com as criancas a escolha das areas, realizar
quadros ou instrumentos de trabalho onde decidem o que vamos fazer” (E3); “E
necessario que o grupo entenda que todos podem intervir mas dentro de uma certa
ordem (com o dedo no ar para esperar pela sua vez). Também é necessario que existam
vérias rotinas que favoregam o didlogo e a interacdo (conversam de manha no
acolhimento) ” (E4); “Planificar ouvindo sempre as criangas s6 assim se pode ir ao

interesse e necessidade das mesmas” (E5).

Logo, na perspetiva das educadoras as estratégias importantes para criar um
ambiente de iniciativa seriam, boas condi¢bes da sala quer fisicas quer materiais,
motivacdo, confianca, incentivo, exploragdo por parte da crianca, participacdo nas
planificacdes, decisdo na escolha de areas e a elaboracao de instrumentos de trabalho

onde as criancas possa decidir o que fazer.

Constrangimentos para a promocao da iniciativa da crianca

De acordo com o0s constrangimentos para a iniciativa das criancas, as
educadoras indicaram que “Talvez o fato de por vezes nao haver algum material que as
criancas pecam para fazer determinada atividade. Mas logo que possivel tenta-se
arranjar de forma a ser possivel a crianca realizar o que pretende” (E1); “N&o existem”
(E2); “Nas criancas mais envergonhadas e mais introvertidas, é o educador que decide
tudo o que se faz na sala sem pedir a opinido das criancas” (E3); “As rotinas, por
exemplo imp&em um certo limite de tempo as atividades. Mas também s&o necessarios
para que a criancga se sinta segura. As exigéncias dos pais e expetativas acerca do que

as criancas devem saber e aprender no jardim-de-infancia sdo um constrangimento
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importante. Muitos pais querem que as criangas saiam do jardim-de-infancia a saber ler,
escrever e a contar. E necessario desconstruir essa ideia e fazé-los entenderem que
isso s6 e possivel quando a crianca quiser. Estou satisfeita com o equilibrio conseguido
entre os varios momentos do dia-a-dia e a participacdo do grupo” (E4); “Sim existem,
por vezes o grupo tem criangcas com necessidades educativas especiais e continuar a

ser um grupo com muitas criancas” (E5).

Ao nos depararmos com as respostas das educadoras a esta questdo
compreendemos que existem alguns constrangimentos para a capacidade de iniciativa
da crianca, tais como, a falta de materiais, a timidez da crianca, as rotinas pois
estabelecem um tempo limite, as exigéncias dos pais, as crian¢cas com necessidades
educativas especiais e 0 numero elevado de criancas por sala. Mas contudo, uma das
educadoras assegura que na sua sala ndo existem constrangimentos para a capacidade
de iniciativa das criancas. De uma forma geral as educadoras encontram-se satisfeitas

com a capacidade de iniciativa do seu grupo de criangas.

Avaliacao da iniciativa presente no grupo de criancas

A Ultima pergunta enuncia a vontade de cada educadora em querer aumentar a
iniciativa no seu grupo de criancas. As respostas obtidas de todas as educadoras foi de
forma negativa, ou seja, estas ja se encontram satisfeitas com o nivel de iniciativa das

suas salas.

Conclusoes relativas as entrevistas das educadoras

O desfecho a que se chegou tendo em conta a andlise das entrevistas as
educadoras foi de que as educadoras em relagdo ao significado de iniciativa
evidenciaram que a crianga € um ser que promove a sua iniciativa. E de salientar que
uma das educadoras relata ainda que o educador tem um papel preponderante na
iniciativa da crianca, fomentando as condicfes necessarias para existir iniciativa.
Portanto, devemos “encarar a crianga como ser participante” (Oliveira-Formosinho,
2008, p. 33).

Relativamente a relevancia da incitativa, todas as educadoras encontram-se em
consonancia, uma vez que todas responderam afirmativamente a questdo. Revelaram
gue é significativo o exercicio da iniciativa pois permite a participacdo da crianca nas

atividades de forma mais motivada, interessada, autbnoma e empenhada.
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Quando confrontadas em relagdo a qualificacdo da iniciativa, todas as
educadoras afirmam que a iniciativa no seu grupo de criancas é favoravel, referenciando
gue as criangas tém liberdade e espago para expressar as suas opinides e sempre que

possivel sugerir novas situagoes.

Tendo em conta a rotina como promotora de iniciativa as educadoras encontram-
se de acordo umas com as outras e indicam que existem varios momentos da rotina
onde é possivel a crianga demonstrar a sua iniciativa facilitando a interiorizagédo das

mesmas.

Examinando as respostas de todas as educadoras pode-se evidenciar que estas
de uma forma geral afirmam que oferecem oportunidades de iniciativa no que diz
respeito aos espacos e materiais, organizacdo do grupo, interacdes, planificacdo e
avaliacdo e nas atividades livres e orientadas, permitindo que as crian¢as escolham as

areas, participando nas planificacdes e avaliagdes e dando novas sugestoes.

Averigua-se que todas as educadoras de forma afirmativa tém a opinido de que
0 ambiente onde as criancas se encontram inseridas € sem duavida promotor de
iniciativa, porque as criangas se encontram motivadas, autbnomas, integradas no grupo,
participativas, envolvidas nas atividades e felizes o que levarA a uma maior

aprendizagem, ou seja, uma aprendizagem significativa.

Na perspetiva das educadoras as estratégias importantes para criar um ambiente
de iniciativa seriam boas condi¢cdes da sala, quer fisicas, quer materiais, motivacgéo,
confianga, incentivo, exploracdo por parte da crianca, participacdo nas planificacdes,
decisdo na escolha de areas e a elaboracdo de instrumentos de trabalho onde as

criancas possam decidir o que fazer.

Baseado nas respostas das educadoras compreendemos que existem ainda
alguns constrangimentos para a capacidade de iniciativa da crianca, tais como, a falta
de materiais, a timidez da crianca, as rotinas pois estabelecem um tempo limite, as
exigéncias dos pais, as criancas com necessidades educativas especiais e 0 nimero
elevado de criangas por sala. Mas contudo, uma das educadoras assegura que na sua
sala ndo existem constrangimentos para a capacidade de iniciativa na sua sala. E de,
uma forma geral, as educadoras encontram-se satisfeitas com a capacidade de iniciativa
do seu grupo de criancas. Enunciando a vontade de cada educadora em querer
aumentar a iniciativa no seu grupo de criangas, as respostas obtidas de todas as
educadoras foi de forma negativa, ou seja, estas ja se encontram satisfeitas com o nivel

de iniciativa das suas salas ndo querendo aumentéa-lo.
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3.3 Entrevistas as Criancas da Instituicdo

Perspetiva das criancas em relacéo a sua iniciativa

Foi solicitada a participacao das 22 criancas em contexto pré-escolar, tendo sido
realizada a entrevista de forma individual. Obteve-se no total 16 respostas das criancas,
devido a auséncias inesperadas, tais como, por doencga, por férias, por mudanca de
instituicao.

A entrevista a seguir apresentada foi respondida, como ja mencionado, pelas

criancas. A entrevista foi posteriormente transcrita.

Decisdo sobre as atividades realizadas

A primeira pergunta Quem decide as atividades que s&o realizadas na sala? As
criancas responderam que “podemos escolher as areas ir para a casinha, desenhos...”
(C1); “Posso ir para a biblioteca e desenhos...” (C2); “Sou eu, eu vou para os desenhos,
casinha e biblioteca...” (C3); “Eu posso escolher e posso ir para os desenhos...” (C4);
“Eu escolho ir para os carros e construcdes...” (C5). De todas as criancas questionadas

somente quatro dizem que podem escolher as atividades realizadas na sala.

Contrapondo, existem onze criancas que referem que ndo podem decidir as
atividades que séo realizadas na sala, pois relatam que quem decide é “A [educadora],
porque ela as vezes diz que ndo podemos ir para o consultério nem para a casinha.”
(C6); “Sao as professoras, porque elas é que mandam na sala.” (C7); “E a [educadora],
quem decide.” (C8); “A [educadora], decide, e podemos cantar fazer jogos e vamos
ensaiar para a festa de natal que € muito bonita” (C9); “A [educadora], porque escolhe
o que fazemos.” (C10); “A [educadora], porque ela é a professora.” (C11); “A
[educadora], porque ela é a professora.” (C12); “A [educadoral], porque € ela que decide
e quando estamos na manta ela diz quem vai brincar nas areas.” (C13); “A [educadora],
diz para fazermos trabalhos.” (C14); “A [educadora], porque é a professora.” (C15); “A

[educadora], é que escolhe o que fazemos” (C16).

Tendo em conta as respostas das criancas, podemos afirmar que existe uma
maioria que diz que a educadora é quem decide o que podem fazer na sala, mais
especificamente onze criancas. Somente quatro crian¢as afirmam que podem decidir o

que querem fazer na sala.
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Decisdo sobre as areas e sugestdo de materiais

Na segunda pergunta Podes decidir sobre as areas da sala? Escolhes e sugeres
0S materiais para serem colocados nas areas? As criancas referiram que “Nao” (C1);
“Nao, se a [educadora], ndo deixar ndo...” (C3); “Nao porque a [educadora], nao deixa.”
(C9); “Nao so6 as professoras é que escolhem, os meninos podem trazer brinquedos,
alguns trouxeram e agora temos o jogo da quinta, j& temos muitos.” (C10). Pode-se
averiguar que quatro criangas revelam que ndo podem decidir sobre as areas da sala,
nem sugerir materiais a serem colocados, pois 0s motivos encontrados pelas criancas

sdo que a educadora é que decide e nao da espaco as decisdes das criancgas.

Existe uma crianca que indica que nao sabe se pode decidir e sugerir materiais
para as areas da sala, dizendo que “Nao sei, a [educadora], ja tem muitas coisas mas

vou trazer um “mauzao” para a sala. E da caixa da surpresa” (C12);

Contudo, existem onze criancas que afirmam que tém a possibilidade de decidir
sobre as areas da sala e ainda que sugerem novos materiais a serem colocados,
dizendo assim que “Sim, mas n&o podemos ir jogar futebol, nem ir para o parque...”
(C2); “Sim, posso sempre ir para os desenhos.” (C4); “Sim, fago o que eu quiser, brinco
0 que quero.” (C5); “Sim gosto muito das areas. Posso dizer o que posso por 1a, a
[educadora], colocou as molas mas ja partiram algumas” (C6); “Uma parte da sala tinha
0S j0gos, era houtro sitio s6 que trocaram, mas era melhora antes.” (C7); “Sim, as molas
na area da garagem.” (C8); “Sim, posso trazer livros.” (C11); “Sim, posso trazer jogos”
(C13); “Posso” (C14); “Sim, bonecas de brincar” (C15); “Sim, posso trazer carros de
casa” (C16).

Relativamente a questao colocada as criancas, estas encontram-se divididas em
relac@o a decisdo sobre as areas e sugestdo de materiais, pois nove criancas afirmam
que podem decidir e sete das criancas revelam que ndo podem ter poder de deciséo.
Visto isto, consideram-se pertinentes as diferentes visdes das criangcas em relacao a

mesma sala e educadora.

Escolha das atividades realizadas na sala

Na questéo trés Podes escolher as atividades que queres fazer na sala? Se sim,

]

guando? As criancas indicaram que “Nao” (C1); “N&o, tenho de colocar o dedo no ar
para pedir’ (C2); “Nao, porque temos regras” (C3); “Nao, porque a [educadora], ralha,
nao podemos ir sem que ela diga para irmos para as areas” (C6). Atendendo as

respostas das criancas conclui-se que estas referem que ndo podem escolher as
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atividades que querem fazer na sala, pois indicam que tém de cumprir regras ou que sO

podem ir para onde a educadora permitir.

Mas existem dez criancas que mencionam ter a possibilidade de escolher as
atividades a realizar na sala, pois declaram que “Sim. Escolher as areas que vamos”
(C4); “Sim. Ir brincar onde queremos” (C5); “O que gosto de fazer é arrumar e de brincar
porque arrumar € a coisa certa. Posso escolher a area, mas o consultério a tarde esta
fechado porque os meninos estragam e o consultério € novo na sala” (C7); “Sim,
escolhemos ir para a plasticina, carros, jogos e desenhos” (C10); “Sim as vezes,
podemos ir para a casinha, jogos e plasticina” (C11); “Sim, escolho plasticina, casinha,
consultério, sdo as areas que mais gosto” (C12); “Sim, plasticina gosto muito” (C13);
“Sim, garagem” (C14); “Sim escolho fazer desenhos e jogos” (C15); “Sim, desenhos

porque é o que eu gosto” (C16).

Porém, existem duas criangas que revelam que podem escolher as atividades
gue querem realizar mas que iSSO nem sempre acontece, pois apontam que “Sempre
nao, mas as vezes sim. Ir para os jogos” (C8); “Nem sempre, porque a [educadora], ndo

deixa, porque diz que espalhamos tudo” (C9);

Desfecha-se assim que as respostas das criancas em termos de escolha de
atividades realizadas na sala foram na maioria positivas, uma vez que dez das criancas
responderam que sim, podem escolher as areas e o que fazem na sala. Sendo que
somente seis é que responderam que nao podiam ou nem sempre podiam realizar o

gue queriam na sala.

Sugestao de novas atividades

A pergunta nimero quatro Podes sugerir novas atividades? As criancas
narraram que “Sim. Nas areas da sala sim” (C1); “Sim, porque a nova atividade é jogar
0 jogo novo” (C7); “Sim, o jogo novo que trago de casa” (C9); “Posso trazer puzzles”
(C12); “Sim, digo para porem bonecos” (C15); “Sim, brincar no consultério” (C16). Posto

isto, as criancas afirmaram que sim podem sugerir novas atividades.

Por outro lado, algumas criancas afirmam ainda que ndo podem sugerir novas
atividades, expondo que "Nao. As professoras é que escolhem” (C2); “Nao” (C3); “Sim”
(C4,C5, C10, C11; C13, C14); “Nao temos novas, sO o consultério que é novo, eu disse

que queria o consultério” (C6); “Nao, a Julia nao deixa fazer ginastica na sala” (C8).

43



Conforme as respostas das criancas obtidas, afirma-se que a maioria diz que
sim que pode sugerir novas atividades para a sala, mais especificamente doze criancas,

e somente quatro é que disseram que nao podem sugerir novas atividades.

Opinido sobre as atividades de sala

E por fim a questdo cinco Podes dar opinido sobre as atividades que se
realizaram na sala? As criancas expuseram que “Nao, porque ndo podemos” (C1); “Nao,
porque me pdem de castigo” (C2); “Nao sei, as vezes nao, porque quero ir para a

=~

casinha e ndo me deixam” (C3); “Nao” (C12). Tendo em conta as respostas das criancas
podemos afirmar que estas dizem que nao podem dar as suas apreciacdes sobre o que

se realiza em sala.

Todavia existem doze criangas, ou seja, a grande maioria tem a opinido de que
pode dar as suas opinides sobre o que se realiza em sala, pois descrevem que “Sim,
porque sim” (C4); “Sim, eu posso” (C5,C13,C14); “Sim, posso dizer o que correu bem e
correu tudo bem” (C6); “Sim, o que corre bem é a parte de arrumar, o que corre mal é
estar tudo desarrumado, e s6 arrumam alguns meninos” (C7); “Sim, quando os meninos
se portam mal eu digo a [educadora]”’ (C8); “Posso, ndo correu bem o jogo da palavra,
temos de dizer ao ouvido uma palavra e tem de passar pelos meninos e se errarem faz-
se outro, mas s6 conseguiram fazer trés vezes” (C9); “Sim correu muito mal algumas
coisas porque mandou 0s meninos pintar e fazer os nimeros e ndo conseguimos fazer
porque é dificil. N6s ndo gostamos de trabalhos, os grandes é que fazem e nés ndo”
(C10); “Posso, quando uma area esta cheia eu digo que esta cheia e ndo tem mais
molas para os meninos” (C11); “Sim, o que corre bem foi que brinquei muito e o que
correu mal foi 0s meninos nao partilharem as coisas” (C15); “Sim, o que correu bem néo

sei, mas posso dizer sempre” (C16).

De acordo com as respostas das criancas comparativamente a opinido sobre as
atividades de sala estas aludiram que sim podem dar a opinido sobre os acontecimentos
na sala. Mais precisamente doze criangas e unicamente quatro € que aferiram que nédo

podem revelar a sua opinido sobre o que acontece na sala.
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Conclusdes relativamente as entrevistas das criancas

Conclui-se de acordo com a analise efetuada das entrevistas das criancas que
estas de um modo geral sdo consideradas nas decisbes em diferentes aspetos, tais
como, as atividades, as planificacdes, nas decisdes sobre as areas de sala, nas opinides
em relacdo ao que fazem. Isto revela que a crianga tem a opinido de que € participativo
e detém iniciativa em relacéo as escolhas feitas. Portanto, segundo Oliveira-Formosinho
(2013), “a imagem da crianca é a de um ser com competéncia e atividade. A motivagao
para a aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivacoes

intrinsecas das criancas.” (p.28).
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3.4 Escala de Observacéao — Niveis de iniciativa das criancas (DQP)

A escala de observacao dos niveis de iniciativa da crianca foi utilizada em ambas
as valéncias e em destintos momentos, como € exemplo, o acolhimento, as atividades
orientadas, as atividades livres e a planificacdo. Estas grelhas tém instrucdes
especificas para proceder a sua analise, no Manual DQP (Ministério da Educacao,
2009). A Escala de observacao — Niveis de iniciativa da crianca, observa os niveis de
iniciativa da crianc¢a, publicada no Manual DQP (Ministério da Educacao, 2009), através
de uma escala com 4 niveis. Cada um destes niveis representa as oportunidades
oferecidas as criangas, para que esta coloque em pratica a sua iniciativa. Foram
realizadas varias observacdes, num total de dez no Pré-Escolar durante seis meses e

de seis observacdes na Creche durante trés meses em diferentes momentos.

Escala de observacéao — Acolhimento

Zona de iniciativa
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60%
40%
20%

0%
Zonal Zona 2 Zona 3 Zona 4

Grafico 1 — Escala de Observacgédo — Acolhimento Pré-Escolar
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Gréfico 2 — Escala de Observacgéo — Acolhimento Creche

No que diz respeito ao acolhimento, destaca-se a predominancia do nivel 1 em
ambas as valéncias, visto ndo existir nenhuma outra observacao noutro nivel. A rotina
inicial ndo é flexivel uma vez que nao permite a crianca ter outra opcdo de escolha,
tendo a crianca de participar obrigatoriamente nesse momento. (Anexo 7,15)

Assim sendo, no acolhimento, as criangas ndo tém outra opgdo se ndo estar
presentes no acolhimento e participar nas atividades realizadas nesse momento, como
€ exemplo o refor¢o alimentar, a marcagéo das presencas, o responséavel do dia. Logo,
o nivel de iniciativa predominante, com 100%, é o Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianga
gue tem de fazer a atividade proposta.

De referir, também, a diferenca do nimero de criancas presentes, nos varios
dias de observacao. Pois, no contexto Pré-escolar o horario era mais tido em conta por
parte dos pais, ao contrario do que acontecia na Creche em que o horario era mais
flexivel, os pais ndo se preocupavam tanto. Posto isto, 0 nimero de criancas implicadas

na primeira valéncia € superior a segunda.
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Escala de observacédo — Escolha das atividades livres
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Gréfico 3 — Escala de Observacado — Escolha das atividades livres Pré-Escolar
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Graéfico 4 — Escala de Observagédo — Escolha das atividades livres
Para a contagem do nivel predominante de iniciativa na escolha das atividades
livres, em que as criancas, a vez, escolhem a area da sala em que querem brincar, esta
escolha tem alguns condicionamentos como o limite de elementos por area e o0 periodo
do dia pois a mesma area nao pode ser escolhida de manhé e a tarde pela mesma
crianga. lgualmente estd depende da escolha das primeiras criangas, uma vez que a

oportunidade de selecdo depende da ordem em que estdo sentadas. (Anexo 8, 16)
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Posto isto, tendo em conta as observacdes, afirma-se que em ambas as valéncias o

nivel predominante é o Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha, com 100%.

Escala de observacéo — Atividades orientadas
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Gréfico 5 — Escala de Observacédo — Escolha das atividades orientadas Pré-Escolar
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Gréfico 6 — Escala de Observacgéo — Escolha das atividades Creche
Para as atividades orientadas, tentou-se diversificar o tipo de atividades
observadas, portanto a contabilizacdo presente no Grafico 3 inclui duas atividades de
pesquisa orientada, uma atividade de trabalho manual e uma atividade de grande grupo
e a planificacdo semanal no Pré-Escolar (Anexo 9,10,11 e 17,18). Cada uma destas

atividades tem as suas condicionantes que influenciam a iniciativa da crianca, como é

49



exemplo a escassez de recursos materiais da instituicdo e, por isso mesmo, a utilizacéo
do computador, tem de ser acdo de um adulto.

Analisadas as observacdes e as grelhas das pesquisas que se encontram
agrupadas, conseguiu-se apurar que existem dois niveis que se encontram
equiparados, sendo um destes o Nivel 2 - E oferecido um nimero limitado de escolhas
entre determinadas atividades, com 100%. E igualmente com 100% o Nivel 1 — Néo é
dada escolha & crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Tendo em conta a planificacéo, esta era efetuada pela educadora cooperante
nao contando com a participacdo das criangcas. Mas passado um periodo de tempo e
por sugestdo da estagiaria, iniciou-se a planificacdo tendo em conta a participacdo das
criancas. O grupo de criancas participava onde a iniciativa surgia através das ideias
posteriormente colocadas em prética (Anexo 12).

Tendo em conta as observacbes da valéncia Creche, tanto as atividades
orientadas como as planificacfes analisadas, conseguiu-se apurar que a predominancia
do nivel de iniciativa € Nivel 1 — Ndo é dada escolha a crianca que tem de fazer a
atividade proposta, pois a educadora cooperante planificava sem participagdo das
criancas e as atividades orientadas eram sempre com as indicacdes da educadora.
(Anexo 19)

Conclusdes relativamente & escala de observacdo — niveis de iniciativa das
criancas (DQP)

Relativamente as atividades livres e atividades orientadas verificou-se que existe
uma maior variedade de niveis no pré-escolar, onde existiram mais observacdes. Os
niveis 2 e 4 na Educacéo Pré-Escolar encontram-se equiparados, enquanto na Creche
apenas apresenta o nivel 1. Como as criancas na valéncia Creche ainda nédo
apresentam muita autonomia isso reflete-se nas observagdes, assim sendo o nivel 1
apresentado na Creche deve-se a ndo serem criadas ocasides para a expressao e
proposta de ideias por parte das criancas. No pré-escolar deveria existir maior iniciativa
no acolhimento, o educador deveria promover momentos de iniciativa e também nas

planificacdes, facto observado depois da intervencado da estagiaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta parte do relatério de estagio é de extrema importancia pois permite realizar

uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido no decorrer desta investigacao.

A investigacao que é aqui apresentada centrou-se em perceber como o educador
promove a iniciativa na sala em contexto de Educacéo Pré-Escolar e Creche. Partiu-se

entdo da instituicdo de educacao de infancia e das educadoras e criangas da mesma.

Posto isto, os objetivos onde a investigacédo incidiu foram perceber a importancia
da iniciativa na educacéo de infancia, as estratégias que fomentem a iniciativa, o papel
do educador de infancia na promocé&o da iniciativa, percecionar se as criangas podem
exercer a iniciativa. De facto, e como Erikson (1963) afirma, “a iniciativa € uma
componente necessaria a todo o ato e o0 homem precisa de espirito de iniciativa para
tudo o que aprende e faz” (Erikson, 1963, p. 235), ou seja, esta esta implicita em

gualquer pequena acéo realizada pelo ser humano.

O desenvolvimento da iniciativa é crucial para todas as dimensdes do ser

humano, o que inclui a sua dimenséo social, emocional e cognitiva.

Como jé& foi clarificado, este estudo surgiu da necessidade de compreender a
posicdo da iniciativa das criancas de Educacdo Pré-escolar e Creche. Segundo Bee
(1986) “o desenvolvimento intelectual estudado por Piaget é afetado pelo ambiente
inicial da crianca” (Bee, 1986, p. 235), portanto, ja se tinha a perceg¢ao de que que as
criangas tinham a competéncia em estudo. Mas mesmo assim, existia alguma
contencao por parte das criangas 0 que é um pouco estranho, uma vez que estas se
encontram numa faixa etaria em que a iniciativa € mais evidente. Para tentar descobrir
a razao pela qual as criangas hdo expressavam a sua iniciativa de forma natural, tentou-
se descobrir se as educadoras dariam ou ndo espaco para a iniciativa das criancas no

seu quotidiano.

Atendendo a analise realizada, conclui-se que a maioria das educadoras, de
uma forma geral, percebem a importancia da promocdo da iniciativa. Perante as
opinides obtidas pelas educadoras, estas afirmam que é importante o exercicio da
iniciativa das criancas no seu quotidiano, pois assim estas tornam-se membros
integrantes da dindmica da sala, desenvolvendo ainda a autoestima, a linguagem e a
autonomia. Foi possivel ainda verificar a opinido destas sobre a iniciativa no seu grupo
de criancas, tendo as respostas sido bastante positivas, demonstrando que tém a
preocupacdo de dar espago as criangas para decidirem sobre tudo na sala. Pois,

“‘guando os adultos compreendem as necessidades que as criancas tém de ser ativas,
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envolvem-se no apoio e alargamento das atividades por elas iniciadas, em vez de

tentarem controlar o seu comportamento”(Hohmann & Weikart, 1997, p.57).

Portanto, as educadoras revelaram que ofereciam oportunidades de iniciativa as
criancas no que diz respeito aos espacgos e materiais, organizacao do grupo, interacées,
planificacéo e avaliac&o e nas atividades livres e orientadas, nomeadamente na escolha
de areas de brincadeira, na vontade de ter novos espacos na sala, nos momentos de
planificacdo e nas atividades que querem realizar. Posto isto, “sendo a crianga sujeito e
agente do processo educativo, participa e € ouvida nas propostas de iniciativa do/a
educador/a, que esta atento/a e apoia as propostas implicitas e explicitas da crianga”
(Ministério da Educacéo, 2016, p.18). Confrontando com a opinido das criancas, estas
consideram que em relacdo as areas da sala podem ter voz ativa, decidindo e sugerindo
materiais, nomeadamente na escolha diaria da area a frequentar e na criacdo de novas
areas por estas sugeridas, embora seja claro que a grande maioria das criancas
consideram que ndo é permitido decidirem as atividades que realizam na sala. Ainda se
apurou que na sugestdo de novas atividades podem trazer jogos de casa, como sendo
uma nova atividade de aprendizagem. As criangas afirmam também que podem dar a

sua opinido sempre que possivel sobre todas as atividades realizadas.

Por fim, a analise do que foi descrito pelas educadoras, permitiu-nos aferir que
as educadoras definem o ambiente de sala como um ambiente promotor do exercicio
da iniciativa da crian¢a, 0 que posteriormente levara a algumas vantagens, como é o
facto da autonomia, motivacao, interesse, participacao, integracdo, bem-estar, maiores
aprendizagens, embora, estas referiam que de alguma maneira existem alguns
constrangimentos que podem comprometer a iniciativa das criangas, como a falta de
materiais, criancas envergonhadas, as rotinas, as exigéncias dos proprios pais das
criancas em terem expetativas do que os educandos aprendem, colocando alguma
pressdo ao educador, as necessidades educativas especiais. No entanto, tendo em
consideracao a opinido das educadoras entrevistadas, estas encontram-se satisfeitas
com o nivel de iniciativa das suas criancas. Face a iniciativa das criancas, e
relativamente as planificagdes, as educadoras alteram-nas sempre que necessario para
dar resposta as necessidades das mesmas. Ou seja, a organizacdo espacial da sala
influencia a quantidade de escolhas que uma crianca pode fazer, bem como a qualidade
das mesmas, pois é o ambiente educativo que lhe vai permitir dar inicio e continuidade
aos seus planos (Zabalza, 1992). E, como é descrito por Oliveira-Formosinho,

“o0 espago como territério organizado para a aprendizagem; um lugar

de bem-estar, alegria e prazer. Procuramos que o espago pedagogico
seja aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidades; seja
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organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético, amigavel; seja
seguro; seja ludico e cultural” (2007, p.11).

Mediante as observacbes concretizadas as educadoras cooperantes em
consonancia com a grelha de observacdo educadora/adultos (Anexo 13) possibilitou
averiguar que a Educadora de educacgéo Pré-Escolar deu resposta positiva a todas as
manifestacdes de iniciativa por parte das criancas. No entanto, a educadora nédo
apresenta equilibrio entre o que planifica como sendo atividades livres e atividades
orientadas, pois da mais importancia as atividades livres, realizando as orientadas
conforme surgem com o projeto vivido em sala. Nao se reflete na planificacdo um
equilibrio entre o sugerido pela crianca e a sua intencao. No inicio as planificacées néo
eram elaboradas com as criangas, mas posteriormente iniciou esse acompanhamento.
Ainda, promove momentos que fortalecem a iniciativa da crianga, dando espaco as
opinides das mesmas. E, ao visualizar uma crianca hesitante sé intervém depois de
perceber que esta ndo resolve o0 problema sozinha, dando primeiramente a
oportunidade da iniciativa livre da propria crianga na resolu¢éo de pequenos problemas

que surgem.

Tendo em conta as observac@es realizadas no contexto de Creche (Anexo 14),
foi possivel averiguar que a educadora ndo apoia todas as manifestacées de iniciativa
por parte das criangas, ou seja, SO nas atividades livres € que permite a iniciativa das
criangcas. A sua planificagdo é individual e é realizada conforme as necessidades e
interesses das criancas. D4 mais enfoque as atividades livres do que as atividades
orientadas que posteriormente vao surgindo. Embora, permita por raras vezes que as
criangas decidam o que querem fazer. E quando vé uma crianga hesitante, observa e

intervém em seguida.

Todavia, com o estudo realizado compreendeu-se a importancia de criar
situacbes que fomentem a iniciativa para uma melhor aquisicdo de aprendizagem no
seu percurso. Existem estratégias importantes a ser implementadas nas salas que
segundo 0 que se averiguou seriam salas com boas condi¢bes quer fisicas, quer
materiais; desenvolver os sentidos da crianca deixando-a explorar como entender;
dialogar com as criancas sobre as planificaces, escolha de areas, realizar quadros ou
instrumentos de trabalho onde se decide o que vao fazer; rotinas favoraveis a iniciativa.
Logo, a organizacdo do espaco-sala “reflete em grande parte as condigdes de infancia
e de crianca, de aprendizagem e desenvolvimento e de intervengdo e estratégia da
Educadora” (Mendonga, 1997, p. 57).
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Os projetos desenvolvidos em sala permitem momentos em que a crianca
expresse a sua iniciativa em grupo e realize descobertas de novos saberes a partir de
investigacdes efetuadas.

Considerando os objetivos que se estabeleceram nesta investigacao, afirma-se
gue foi possivel atender a todos e finalizar que a iniciativa da crianca no seu processo
de ensino/aprendizagem possibilitou entender aspetos que tornam uma pratica
pedagogia mais apropriada, como é exemplo, o dar oportunidade da crianga verbalizar
o que pretende. E necessario dar enfoque a iniciativa dando relevancia a crianca, para
gue esta possa ter a possibilidade de intervir de forma direta nas suas proprias
aprendizagens, dando significado ao que vai aprendendo, sendo isso uma
aprendizagem significativa, e, como é referido pelas Orientacdes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar “a educagéo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante e
promova aprendizagens significativas e diversificadas, que contribuam para uma maior
igualdade de oportunidades.” (Ministério da Educacao, 2016, p.13).

Relativamente as limitac6es encontradas ao longo de toda a investigagao, esta
refletiu-se fundamentalmente na questdo do tempo para elaborar os procedimentos,
instrumentos e técnicas de recolha e andlise de dados, nomeadamente a dificuldade
acrescida dos registos de observacao.

E, claramente, crucial investir na formacdo dos profissionais de educacdo e
ensino, relativamente a necessidade de promocdo de iniciativa. Neste ambito, as

Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar afirmam claramente que,

“A construcao da autonomia envolve uma partilha de poder entre o/a
educador/a e as criancas, que tém a possibilidade de fazer escolhas e
tomar decisdes, assumindo progressivamente responsabilidades pela
sua seguranga e bem-estar, ndo sé no jardim-de-infancia, mas também
em diversas situagBes da vida, demonstrando progressivamente
consciéncia dos perigos que pode correr e da importancia de habitos
de vida saudavel.” (Ministério da Educagéo, 2016, p.36)

Sendo a iniciativa da crianca, uma competéncia primordial para o0 seu
desenvolvimento futuro e tendo constatado, através desta investigacao, que esta fica,
de algum modo, aguém do que seria desejavel encontrar na realidade, sugere-se mais
investigacdes nesta area. Seria interessante que estes estudos incidissem sobre as
concecles e praticas profissionais e sobre a consideracdo dos proprios pais das

criancas.
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ANEXOS

Anexo 1 — Respostas da Educadora E1 a entrevista

Objetivo geral: Compreender a importancia do papel do educador na promoc¢éo de
iniciativa das criangas.

O objetivo desta entrevista é conhecer a opinido sobre a criacdo de um ambiente onde
seja promovida iniciativa ho ambiente em que a crian¢a se encontra.

Esta entrevista sera confidencial.

1. O que entende por iniciativa da crian¢a?

“E ela ser capaz de saber iniciar as atividades autonomamente, ser ela a pedir o
que quer fazer e aprender”.

2. Acha relevante o exercicio da iniciativa das criancas no quotidiano do jardim-de-
infancia? Porqué?

“E relevante para que elas participem com maior entusiasmo nas atividades,
para que se sintam membros importantes na dindmica da sala.”

3. Como qualificaria a iniciativa das criangas do seu grupo? Porqué?

“Penso que as minhas criangas tem liberdade suficiente para se exprimirem e
darem a sua opinido sobre as atividades que pretendem realizar.”

4. Considera que a rotina diaria oferece oportunidades para a crianca exercer
iniciativa?

“Existem varios momentos da rotina em que as criangas demostram iniciativa,
por exemplo, marcar as presengas, escolher as areas em que querem trabalhar.”

5. Considera que oferece oportunidades para a crianga exercer iniciativa no que
diz respeito:

5.1 Aos espacos e materiais?
“Existem”.

5.2 A organizacdo do grupo?
“Existem.”

5.3 As interacfes?
“Existem.”

5.4 A planificacio e avaliac&o?



“Existem. Talvez nestes dois aspetos as criangas terdo de participar mais
vezes dando a sua opinido.”

5.5 Nas atividades livres e atividades orientadas?

“Existem.”

Considera que, de modo geral, na sala esta criado um ambiente promotor do
exercicio da iniciativa da crianga?

Sim| X

Se sim, quais as vantagens?

“As criangas possuem uma variedade de materiais, bem como areas disponiveis
para iniciarem qualquer tipo de atividade ou brincadeira.”

Nao[ ]
Se néo, porqué?

Quais sao as condicdes e as estratégias que considera importantes para a
criacdo de um clima favoravel a iniciativa?

“Sala com boas condi¢des quer fisicas quer materiais, motivacao, confiancga,
incentivo.”

Existem constrangimentos com o0s quais se depara que prejudiqguem a criacdo
de um ambiente potenciador da capacidade de iniciativa da crianca?

“Talvez o fato de por vezes ndo haver algum material que as criangas pegam

para fazer determinada atividade. Mas logo que possivel tenta-se arranjar de
forma a ser possivel a crianga realizar o que pretende”

Gostaria de aumentar a iniciativa no seu grupo de criangas?

Sim |:|

Nao| X

Se sim qual/quais as estratégias que considera que poderia implementar?



Anexo 2 — Respostas da Educadora E2 a entrevista

1. O que entende por iniciativa da crianca?
“Fornecer as criangas condi¢des para serem mais autbnomas, mais seguras de

forma a desenvolverem as suas habilidades e necessidades expressando os
seus desejos e as suas vontades.”

2. Acha relevante o exercicio da iniciativa das criancas no quotidiano do jardim-de-
infancia? Porqué?

“E relevante porque faz com que as criangas sejam mais auténomas.”

3. Como qualificaria a iniciativa das criancas do seu grupo? Porqué?

“E boa havendo algumas diferencas que se notam nas criancas mais novas.”

4. Considera que a rotina diaria oferece oportunidades para a crianca exercer
iniciativa?

“Facilita a interiorizagao das rotinas e faz com que a iniciativa seja da crianga.”

5. Considera que oferece oportunidades para a crianga exercer iniciativa no que
diz respeito:

5.1 Aos espacos e materiais?
“Em relacido ao espaco, a distribuicido das areas pela sala de modo a que
faciltem a atividade no que diz respeito aos materiais a utilizacdo de
materiais variados e proprios para a idade.”

5.2 A organizagéo do grupo?

“Da oportunidade de trabalhar em grande grupo de modo a que as criangas
tirem mais partido da atividade.”

5.3 As interacBes?
“Facilita na interagao entre as criancas e dos adultos.”

5.4 A planificac&o e avaliac&o?
“Havendo mais iniciativas no grupo a planificacdo sera mais adequada e por
sua vez a sua avaliagdo.”

5.5 Nas atividades livres e atividades orientadas?

“Em todas as atividades devemos dar mais espacgo para a iniciativa.”



6. Considera que, de modo geral, na sala esta criado um ambiente promotor do
exercicio da iniciativa da crianga?

Sim X

Se sim, quais as vantagens?
“Promover mais autonomia e vivacidade na sala.”
Nao[ |

Se néo, porqué?

7. Quais sado as condi¢Oes e as estratégias que considera importantes para a
criacdo de um clima favoravel a iniciativa?

“Deixar a crianga explorar com o seu timing e leva-la a por em pratica o que

percecionou. Deixar a crianca perceber através dos sentidos tudo o que a
rodeia.”

8. Existem constrangimentos com os quais se depara que prejudiquem a criacao
de um ambiente potenciador da capacidade de iniciativa da crianca?

“Nao existem”.

9. Gostaria de aumentar a iniciativa no seu grupo de criangas?

Sim |:|

Nao| X

Se sim qual/quais as estratégias que considera que poderia implementar?



Anexo 3 — Respostas da Educadora E3 a entrevista

1. O que entende por iniciativa da crian¢a?

“E a crianga participar nas atividades da sala de livre e espontanea vontade”.

2. Acha relevante o exercicio da iniciativa das criancas no quotidiano do jardim-de-
infancia? Porqué?

“E relevante, porque as criancas devem participar no que se passa na sala e ao

faze-lo livremente mostram que estdo motivadas e o que estamos a fazer segue
os interesses e necessidades do grupo.”

3. Como qualificaria a iniciativa das criangas do seu grupo? Porqué?

“E boa, porque na maioria das vezes as criancas é que tomam a iniciativa no
que querem fazer na sala com a orientagao do adulto.”

4. Considera que a rotina diaria oferece oportunidades para a criangca exercer
iniciativa?

“Sim existem.”

5. Considera que oferece oportunidades para a crianga exercer iniciativa no que
diz respeito:

5.1 Aos espacos e materiais?

“Na escolha dos espacgos e materiais.”
5.2 A organizacdo do grupo?

“Ao organizarmo-nos para desenvolver as atividades na sala.”
5.3 As interagBes?

“Ao escolherem as areas, também escolhem as areas onde se encontram os
amigos préximos.”

5.4 A planificacéo e avaliac&o?
“Quando decidimos o que vamos fazer.”
5.5 Nas atividades livres e atividades orientadas?

“As criangas é que escolhem para onde vao, nas orientadas também podem
tomar iniciativa mas muitas das vezes acabam por fazer todo o grupo.”



6. Considera que, de modo geral, na sala esta criado um ambiente promotor do
exercicio da iniciativa da crianga?

Sim X

Se sim, quais as vantagens?

“Sentem-se mais motivadas, mais interessadas, mais participativas, mais
integradas no grupo.”

Nao| ]
Se néo, porqué?

7. Quais sao as condi¢fes e as estratégias que considera importantes para a
criacdo de um clima favoravel a iniciativa?

“Conversas na area do acolhimento, participar nas planificacdes, decidir com as
criangas a escolha das areas, realizar quadros ou instrumentos de trabalho onde
decidem o que vamos fazer.”

8. Existem constrangimentos com o0s quais se depara que prejudiquem a criacao
de um ambiente potenciador da capacidade de iniciativa da crianca?

“As criangas mais envergonhadas, criangas mais introvertidas, educador que
decide tudo o que faz na sala sem pedir a opinido das criangas.”

9. Gostaria de aumentar a iniciativa no seu grupo de criancas?

Sim |:|

Nao| X

Se sim qual/quais as estratégias que considera que poderia implementar?



Anexo 4 — Respostas da Educadora E4 a entrevista

1. O que entende por iniciativa da crian¢a?

“E sempre que a crianga quer participar nas atividades do dia-a-dia e sugere
novas atividades.”

2. Acha relevante o exercicio da iniciativa das criancas no quotidiano do jardim-de-
infancia? Porqué?

“E relevante, porque é uma forma de desenvolver a autoestima, a linguagem, a
autonomia,...”

3. Como qualificaria a iniciativa das criangas do seu grupo? Porqué?

“‘Bastante boa, as criancas participam nas atividades e sugerem novas
situagbes.”

4. Considera que a rotina diaria oferece oportunidades para a crianca exercer
iniciativa?
“Sim existem, quando contamos o dia da semana, quando fazemos registos

escritos ou gréficos, quando fazemos a planificacdo, quando realizamos
votagdes.”

5. Considera que oferece oportunidades para a crianga exercer iniciativa no que
diz respeito:

5.1 Aos espacos e materiais?

“Na nossa sala ja surgiram novos espagos € as criangas trazem materiais de
casa para colocar nas diferentes areas.”

5.2 A organizac&o do grupo?

“Quando pego para se organizarem sem intervencao do adulto, na manta,
quando escolhem as areas.”

5.3 As interages?

“Toda podem intervir de forma ordeira e desde que respeitem a vez do outro
falar.”

5.4 A planificac&o e avaliac&o?

“O grupo participa na planificacdo e na avaliagao das atividades.”

5.5 Nas atividades livres e atividades orientadas?



“‘As criangas escolhem as areas e nas atividades orientadas também
participam com novas sugestbes.”

6. Considera que, de modo geral, na sala esta criado um ambiente promotor do
exercicio da iniciativa da crianga?

Sim

X

Se sim, quais as vantagens?

“As criangas estdo mais envolvidas nas atividades, para além de ser muito
positivo para a autoestima.”

Nao[ ]
Se néo, porqué?

7. Quais sdo as condi¢cdes e as estratégias que considera importantes para a
criacdo de um clima favoravel a iniciativa?

“E necessario que o grupo entenda que todos podem intervir mas dentro de
uma certa ordem (com o dedo no ar para esperar pela sua vez). Também é
necessario que existam varias rotinas que favorecam o dialogo e a interagéo
(conversam de manha no acolhimento).”

8. Existem constrangimentos com o0s quais se depara que prejudiguem a criacéo
de um ambiente potenciador da capacidade de iniciativa da criang¢a?

“As rotinas por exemplo impdem um certo limite de tempo as atividades. Mas
também sdo necessarios para que a crianga se sinta segura. As exigéncias dos
pais e expetativas acerca do que as criancas devem saber e aprender no jardim-
de-infancia sdo um constrangimento importante. Muitos pais querem que as
criancas saiam do jardim-de-infancia a saber ler, escrever e a contar. E
necessario desconstruir essa ideia e fazé-los entenderem que isso so e possivel
guando a crianca quiser. Estou satisfeita com o equilibrio conseguido entre os
varios momentos do dia-a-dia e a participagdo do grupo.”

9. Gostaria de aumentar a iniciativa no seu grupo de criangas?

Sm[ ]

Nao| X

Se sim qual/quais as estratégias que considera que poderia implementar?



Anexo 5 — Respostas da Educadora E5 a entrevista

1. O que entende por iniciativa da crian¢a?

“E quando a crianga é um ser participativo em todo o processo ou desenrolar do
dia-a-dia no jardim-de-infancia.”

2. Acha relevante o exercicio da iniciativa das criancas no quotidiano do jardim-de-
infancia? Porqué?

“E relevante porque quando uma crianga participa nas atividades da sala vai ter
muito mais empenho e gosto nas aprendizagens.”

3. Como qualificaria a iniciativa das criangas do seu grupo? Porqué?

“E bom, pois as criangas do meu grupo participam em tudo o que se pensa no
dia-a-dia da sala planificando em grande grupo.”

4. Considera que a rotina diaria oferece oportunidades para a crianga exercer
iniciativa?

“Sim existe.”

5. Considera que oferece oportunidades para a crianga exercer iniciativa no que
diz respeito:

5.1 Aos espacos e materiais?
“Existem.”
5.2 A organizac&o do grupo?
“Existem.”
5.3 As interacBes?
“Existem.”
5.4 A planificac&o e avaliac&o?
“Existem.”
5.5 Nas atividades livres e atividades orientadas?

“Existem.”

6. Considera que, de modo geral, na sala esta criado um ambiente promotor do
exercicio da iniciativa da crianga?



Sim

X

Se sim, quais as vantagens?

“As criancas sentem-se bem no jardim-de-infancia, vindo felizes para o mesmo,
logo maior € a sua aprendizagem.”

Nao[ ]
Se néo, porqué?

Quais sdo as condicdes e as estratégias que considera importantes para a
criacdo de um clima favoravel a iniciativa?

“Planificar ouvindo sempre as criancas sO assim se pode ir ao interesse e
necessidade das mesmas.”

Existem constrangimentos com 0s quais se depara que prejudiquem a criacao
de um ambiente potenciador da capacidade de iniciativa da crianca?

“Sim existem, por vezes o grupo tem criangas com necessidades educativas
especiais e continuar a ser um grupo com muitas criangas.”

Gostaria de aumentar a iniciativa no seu grupo de criangas?

Sim |:|

Nao| X

Se sim qual/quais as estratégias que considera que poderia implementar?



Anexo 6 — Respostas das Criancgas a entrevista

Objetivo geral: Perceber se as criancas tém espaco para exercer iniciativa

1. Quem decide as atividades que séo realizadas na sala?
C1 - “podemos escolher as areas ir para a casinha, desenhos...”
C2 —“Posso ir para a biblioteca e desenhos...”
C3 —“Sou eu, eu vou para os desenhos, casinha e biblioteca...”
C4 —"Eu posso escolher e posso ir para os desenhos...”
C5 —“Eu escolho ir para os carros e construcoes...”

C6 — “A Julia, porque ela as vezes diz que nao podemos ir para o consultério nem para
a casinha.”

C7 — “Séo as professoras, porque elas é que mandam na sala.”
C8 — “E a Julia quem decide.”

C9 — “A Julia decide, e podemos cantar fazer jogos e vamos ensaiar para a festa de
natal que é muito bonita.”

C10 — “A Julia porque escolhe o que fazemos.”
C11 - “A Julia porque ela é a professora.”
C12 - “A Julia porque ela é a professora.”

C13 - “A Julia, porque € ela que decide e quando estamos na manta ela diz quem vai
brincar nas areas.”

C14 — “A Julia diz para fazermos trabalhos.”
C15 — “A Julia porque é a professora.”

C16 — “A Julia é que escolhe o que fazemos.”



2. Podes decidir sobre as areas da sala? Escolhes e sugeres materiais para
serem colocados nas areas?

C1l-"“Nao.”

C2 - “Sim, mas n&o podemos ir jogar futebol, nem ir para o parque...”
C3 —“N3&o, se a Julia ndo deixar ndo...”

C4 —“Sim, posso sempre ir para os desenhos.”

C5 —“Sim, fago o que eu quiser, brinco o que quero.”

C6 — “Sim gosto muito das areas. Posso dizer o que posso por la, a Julia colocou as
molas mas ja partiram algumas.”

C7 — “Uma parte da sala tinha os jogos, era noutro sitio s6 que trocaram, mas era
melhora antes.”

C8 — “Sim, as molas na area da garagem.”
C9 — “Nao porque a Julia nao deixa.”

C10 - “Nao so as professoras é que escolhem, os meninos podem trazer brinquedos,
alguns trouxeram e agora temos o jogo da quinta, ja temos muitos.”

C11 —“Sim, posso trazer livros.”

C12 — “N&o sei, a Julia ja tem muitas coisas mas vou trazer um “mauzao” para a sala.
E da caixa da surpresa.”

C13 — “Sim, posso trazer jogos.”
C14 — “Posso.”
C15 - “Sim, bonecas de brincar.”

C16 — “Sim, posso trazer carros de casa.”



3. Podes escolher as atividades que queres fazer na sala? Se sim, quando?
C1-"Nao.”
C2 — “Nao, tenho de colocar o dedo no ar para pedir’
C3 - “Nao, porque temos regras.”
C4 — “Sim. Escolher as areas que vamos.”

C5 — “Sim. Ir brincar onde queremos.”

C6 — “Nao, porque a Julia ralha, ndo podemos ir sem que ela diga para irmos para as
areas”

C7 —“O que gosto de fazer é arrumar e de brincar porque arrumar € a coisa certa. Posso
escolher a area, mas o consultério a tarde esta fechado porque os meninos estragam e

o consultorio € novo na sala.”

C8 — “Sempre ndo, mas as vezes sim. Ir para os jogos.”

C9 — “Nem sempre, porque a Julia ndo deixa, porque diz que espalhamos tudo.”
C10 - “Sim, escolhemos ir para a plasticina, carros, jogos e desenhos.”

C11 - “Sim as vezes, podemos ir para a casinha, jogos e plasticina.”

C12 - “Sim, escolho plasticina, casinha, consultério, sdo as areas que mais gosto.”
C13 - “Sim, plasticina, gosto muito.”

C14 - “Sim, garagem.”

C15 - “Sim escolho fazer desenhos e jogos.”

C16 — “Sim, desenhos porque € o que eu gosto.”



4. Podes sugerir novas atividades?
C1 - “Sim. Nas areas da sala sim.”

C2 —“Nao. As professoras é que escolhem.”

C3 -"“Né&o.”
C4 —“Sim.”
C5 -“Sim.”

C6 — “Nao temos novas, s6 o consultério que é novo, eu disse que queria o consultorio.”
C7 - “Sim, porgue a nova atividade é jogar o jogo novo.”

C8 — “Nao, a Julia nao deixa fazer ginastica na sala.”

C9 — “Sim, o jogo novo que trago de casa.”

C10 - “Sim.”

C11-"“Sim.”

C12 — “Posso trazer puzzles.”

C13 - “Sim.”

Cl14 —“Sim.”

C15 - “Sim, digo para porem bonecos.”

C16 — “Sim, brincar no consultorio.”



5. Podes dar opinido sobre as atividades que se realizam na sala?
C1 - “Nao, porque nao podemos.”
C2 —“Nao, porque me pdem de castigo.”
C3 —“Nao sei, as vezes nao, porque quero ir para a casinha e ndo me deixam.”
C4 — “Sim, porque sim.”
C5 - “Sim, eu posso.”
C6 — “Sim, posso dizer o que correu bem e correu tudo bem.”
C7 — “Sim, o que corre bem é a parte de arrumar, o que corre mal é estar tudo
desarrumado e s6 arrumam alguns meninos.”
C8 — “Sim, quando os meninos se portam mal eu digo a Julia.”

C9 - “Posso, ndo correu bem o jogo da palavra, temos de dizer ao ouvido uma palavra
e tem de passar pelos meninos e se errarem faz-se outro, mas s6 conseguiram fazer

trés vezes.”

C10 - “Sim correu muito mal algumas coisas porque mandou os meninos pintar e fazer
0S numeros e ndo conseguimos fazer porque é dificil. Nos ndo gostamos de trabalhos,

os grandes € que fazem e nés nao.”

C11 - “Posso, quando uma area esta cheia eu digo que esta cheia e ndo tem mais

molas para os meninos.”

C12 - “Alguns meninos portaram-se mal e ficam de castigo é igual & minha mée pde-
me de castigo no quarto dela as escuras. SO fago asneiras...Nao gosto de ver as

historias do capuchinho com o lobo é terrivel.”

C13 -“Sim.”
C14 - “Sim.”

C15 - “Sim, o que corre bem foi que brinquei muito e o que correu mal foi 0s meninos

nao partilharem as coisas.”

C16 — “Sim, o que correu bem nao sei, mas posso dizer sempre.”



Anexo 7 — Escala de observacado — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Acolhimento — Pré-Escolar

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Educacao Pré-Escolar

Observador: Jéssica Cunha
Momento: Acolhimento (GG)

N° de criangas presentes: 9

N° de adultos presentes: 3 Manha
Niveis de iniciativa Nome da crianca Observacdes Data

No momento do acolhimento a crianga néo

1234 D. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 E. tem opc¢ao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga nédo

1234 R. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 T. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 M. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 Ma. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 R. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

12314 S. tem opc¢ao para realizar outras atividades. 5/02/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 P. tem opcao para realizar outras atividades. 5/02/2016

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacao. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as

seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que nao podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 8 — Escala de observacédo — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Escolha das Atividades Livres — Pré-Escolar

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Educacédo Pré-Escolar

Observador: Jéssica Cunha

Momento: Escolha de &rea para atividades livres (GG)

N° de criancas presentes:18
N° de adultos presentes: 3

Manha

Niveis de iniciativa

Nome da
crianca

Observacbes

Data

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

Ma.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de

11/03/2016




elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

Ra.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite est4 de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

Ar.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

An.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
gueria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

Af.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

Ro.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite est4 de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016




1234

Sa.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

Mar.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

1234

Ga.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

11/03/2016

N° de criancas presentes:15
N° de adultos presentes: 3

Manha

1234

Go.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite est4 de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016




1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

Ma.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

Ar.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

An.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite est4 de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite estd de

8/04/2016




acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das &reas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite est4 de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

Ro.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite est4 de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar pois nenhuma
das areas atingiu o seu limite de
elementos. Este limite esta de
acordo com a organizacdo do
espaco-sala.

8/04/2016

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacéo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as

seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.
Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 9 — Escala de observacédo — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Atividades Orientadas — Pré-Escolar

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Educacédo Pré-Escolar

Observador: Jéssica Cunha

Momento: Atividade orientada — Pesquisa (GG)

N° de criancas presentes:18
N° de adultos presentes: 3

Manha

Niveis de iniciativa

Nome da
crianca

Observacdes

Data

1234

(Pesquisa — Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar
0 computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por
essa orientacdo. A sua
participacdo dependia das
escolhas que o adulto fizesse
durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracao) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa — Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa

6/04/2016




orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

1234

Mar.

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa — Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianga foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

Af.

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

An.

(Pesquisa — Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da

6/04/2016




crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

1234

Ro.

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientagdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

1234

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A Iniciativa da
crianga foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016




1234

Go.

(Pesquisa - Coracdo) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

6/04/2016

N° de criancas presentes:15
N° de adultos presentes: 3

Manha

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

Ma.

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianga foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

An.

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa

28/04/2016




orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

1234

Af.

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianga foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da
crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

28/04/2016

1234

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o0 adulto podia utilizar o
computador. A iniciativa da

28/04/2016




crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e
apenas o adulto podia utilizar o

1234 Ro. computador. A iniciativa da 28/04/2016
crianca foi condicionada por essa

orientacdo. A sua participacdo
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

(Pesquisa — Esqueleto) As
pesquisas eram orientadas e

apenas o adulto podia utilizar o

1234 T. computador. A iniciativa da 28/04/2016

crianca foi condicionada por essa
orientacdo. A sua participacao
dependia das escolhas que o
adulto fizesse durante a pesquisa.

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacdo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacdo predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianca, com outra cor, tendo em conta as
seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — H& algumas atividades que nao podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 10 — Escala de observacao — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Atividade Orientada — Elaboracdo de um dente 3D (I) — Pré-

Escolar

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Educacéo Pré-Escolar
Observador: Jéssica Cunha
Momento: Atividade orientada — Elaboracdo de um dente 3D (1)

N° de criancas presentes:18

N° de adultos presentes: 3

Manha

Niveis de iniciativa

Nome da crianca

Observacdes

Data

1234

Na escolha da cor que usaria para
fazer o seu dente, a crian¢a escolheu
entre um leque restrito de cores, visto
a maioria j& ter sido escolhida
anteriormente. A instituicdo ndo pode
financiar mais material para este efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Ro.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Mar.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Ma.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nado pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016




1234

Ra.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Ar.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a criangca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nado pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

An.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Af.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nado pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Ro.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a criangca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016




1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Go.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu dente, a criangca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

12/05/2016

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacgéo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situagao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as

seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um niimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 11 — Escala de observacdo — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Atividade Orientada — Elaboracdo de um Coracéao (l) — Pré-

Escolar

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Educacéo Pré-Escolar

Observador: Jéssica Cunha

Momento: Atividade orientada — Elabora¢do de um Coracéo (1)

N° de criancas presentes:18
N° de adultos presentes: 3

Manha

Niveis de iniciativa Nome da crianca

Observacdes

Data

1234

Go.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nado pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Ma.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

An.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Af.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016




1234

Ar.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nado pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianga escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nado pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Sa.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Ro.

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracdo, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
nao pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016

1234

Na escolha da cor que usaria para fazer o
seu coracao, a crianca escolheu entre um
leque restrito de cores, visto a maioria ja ter
sido escolhida anteriormente. A instituicdo
ndo pode financiar mais material para este
efeito.

6/04/2016




Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacgéo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as
seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.



Anexo 12 — Escala de observacdo — Niveis de Iniciativa das Criancas

(DQP) — Atividade Orientada — Planificacdo (GG) — Pré-Escolar

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Educacédo Pré-Escolar
Observador: Jéssica Cunha
Momento: Atividade orientada — Planificacédo (GG)

N° de criancas presentes:18
N° de adultos presentes: 3

Manha

Niveis de iniciativa Nome da crianca Observacdes

Data

No momento da planificagdo semanal,
12314 a crianca deve permanecer com O
D. grupo para a partilha de ideias. Nao
pode optar por outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 crianga deve permanecer com 0 grupo para
E. a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 crianga deve permanecer com 0 grupo para
Ro. a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 crianca deve permanecer com 0 grupo para
T. a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 crianga deve permanecer com o0 grupo para
Ma. a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
12314 M. crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 Ra. crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 S. crianca deve permanecer com o0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

No momento da planificacdo semanal, a
1234 P. crianga deve permanecer com 0 grupo para
— a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016




1234

Ar.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

An.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com o0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

Af.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

Ro.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

Sa.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

Mar.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

Gon.

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

No momento da planificagcdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

1234

Ga.

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

13/05/2016

N° de criancas presentes:15
N° de adultos presentes:

3

Manha

1234

Go.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

1234

So.

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

1234

No momento da planificacdo semanal, a
criangca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016




1234

Ma.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

1234

An.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

Af.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

Ar.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

Ra.

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

No momento da planificagcdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partiiha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

Sa.

No momento da planificacdo semanal, a
crianca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

1234

Ro.

No momento da planificacdo semanal, a
crianga deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Ndo pode optar por
outra atividade.

1/06/2016

1234

No momento da planificacdo semanal, a
criangca deve permanecer com 0 grupo para
a partilha de ideias. Nao pode optar por
outra atividade.

1/06/2016




Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacgéo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(I). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as
seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que nao podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.



Anexo 13 — Grelha de Observacédo — Educadora/Adultos Pré-Escolar

Iniciativa das criancas

O adulto deu resposta?

Sim

Nao

O que fez o adulto?

Iniciativas
manifestadas
pelas criangas

As criancas pediram para ir
brincar 14 para fora?

X

A educadora acompanhou as
criancas ca fora depois das
criancas arrumarem a sala.

Resposta da
educadora face
as iniciativas das
criangas

O educador altera a sua
planificagdo e intervengéo
em funcao das
necessidades e interesses
emergentes das criangas?

A educadora sempre que
possivel altera a planificacdo
para  dar resposta  as
necessidades da crianca.

O educador elabora a
planificacdo tendo em conta
o0 equilibrio entre as
atividades livres e
orientadas?

A educadora da mais
importadncia as  atividades
livres. As atividades orientadas
vao surgindo de acordo com o
projeto vivido em sala.

O educador elabora a
planificagéo tendo em conta
0 equilibrio entre atividades
propostas pelo adulto e
atividades da iniciativa da
crianca?

Nas suas planificagbes
individuais acrescenta o que for
pedido pelas criancas, embora
nao oriente para a existéncia
desse equilibrio.

O educador realiza a
planificacéo com as
préprias criancas?

No inicio de estagio, a
educadora planificava
individualmente, informando as
criangas sobre o que iriam
fazer em cada dia.

Depois ja ouvia a opinido das
criancas antes de planificar.

O educador usa estratégias
que fortalecem a iniciativa
da crianca?

Na planificacdo atual, a
educadora da oportunidade as
criangas de referirem o que
gostariam de fazer. Realiza
algumas assembleias para
discussdo e exposicdo de
ideias. Nao foram observadas
mais estratégias.

@) educador  intervém
quando observa  uma
crianca hesitante?

A educadora observa a crianca
hesitante sem intervir. Assim
da espaco para que a propria
crianca solucione o0 seu
problema ou dificuldade.

Apo6s algum tempo, intervém
orientando a crianca.

Nota: Esta grelha foi elaborada por Clara Craveiro no ambito do Projeto de investigacao Direito
a participagdo da crianga (2014). O campo Iniciativas manifestado pelas criancas deve ser
preenchido consoante as situa¢ces observadas ao longo do periodo de investigacdo. No campo
O adulto deu resposta? Deve ser assinalado um X na resposta correspondente. Em O que fez o
adulto? Deve ser descrito de que forma o adulto deu resposta ou néo.




Anexo 14 — Grelha de Observacédo — Educadora/Adultos Creche

Iniciativa das criancas

O adulto deu resposta?

Sim

Nao

O que fez o adulto?

Iniciativas
manifestadas
pelas criancas

Algumas criangas apontaram
para a estante onde se
encontravam os livros, sera
gue a educadora deu o livro
as criangas?

X

A educadora nao atendeu o
pedido das criancas e
continuou a realizar as suas
tarefas.

Resposta da
educadora face
as iniciativas das
criangas

O educador altera a sua
planificacdo e intervencao
em funcéo das necessidades
e interesses emergentes das
criancas?

A educadora sempre que
possivel altera a planificacdo
para dar resposta  as
necessidades da crianga.

O educador elabora a
planificacdo tendo em conta
o equilibrio entre as
atividades livres e
orientadas?

A educadora da& mais
importancia as  atividades
livres. As atividades orientadas
vao surgindo de acordo com o
projeto vivido em sala.

O educador elabora a
planificacdo tendo em conta
o equilibrio entre atividades
propostas pelo adulto e
atividades da iniciativa da
crianga?

Nas suas planificacbes sao
individuais.

O educador realiza a
planificacdo com as préprias
criangas?

A educadora planifica sem
qualquer intervencgéo da
criancga.

O educador usa estratégias
que fortalecem a iniciativa da
crianca?

Por vezes a educadora permite
que as criancas realizem o que
quiserem.

O educador intervém quando
observa uma crianca
hesitante?

A educadora observa a crianca
hesitante sem intervir. Assim
da espaco para que a propria
crianca solucione o seu
problema ou dificuldade.

Apoés algum tempo, intervém
orientando a crianca.

Nota: Esta grelha foi elaborada por Clara Craveiro no &mbito do Projeto de investigacdo Direito
a participacdo da crianca (2014). O campo Iniciativas manifestado pelas criancas deve ser
preenchido consoante as situagfes observadas ao longo do periodo de investigagao. No campo
O adulto deu resposta? Deve ser assinalado um X na resposta correspondente. Em O que fez o
adulto? Deve ser descrito de que forma o adulto deu resposta ou néo.




Anexo 15— Escala de observacao — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Acolhimento — Creche

Estabelecimento: Instituicdo de educacado/ensino — Creche
Observador: Jéssica Cunha
Momento: Acolhimento (GG)

N° de criancas presentes: 9

N° de adultos presentes: 2 Manha
Niveis de iniciativa Nome da crianca Observacdes Data

No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 B. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga néo

1234 Be. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 Br. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga néo

1234 D. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 L. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 Li. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 M. tem opc¢ao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 S. tem opgao para realizar outras atividades. 21/09/2016
No momento do acolhimento a crianga ndo

1234 T. tem opcao para realizar outras atividades. 21/09/2016

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacdo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacdo predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(I). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as
seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — H& algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 16 — Escala de observacao — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Escolha das Atividades Livres — Creche

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Creche

Observador: Jéssica Cunha

Momento: Escolha de area para atividades livres (GG)

N° de criancas presentes:14
N° de adultos presentes: 2

Manha

Niveis de iniciativa

Nome da
crianga

Observacoes

Data

1234

B.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

1234

Be.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

Br.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

Li.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

Ma.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

Mi.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
gueria brincar.

23/09/2016

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016




1234

Si.

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

23/09/2016

1234

A crianga teve a oportunidade
de escolher a area em que
gueria brincar.

23/09/2016

N° de criancas presentes:14
N° de adultos presentes: 3

Manha

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

Be.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

Br.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
gueria brincar.

30/09/2016

1234

Li.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

Ma.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

Mi.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

Si.

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016

1234

A crianca teve a oportunidade
de escolher a area em que
queria brincar.

30/09/2016




Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacgéo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as
seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.

Nivel 3 — H& algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.



Anexo 17 — Escala de observacdo — Niveis de Iniciativa das Criancas

(DQP) — Atividade Orientada — Pintura Folhas outono (I) — Creche

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Creche

Observador: Jéssica Cunha
Momento: Atividade Orientada (1)

N° de criancas presentes: 9
N° de adultos presentes: 2

Manha

Niveis de iniciativa Nome da crianca

Observacdes

Data

1234 B.

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

1234 Bem.

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

As criancas eram orientadas para a pintura
das folhas de com outono. A atividade era
orientada pelo adulto.

13/10/2016

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacdo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situagdo predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianca, com outra cor, tendo em conta as

seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um niimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 18 — Escala de observacdo — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Atividade Orientada — Exploracao Sensorial — Creche

Estabelecimento: Instituicdo de educacao/ensino — Creche

Observador: Jéssica Cunha
Momento: Atividade Orientada (P)

N° de criancas presentes: 9

N° de adultos presentes: 2 Manha
Niveis de iniciativa Nome da crianca Observacdes Data

As criancas a pares eram orientadas para a

1234 B exploracdo de objetos sensoriais. A 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

1234 Be exploracdo de objetos sensoriais. A 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

1234 Br exploragdo de objetos sensoriais. A | 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

1234 D exploracdo de objetos sensoriais. A 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

1234 L exploragdo de objetos sensoriais. A | 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

12314 Li exploracdo de objetos sensoriais. A 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

12314 M exploracdo de objetos sensoriais. A 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criancas a pares eram orientadas para a

1234 S exploracdo de objetos sensoriais. A | 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.
As criangas a pares eram orientadas para a

1234 T exploracdo de objetos sensoriais. A 19/10/2016
atividade foi orientada pelo adulto.

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacao. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacao predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianca, com outra cor, tendo em conta as

seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um niimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — H& algumas atividades que nao podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 19 — Escala de observacdo — Niveis de Iniciativa das Criancas
(DQP) — Atividade Orientada — Planificagcdo — Creche

Estabelecimento: Instituicdo de educacado/ensino — Creche

Observador: Jéssica Cunha
Momento: Planificagédo

N° de criancas presentes: 9
N° de adultos presentes: 2

Manha

Niveis de iniciativa Nome da crianca

Observacdes

Data

1234

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancgas.

3/11/2016

1234

Be.

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencéo direta
das criancas.

3/11/2016

Br.

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancas.

3/11/2016

A planificagéo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancas.

3/11/2016

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancas.

3/11/2016

Li.

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancas.

3/11/2016

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancas.

3/11/2016

A planificagdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancgas.

3/11/2016

1234

A planificacdo era somente elaborada pelo
adulto. Nao existindo a intervencdo direta
das criancas.

3/11/2016

Nota: Deve ser utilizada uma ficha de registo diferente para cada momento de observacdo. Na
especificacdo do momento deve ser indicada a situacdo predominante relativamente ao nimero
de elementos do grupo presente: Grande grupo (GG); Pequeno grupo (PG); Par (P); Individual
(). E assinalado o nivel predominante de escolha da crianga, com outra cor, tendo em conta as

seguintes diretrizes:

Nivel 1 — N&o é dada escolha a crianca que tem de fazer a atividade proposta.

Nivel 2 — E oferecido um nimero limitado de escolhas entre determinadas atividades.
Nivel 3 — Ha algumas atividades que ndo podem ser escolhidas.

Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.




Anexo 20 — Descri¢cdes Diéarias Pré-Escolar

Nome da Crianca: (Grupo de criancas) Idade: 4/5 anos
Observadora: Estagiaria Data: 10/03/2016
Descricéo:

No acolhimento questionam-se as criancas sobre o que querem fazer daqui em
diante, ao qual respondem que querem estudar o corpo humano. A estagiaria pergunta
0 que € que as criangas sabem sobre o corpo humano e realiza o registo com as
criancas. As respostas foram diversificadas como é exemplo: cabega, barriga, 0ssos,
sangue, dentes, boca, coracdo, ouvidos, veias, olhos, cérebro, pulmdes, intestinos,

musculos, nariz, lingua e estémago.
Comentério:

Através desta descricdo € possivel verificar que as criancas ja séo capazes de
nomear diversas partes do corpo humano. Demonstram ainda um enorme interesse em

explora-lo melhor.



Anexo 21 — Registos de Incidentes Creche

Nome da Crianca: Si. (1 ano, 6 meses)
Observador: Jéssica (Estagiaria)
Data: 6/12/2016

Local: Sala

Observacéo

Interpretacéo

Na hora de almoco e sem querer o Siddartha deixou
cair da sua boca pedacos de pera. Ao ver o que
aconteceu a crianca dirige-se a estagiaria e aponta
para o0s guardanapos. A estagiaria deu um
guardanapo a crianga. A crianga sem que ninguém
lhe tivesse dito nada pegou no guardanapo e
abaixando-se apanhou os pedagos de pera. A
estagiaria ao ver isto disse: “Muito bem Siddartha!
Limpaste o que deixaste cair ao chao”.

A crianga demonstrou autonomia e iniciativa e
mostrou ainda ser bastante atento a tudo o que o
rodeia em especial ao que o adulto faz. Revelou
capacidade na resolucdo de pequenos problemas
no seu quotidiano sem necessitar de ajuda do
adulto, mostra ser uma crianca ativa e
independente.

Nome da Crianca: B. (1 ano, 8 meses)
Observador: Jéssica (Estagiaria)
Data: 8/12/2016

Local: Sala

Observacao

Interpretacéo

Depois do acolhimento a Benedita encontrava-se a
brincar numa das areas da sala. De repente dirige-
se a estagiaria e agarra-lhe e na méao levando a
estante onde se encontravam os livros, aponta para
um livro insistentemente.

Demonstrou iniciativa em fazer uma atividade que
gueria e como nao chegava a estante solicitou a
ajuda de um adulto, demonstrando assim facilidade
na resolucdo de pequenos problemas.




Anexo 22 — Caraterizacdo do Grupo Pré-Escolar
28/10/2015

O grupo é constituido por vinte e duas criangas, onde treze criancas sao do sexo
masculino e nove séo do sexo feminino. A grande maioria das criangas tem quatro anos,
no entanto, algumas ainda se encontram a fazer os quatro anos.

Neste grupo existe duas criangas autistas que apresentam alguma dificuldade
na socializagcdo. Atualmente, sé uma das criancas do grupo usa fralda.

No que diz respeito ao momento das refei¢cdes, em geral, sdo criancas com uma
certa autonomia neste campo, apesar de algumas delas ainda precisarem de ajuda para
terminar as refeigcdes.

No que se refere ao acompanhamento diario ao Jardim de Infancia, a maioria
das criancas é acompanhada, a entrada, por um dos pais, outras por ambos. Do mesmo
modo, no momento da saida, algumas criancas sdo acompanhadas pelos pais, outras
sdo acompanhadas pelos avos ou outros familiares. Grande parte do grupo de criangas
chega cedo a instituicdo e sai tarde, o que faz com que algumas crian¢as permanegam
muitas horas neste espaco. E um grupo assiduo e pontual, apesar de uma ou outra
crianca chegar com alguma frequéncia atrasada.

Relativamente, & dindmica do grupo, o nivel de desenvolvimento das criancas
(faixa etaria) sdo bastante visiveis ao nivel das necessidades e interesses do grupo,
niveis de concentracdo e de envolvimento, e da atencao e do carinho que precisam por
parte dos adultos.

As criancas desta sala, de quatro anos, de um modo geral, sdo interessados,
participativos e curiosos. Sdo criancas que gostam e aderem bem as novas atividades
e as novas experiéncias.

As criangas encontra-se no estadio pré-operatério, fase em que “as criangas se
tornam mais sofisticadas no uso do pensamento simbdlico, mas ainda ndo séo capazes
de usar a légica.” (Papalia, Olds, & Feldman, 2001, p.312)

O grupo estd na fase onde, ainda, predominam os conflitos interpessoais,
necessitando da intervenc¢éo do adulto como mediador na resolugéo de certos conflitos.
Por outro lado, como nao sairam por completo da fase do egocentrismo, ainda, disputam
brinquedos ou objetos, que frequentemente da origem a momentos de birras e de
choros.

Na sala, a area preferida ainda é a casinha, pela maioria, recorrendo assim a
atividades de jogo simbolico e a expressdo dramatica, sendo que, existe, por parte de

alguns elementos, uma grande predisposicdo para a area de plastica.



A organizacéo estrutural do grupo, em contexto de sala, permite diversos tipos de
interacbes importantes e significativas que contribuem para o seu desenvolvimento.
Destas interagfes é de salientar os momentos de atividade individual, que pode ser
iniciativa da crianga, sempre que for esse o0 seu desejo; 0s momentos de atividade em
pares ou pequenos grupos e, também, os momentos de atividade em grande grupo.

As relacGes com os adultos ndo sdo esquecidas sendo que se estabelecem-se
relagbes com os adultos significativos da sala e da restante instituicdo (quer com
Educadoras, pessoal auxiliar, criancas de outras salas, pessoal de servicos de cantina
e limpeza).

Podemos identificar alguns dos interesses das criancas, sendo estes, curiosidade
e interesse pelo que é novidade; prazer em participar em atividades e jogos e diversos
na area das expressfes; seguranca e afetividade pelo contexto educativo. As
necessidades que séo identificadas sdo que as criancas devem, controlar o ruido na
sala durante as atividades; aumentar a capacidade de atencdo e concentracdo nas
atividades quer nas orientadas quer nas livres, de iniciativa prépria; promover o

envolvimento na tarefa por maior periodo de tempo.



Anexo 23 — Caraterizagcao do Grupo Creche
28-10-2016

A caraterizacdo no meu ponto de vista deve ser realizada por todos os
educadores no inicio, no meio e no fim do ano letivo. Para se realizar esta caraterizacao
€ necessario compreender o nivel de desenvolvimento esperado para as criangas nesta
idade e comparar com o nivel de desenvolvimento do grupo em questéo, para que 0
educador possa perceber se as criancas estdo dentro dos niveis de desenvolvimento
esperados para aquelas idades. Para tal, os educadores devem fazer uma pesquisa
sobre o desenvolvimento esperado, segundo os diversos autores existentes, e compara-
lo com o que acontece no seu grupo, para que possa ter uma nogao do que é necessario
fazer-se com o grupo.

A acao profissional do/a educador/a carateriza-se por uma intencionalidade, que
implica uma reflexao sobre as finalidades e sentidos das suas praticas pedagégicas e
0s modos como organiza a sua acao. Esta reflexdo assenta num ciclo interativo -
observar, planear, agir, avaliar - apoiado em diferentes formas de registo e de
documentacdo, que permitem ao/a educador/a tomar decisbes sobre a préatica e
adequé-la as caracteristicas de cada crian¢a, do grupo e do contexto social em que
trabalha. (Ministério da Educacao, 2016, p.5)

Podemos dizer que a caraterizagcdo auxilia os educadores a adequar a sua
intencionalidade educativa ao grupo de acordo com o seu desenvolvimento. Planear
implica que o educador reflita sobre as suas inten¢gfes educativas e as formas de as
adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando
0S recursos humanos e materiais necessarios a sua realizagéo. (...) Cabe, assim, ao
educador planear situacdes de aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras,
de modo a interessar e a estimular cada crian¢a, apoiando-a para que chegue a niveis
de realizacdo que ndo chegaria por si s6, mas acautelando situacdes de excessiva
exigéncia de que possa resultar desencorajamento e diminuicdo de autoestima.
(Vasconcelos, 1998, p. 26).

Recorrendo a observagdo direta realizada todos os dias tornou-se mais facil
conhecer o grupo de criangas. Deste modo, foi possivel verificar que se trata de um
grupo, com muita energia e com muita curiosidade em realizar novas exploracdes.

Tendo como ponto de partida a observacao do grupo de criancas da sala de 1
ano, as conversas informais com a educadora cooperante e ainda as fichas de
identificac@o das criangas preenchidas pelos respetivos pais, é possivel comprovar que

este grupo é composto por catorze criangas, oito do sexo masculino e seis do sexo



feminino. Neste grupo, existem criangcas com idades diversificadas, tendo a mais nova

12 meses e a mais velha 22 meses.

No que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, e segundo Piaget, as criancas
com um ano encontram-se no estadio sensério-motor. Neste estagio e segundo Piaget,
as criancas aprendem acerca delas mesmas, estas vém o mundo que as rodeia através
das suas atividades sensoriais e motoras que se encontram em desenvolvimento. Este
€ também um estadio que esta dividido em seis sub-estadios. (Papalia, Olds, & Feldman
2001).

De acordo com esses seis sub-estadios, as criangas da sala em que realizo o
estagio encontram-se entre o 5° sub-estadio (Reacdes circulares terciarias) e o 6° sub-
estadio (combinac¢des mentais), pois tém idades compreendidas entre os 12 e os 24
meses. (Papalia, Olds, & Feldman, 2001).

No quinto sub-estadio (aproximadamente dos 12 aos 18 meses), 0s bebés
comecgam a experimentar novos comportamentos. Quando comegam a andar, podem
satisfazer a sua curiosidade através da exploragcdo do ambiente. (Papalia, E. Diane,
2001, p,200).

A crianca revela curiosidade conforme varia a sua a¢ao para conseguir observar
resultados. Consegue explorar ativamente o mundo para delimitar a maneira como um
determinado objeto, acontecimento ou situagéo é nova. Comegam a experimentar novas

atividades e utilizam a tentativa e erro para solucionar os problemas.

No entanto, algumas criancas do grupo ainda ndo conseguem explorar sozinhas,
tendo de ser estimuladas. Por exemplo, no momento de atividades livres, existem
criancas que simplesmente continuam sentadas na manta sem se movimentarem e
mesmo em momento de atividades ndo demonstram logo interesse necessitando

sempre de alguma motiva¢ao e incentivo, entre outros.

Por volta do sexto sub-estadio, a imaginacao das criangas permite-lhes procurar
um objeto, mesmo quando nédo tenham visto o local do seu desaparecimento. (Papalia,
Olds, & Feldman p,201).

Relativamente ao dominio da linguagem, as criangas na sua grande maioria
encontram-se numa fase em que sdo capazes de apontar pra os locais corretos,
produzindo poucas palavras para identificar o que querem e ainda sdo capazes de

apontar para as partes do corpo identificando os sitios corretos.



Assim sendo, a utilizacdo da linguagem é um elemento fundamental para o

desenvolvimento cognitivo das criancas. (Papalia, E. Diane,2001).

O crescimento da linguagem ilustra a interacdo entre todos os aspetos do
desenvolvimento: fisico, cognitivo, emocional e social. (Papalia, Olds, & Feldman, 2001,
p,215)

Por vezes, algumas criangas levam uma historia para o adulto a contar. Este

grupo de criancas gosta muito de ouvir contar histérias.

Relativamente ao desenvolvimento socio-afetivo, as criancas sdo capazes de
brincar umas com as outras, no entanto, em alguns momentos, tendem a chorar porque

guerem brincar com o que o outro esta a brincar.



