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RESUMO

7

Avaliar é um ato pedagbgico que exige uma postura e um
conhecimento especifico, possibilitando ao educador de infancia desenvolver
estratégias adaptadas, tendo em conta os contextos do grupo e de cada
crianca.

Esta investigacdo partiu de uma problemética desenvolvida num projeto
de mestrado - Estudo sobre avaliacdo em contexto de Jardim-de-Infancia: um
contributo para a Supervisdo Pedagdgica - de Dores Oliveira (2011), que recai
sobre o conhecimento e a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo, atestando
como resultados, que as educadoras apresentam um conhecimento bastante
redutor sobre a avaliagdo em Educacao Pré-Escolar (EPE).

Assumindo estas conclusdes, e através da mobilizacdo de diversificados
recursos e conhecimentos, pretendemos conhecer quais 0s motivos reconditos
destes resultados e para tal, iremos compreender se a avaliagdo em EPE é
devidamente desenvolvida na prética profissional dos educadores de infancia e
nos cursos de formacao inicial de educadores de infancia.

Paralelamente, aspiramos ampliar conhecimentos acerca da tematica
aludida, considerando as funcdes que temos vindo a desempenhar no ambito
do percurso profissional.

Utilizando uma metodologia de investigacdo qualitativa, aplicamos
como meétodos de recolha das informacdes, entrevistas semiestruturadas,
inquéritos por questionario e analise documental. Como métodos de analise
das informacgdes, destacamos a analise de conteudo.

Os resultados deste estudo parecem assegurar, que possivelmente, nédo
sdo simplesmente os educadores que desvalorizam a avaliagdo em contexto
de jardim-de-infancia, mas também, as escolas de formacg&o que continuam a
Nao munir 0s seus estudantes com o0s conhecimentos necessarios e de uma

forma clara e estruturada, sobre a avaliacéo.

Palavras-chave: Avaliacdo, educador de infancia, formacao inicial, formacao

continua, supervisdo pedagogica.
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ABSTRACT

To evaluate is a pedagogical act that requires an attitude and specific
knowledge, enabling the kindergarten educator to develop appropriate
strategies, taking into account the context of the group and of each child.

This research started from a problem developed in a master's project -
Study on evaluation in the context of kindergarten: a contribution to the
Pedagogical Supervision - by Dores Oliveira (2011), which focuses on the
knowledge and the use of evaluation tools, attesting as a result, that teachers
have a very limited understanding of the evaluation in Preschool Education
(EPE).

Embracing these conclusions, and by mobilizing diversified resources
and knowledge, we intend to know what are the hidden motives of these results
and as such, we will understand if the evaluation in EPE is properly developed
in the professional practice of kindergarten teachers and in the initial training
courses for kindergarten teachers.

At the same time, we aim to expand the knowledge about the alluded
theme, considering the functions that we have been performing in our career.

Using a qualitative research methodology, we applied as methods of
collecting information, semi-structured interviews, questionnaire surveys and
document analysis. As for information analysis methods, we highlight the
content analysis.

The results of this study seem to ensure that possibly, educators are
not solely responsible for the devalue of evaluation in the kindergarten context;
we should also factor in the training schools, that still do not prepare their
students with the necessary knowledge and in a clear and structured way about

the evaluation.

Keywords: Evaluation, kindergarten teacher, initial training, continuous training,

pedagogical supervision.
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INTRODUCAO

7

A avaliagdo em Educacdo Pré-Escolar é considerada como um
elemento integrante e regulador da préatica educativa, que envolve principios e
processos adequados as suas especificidades.

Partindo de um projeto realizado no ano de dois mil e onze, denominado
Estudo sobre avaliacdo em contexto de Jardim-de-Infancia: um contributo para
a Supervisdo Pedagdgica, executado pela autora Dores Oliveira, no ambito da
avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar, e tendo em conta as experiéncias
avaliativas vivenciadas nos ultimos anos, enquanto educadora de infancia,
determinamos problematizar os resultados obtidos nesse mesmo estudo,
apurando as efetivas raz0es que caracterizam as educadoras com um
conhecimento bastante redutor sobre a avaliagdo em EPE.

Para a presente investigacdo, definimos a seguinte pergunta de
partida: “Sera que a avaliagdo em EPE é devidamente desenvolvida na pratica
profissional dos educadores de infancia e nos cursos de formagé&o inicial de
educadores de infancia?”.

A realizacdo desta investigacdo tem como finalidade ultima, ampliar a
qualidade da Educacédo Pré-Escolar, dirigindo o seu foco de interesse para o
aumento da compreensao da tematica subjacente a pergunta de partida. Para
tal, consideramos alcancar o pretendido através de um enquadramento tedérico
sobre a dimensdo em questdo e o estudo e a analise de populacdes
consideradas de interesse para o projeto em desenvolvimento.

Neste sentido, os objetivos especificos a desenvolver neste trabalho de
projeto sdo os seguintes: compreender como € que a avaliacdo na EPE € posta
em pratica em contexto de jardim-de-infancia por educadores de infancia, em
estudo, compreender se os educadores de infancia, do estudo, consideram que
possuem caréncias de formacdo ao nivel da avaliacdo em EPE, conhecer o
espaco destinando a avaliacdo em EPE, através da analise das fichas das
unidades curriculares (FUC) que tratam desse contetdo, hum plano de estudos
de um curso de formacdo de educadores de infancia e entender qual a

percecdo de estudantes finalistas, em estudo, sobre se 0s conhecimentos
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disponibilizados durante a sua formacao inicial foram suficientes, adequados e
Uteis para enfrentar os desafios profissionais relativos a avaliacdo em EPE.

Assim, no capitulo referente ao enquadramento tedrico pretendemos
nomear e definir os principais conceitos utilizados e proceder a andlise de
teorias difundidas por diversos autores, aprofundando o estudo da tematica
selecionada, com o intuito de alicercar teoricamente a nossa investigacao.

Procuraremos conjuntamente contextualizar a dimensao avaliativa e
nesse sentido, debrucar-nos-emos sobre as politicas educativas em Portugal e
realizaremos uma retrospetiva da profissionalidade do educador de infancia.

Seguidamente, impde-se uma abordagem a questdo da formacéo
continua (continuada) de professores, intercalando-a com os documentos
reguladores que orientam esta pratica.

Continuaremos com a evolucdo do conceito de avaliacdo em educacao,
realcando a relativa importancia que lhe tem sido atribuida, no nosso pais, ao
longo do tempo.

Depois, avancaremos para o conceito de avaliacédo, propriamente dito,
esclarecendo, afinal de contas, para que se avalia.

No capitulo trés aludiremos a metodologia de investigacdo selecionada
para este estudo - metodologia de investigacado qualitativa - parecendo-nos a
mais congruente com o0s objetivos delineados para a nossa investigagao.
Incidiremos na caracterizacdo da populacdo e amostra, bem como nos
destinatarios, contexto de intervencao e instituicdes envolvidas. Seguidamente,
daremos énfase as opcbes metodoldgicas e procedimentos de investigacéo,
incorporando as entrevistas semiestruturadas, os inquéritos por questionario e
a analise documental. Intercalaremos estes métodos de recolha de
informacdes com as suas devidas andlises e interpretacdes, e ainda neste
capitulo, realizaremos a apresentacdo e comparacdo dos dados obtidos nas
entrevistas e nos questionarios e a analise e leitura das fichas das unidades
curriculares e planos de estudo dos Mestrados em Educacdo Pré-Escolar e

Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.
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Finalmente apresentaremos as consideracfes finais da presente
investigacdo, mobilizando as respostas aos objetivos identificados e a pergunta

de partida que motivou todo este projeto.

Catarina Tavares Pinto Péagina | 18



Estudo sobre Avaliagdo em Educagdo Pré-Escolar a partir da percecdo de educadores de

infancia e estudantes de mestrados profissionalizantes

CAPITULO | — JUSTIFICACAO DO TEMA,
PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS DA
INVESTIGACAO

A proposta de investigacdo desenvolvida emerge da conjugacdo da
pertinéncia de uma problematica com um interesse pessoal. A primeira advém
de um trabalho de projeto de mestrado desenvolvido numa Escola Superior de
Educacao, no ano de dois mil e onze, e cuja autora Dores Oliveira, denominou
de Estudo sobre avaliagcdo em contexto de Jardim-de-Infancia: um contributo
para a Supervisdo Pedagdgica.

O objeto de estudo da investigacdo suprarreferida incide sobre o
conhecimento e a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo em contexto de
jardim-de-infancia. Os resultados dessa investigacdo evidenciam que de facto,
as educadoras de infancia em estudo apresentam um conhecimento bastante
redutor sobre a avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar. Mais precisamente, as
consideracdes finais alcancadas evidenciam que as educadoras de infancia,
em estudo, possuem um conhecimento superficial da utlizacdo de
diversificados instrumentos na avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar e uma
reduzida formacao e saberes sobre 0 mesmo.

Face aos resultados daquele estudo, interrogamo-nos sobre possiveis
motivos para a ocorréncia daquela situacdo e foi, neste contexto, que
colocamos as seguintes questdes:

Sera que sédo as escolas de formacdo que ndo munem 0S seus
estudantes com os conhecimentos necessarios sobre a avaliagdo? Ou sera
que os educadores de infancia ndo valorizam devidamente a avaliagdo em
educagéao de infancia?

Portanto, pretende-se com o0 presente estudo compreender a(s)
razao(s) desta situacdo acontecer atualmente nos contextos de Educacao Pré-
Escolar e porque, segundo Sanches (2003), a avaliacdo na Educacgdo Pré-
Escolar € um processo com dilemas e preocupacgfes, procuraremos clarificar

algumas.
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No que concerne ao interesse pessoal (foco motivador e gerador de
interesse), esse resulta das funcbes que temos vindo a desempenhar no
ambito do percurso profissional enquanto educadora de infancia, mais
especificamente, no que diz respeito & dimensdo da avaliacdo, ao nivel do

grupo de criancas e da instituicao.

“A qualidade de um curriculo (pré)escolar depende de mdltiplos factores, entre os
quais se integra, com grande pertinéncia, o processo de avaliagdo. Como tal,
pretender elevar a qualidade da educagdo pré-escolar passa também,
necessariamente, por uma melhor compreens@o e inovacao dos processos de
avaliacdo” (Sanches, 2003:111).

Neste sentido, e ambicionando-se, tal como referido na afirmacéo
supracitada, a ampliacdo da qualidade da Educacdo Pré-escolar, também
como finalidade Ultima desta investigacdo, o caminho a desbravar encontrar-
se-a entre conhecer a organizacdo dos planos curriculares de uma Escola
Superior de Educacéo, através de analise documental das fichas das unidades
curriculares que se relacionam com as questbes da avaliacdo na Educacédo
Pré-Escolar, e entender que conhecimentos relacionados com a avaliacao
transportam os estudantes, futuros educadores de infancia, para a pratica
pedagogica. Procurar-se-a também, perceber a percecdo desses estudantes
sobre se os saberes disponibilizados durante a sua formacédo inicial, sao
suficientes, adequados e Uteis para enfrentar os desafios profissionais
subjacentes a dimenséo avaliativa. Estas informacdes serdo recolhidas através
da realizacdo de inquéritos por questionario a estudantes finalistas dos
Mestrados em Educacdo Pré-Escolar e Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico dessa mesma Escola.

Neste percurso, importa ainda compreender como é que a dimenséao
da avaliagcdo é posta em pratica em diversificados centros educativos, pelo que
a realizacdo de entrevistas semiestruturadas a educadoras de infancia, satisfaz
a presente condicdo. Aproveitaremos também para conhecer como se

desenvolveu a formacgdo inicial destas educadoras, ao nivel da dimensédo
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avaliativa, com o intuito de averiguarmos que competéncias, conteudos,
saberes, e lacunas trazem consigo.

Importa aludir, que pretendemos inserir a presente investigacdo numa
perspetiva de pesquisa qualitativa uma vez que se trata de “[...] investigar
ideias, de descobrir significados nas accdes individuais e nas interaccfes
sociais a partir da perspectiva dos actores intervenientes no processo”
(Coutinho, 2011:26).

Assim, tendo por referéncia a pergunta de partida, “Sera que a
avaliacdo em EPE é devidamente desenvolvida na pratica profissional dos
educadores de infancia e nos cursos de formacéo inicial de educadores de
infancia?”, definiram-se 0s seguintes objetivos de investigacao:

- Compreender como é que a avaliagdo na EPE € posta em préatica em
contexto de jardim-de-infancia por educadores de infancia, em estudo.

- Compreender se os educadores de infancia, do estudo, consideram
que possuem caréncias de formacéo ao nivel da avaliacdo em EPE.

- Conhecer o espaco destinando a avaliacdo em EPE, através da
analise das FUC que tratam desse conteudo, num plano de estudos de um
curso de formacédo de educadores de infancia.

- Entender qual a percecdo de estudantes finalistas, em estudo, sobre
se os conhecimentos disponibilizados durante a sua formagéo inicial foram
suficientes, adequados e Uteis para enfrentar os desafios profissionais relativos

a avaliacdo em EPE.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Com o intuito de fundamentarmos o nosso estudo, procederemos a
andlise de teorias difundidas por diversos autores que incidem 0s seus
trabalhos sobre a problematica em investigacao.

Bell (2008) no seu livro intitulado Como realizar um projecto de
investigacdo refere que qualquer “[...] investigacdo, seja qual for a sua
dimenséo, implica a leitura do que outras pessoas ja escreveram sobre a sua
area de interesse [...]” (Bell, 2008:83). Coutinho (2011) acrescenta que a
revisdo da literatura “[...] destina-se a reunir informacao sobre a investigacéo
realizada em areas proximas a que estd a ser investigada” (Coutinho,
2011:219).

De acordo com estas citagbes, seguidamente, apresentam-se 0S
conceitos, as teorias e 0s autores que consideramos fundamentais para a
compreensao e desenvolvimento da presente investigacdo, pois e tal como
defende Blaxter et al. (1996), o confronto de perspetivas permite justificar e
apoiar argumentos, comparar 0s resultados de varios trabalhos de
investigacdo, exprimir o que se pretende expor de uma melhor forma e

familiarizar com a area de intervencao (Bell, 2008).
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2.1. Politicas educativas em Portugal

Vivemos em tempos de constantes mutacdes, em que as alteracdes
atuam rapidamente no mundo e na sociedade. Estas mudancas incitadas com
a rutura dos valores educativos e sociais da modernidade conduziram a
necessidade de modificar os seus padrbes e de melhorar os seus constructos
(Oliveira e Cunha, 2007). Inevitavelmente, a infancia “[...] como qualquer outro
fendbmeno social, sofreu uma evolucéo histérica e conceptual, em diferentes
periodos e com diversas valorizagbes” (Oliveira e Cunha, 2007:31).

Contudo, e precedente a qualquer exposi¢cédo, consideramos importante
proceder a clarificacdo terminolégica de determinados conceitos alocados ao
longo do presente estudo, que ajudardo na compreensao e desenvolvimento do
mesmo, nomeadamente, educacdo de infancia, jardim-de-infancia e
educadores de infancia.

Neste sentido, verificamos que educacdo de infancia € um conceito
vasto “[...] que cobre a educacao de todas as criancas até aos 5 anos de idade.
Em Portugal, a definicdo legal de Educacdo Pré-Escolar abrange apenas a
educacdo de infancia das criangas dos trés aos cinco anos” (Formosinho e
Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes, 2012:26-27).

No que concerne aos profissionais desta area de educacdo, podemos
averiguar que “[...] sdo chamados legalmente de educadores de infancia [...]”
ou “[...] professores de educacgdo pré-escolar® [...]” (Formosinho e Oliveira-
Formosinho in Cardona e Guimarées, 2012:27). Metaforicamente, encontramos

definicbes como

“[...] a do educador-oleiro que molda as criangas até obter um produto especifico;
a metafora do educador-jardineiro que cuida do crescimento das criangas a
imagem de uma planta e a figura do educador-viajante que guia a crianga a sua
propria aprendizagem e lhe proporciona instrumentos para passo a passo explorar
o caminho do conhecimento” (Craveiro, 2007:17).

1 A designagdo “professores de Educagio Pré-Escolar” é utilizada exclusivamente aos educadores de infancia que
trabalham nas unidades de Educagéo Pré-Escolar e estdo inseridos, como professores, na carreira docente.
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Relativamente aos centros de Educacéo Pré-Escolar, atentamos que a
sua terminologia Portuguesa é jardim-de-infancia (Formosinho e Oliveira-
Formosinho in Cardona e Guimarées, 2012).

Hodiernamente, avistamos uma mudanca no mundo, que
inevitavelmente, afeta a Escola, o Professor, o Aluno e a Familia, encontrando-
se esta Ultima “[...] cada vez mais desprotegida e impreparada para uma
educacado completa das criancas” (Formosinho e Oliveira-Formosinho in
Cardona e Guimarées, 2012:31). Isto deve-se, em parte, ao facto, da familia ter
passado por significativas modificagdes: reduziu o numero de filhos, cresceu o
namero de divércios, elevou o numero de familias monoparentais e
reconstruidas, etc. (Oliveira e Cunha, 2007). Portugal (1997) completa este

raciocinio afirmando que

“[...] as previsdes sdo para que cada vez mais mées trabalhem fora de casa, para
que aumente o numero de familias monoparentais..., 0 que pressupbe uma maior
necessidade de respostas a um atendimento de criangas [...], sendo importante
aumentar as qualificagBes e alargar a formagdo do educador de inféncia [...]”
(Portugal in Sa-Chaves, 1997:78).

Portanto, e apesar de preconizado na Lei de Bases do Sistema
Educativo que “[...] a Educacdo Pré-Escolar, no seu aspecto formativo, é
complementar e ou supletiva da acc¢do educativa da familia, com a qual
estabelece estreita cooperagcdo” (Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro de
1986:3069), vemos agora, imposta a escola uma funcéo ainda mais rigorosa e
importante.

Desta forma, e partindo do pressuposto por Formosinho e Oliveira-
Formosinho (2012), a escola urge o desafio de conseguir oferecer uma
resposta mais eficiente e eficaz as criangas, num contexto formal de educacao
de infancia mais enriquecido, incluido numa visdo mais ampla do que a
proporcionada pelo contexto da familia nuclear (Cardona e Guimaraes, 2012).

Neste sentido, sera crucial apostar numa educacdo de infancia de

qualidade que apresente
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“[...] o potencial de promover o desenvolvimento cognitivo, linguistico, emocional e
as competéncias sociais das criancas, podendo potenciar o0s resultados
académicos, limitar o efeito de caréncias sociais e culturais, promover inclusdo e a
boa cidadania e contribuir para o desenvolvimento e progresso das familias”
(Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes, 2012:31).

Craveiro e Ferreira (2007) corroboram a presente afirmacdo, ao
declarar que o educador de infancia tem como absoluta prioridade “[...] a
responsabilidade de criar e proporcionar contextos, actividades e experiéncias
gue promovam e orientem o desenvolvimento, a aprendizagem e o crescimento
harmonioso da crianga pequena” (Craveiro e Ferreira, 2007:15).

Segundo Gongcalves (2008), Portugal ostenta uma historia de educacéo
de infancia relativamente curta quando comparada com a de outros niveis de
ensino. O seu percurso histérico esteve, e continua a estar, fortemente
dependente de dimensdes politicas, econdémicas, sociais e culturais.

O primeiro centro educativo de educagéo de infancia foi fundado em
1834, mas s6 um século depois foi criada uma rede publica de jardins-de-
infancia (Cardona, 1997 in Goncalves, 2008). Devido a inexisténcia de um
referencial curricular claro, o aparecimento de outros jardins-de-infancia
norteou-se por uma imensa multiplicidade de concec¢bes educacionais
(Goncalves, 2008).

Neste sentido, atualmente, as trés principais redes responsaveis por
servicos a educacdo de criancas, que podemos encontrar em Portugal,
segundo Formosinho e Oliveira-Formosinho (2012) séo:

- A rede privada solidaria (é suportada por instituicbes privadas de
beneficéncia, designadas por Instituicbes de Solidariedade Social - IPSS e por
instituicdes tradicionais de beneficéncia - as Santas Casas da Misericérdia) em
que os jardins-de-infancia se encontram sob a autoridade do Ministério da
Seguranca Social.

- A rede educativa privada, em que 0s centros pré-escolares podem
pertencer a entidades de filiagao religiosa ou a empresas com fins lucrativos e
estdo sob a algcada do Ministério da Educacéo.

- A rede estatal em que os jardins-de-infancia estdo também sob a

alcada do Ministério da Educacéo.
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2.2. Retrospetiva da profissionalidade do educador de
infancia

A cultura profissional da educacdo de infancia foi sendo edificada
durante os anos de 1960, 70 e 80 como uma cultura isolada da dos professores
do primeiro ciclo do ensino béasico. A cultura diverge no que concerne as
condigbes de trabalho e ao salario, ao estatuto profissional e a carreira, a
formacdo continua e ao desenvolvimento profissional, mas ndo em relacdo a
formacdo inicial e as habilitagbes profissionais (Formosinho e Oliveira-
Formosinho in Cardona e Guimarées, 2012).

Neste sentido, e segundo Alarcéo (1997)

A palavra Formacéao tem vindo a merecer uma revitalizagéo crescente nos ultimos
tempos. Aparece associada a educacao (educacgdo e formagédo), evoca contextos
diferenciados (formacado inicial, formacdo continua, formacdo especializada,
formacdo profissional, formagdo em contexto de trabalho, formagdo em
alternancia) e espelha uma continuidade no tempo na expressdo formacdo ao
longo da vida, consagrada nas comemoracdes, que, no decurso de 1996, a Unido
Europeia dedicou a esta realidade, ao instituir o Ano Europeu da Educacgéo e
Formacéo ao Longo da Vida” (Alarcéo in Sa-Chaves,1997:7).

Craveiro (2007) afirma que a formacgao inicial “[...] € a primeira etapa
da formacdo profissional. E certamente um periodo de saberes basicos,
competéncias e de socializacdo na profissao” (Craveiro, 2007:4). E, tal como é
considerado na Lei de Bases do Sistema Educativo, a formagéo inicial deve
facultar “[...] aos educadores e professores de todos os niveis de educacao e
ensino a informacédo, os métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de
base, bem como a formagdo pessoal e social adequadas ao exercicio da
funcao” (Craveiro, 2007:4).

Contudo, e segundo Portugal (1998), para a sociedade em geral, a
profissdo do educador de infancia, nos anos 90, é ainda considerada “[...]
como uma profissdo de baixo estatuto, que requer pouca actividade intelectual,
rigor e credibilidade académica. Comummente continua-se a pensar que basta

gostar de criancas e ser-se carinhoso” (Portugal, 1998:196).
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Desde 1987 que os educadores de infancia sdo formados em Escolas
Superiores de Educacdo, publicas e privadas e em Universidades. A
habilitacdo requerida para a profissédo era, até 1998, o grau bacharel (trés
anos), conforme era habitual na Europa; depois de 1998 passou a ser o grau
de licenciatura de quatro anos, que é a mesma habilitacdo dos professores do
ensino primario e do ensino secundario; desde 2007, posterior a ado¢cao por
Portugal do processo de Bolonha, passou a ser o grau de Mestrado
Profissional. Mediante o retratado, averiguamos significativas alteracées ao
nivel da formacédo inicial de educadores de infancia em Portugal, mas
consideramos que a sua extrema importancia, apesar destas transformacoes,
mantem-se inalteravel ao longo do tempo.

Neste sentido, concordamos com Gongalves (2010) quando afirma que
a formacgao inicial “[...] é seguramente uma das etapas que assume especial
importancia, visto que representa uma “estacdo formativa” que condiciona o
modo como se significam as situacdes e, consequentemente, a atribuicdo de
sentido(s)” (Gongalves, 2010:20).

Para tal, perceber “[...] o importante papel que desempenha o
professor/educador na mediacdo do conhecimento é premissa para que se
invista numa formacdo enriquecida, pautada na busca continua de
conhecimento [...]” (Cavalcanti, 2006:97). Conforme preconizado por Buckley e

Caple (1998) a formacao “[...] devera ser um investimento planeado
sistematicamente para o desenvolvimento dos conhecimentos, aptiddes e
atitudes de que um individuo necessita para desempenhar uma tarefa de forma
satisfatoria” (Buckley e Caple, 1998:17).

Até 2015, a duracdo da formacgdo para ser educador de infancia era de
quatro anos - Licenciatura em Educacdo Bésica com 180 créditos europeus,
sucessiva de um curso de mestrado profissional de um ano com 60 créditos
europeus. A duracdo da formacao para ser educador de Educacao Pré-Escolar
e professor do Ensino do 1° ciclo do ensino basico era de quatro anos e meio -
Licenciatura em Educacdo Basica com 180 créditos europeus, continua de um
curso de mestrado profissional de um ano e meio com 90 créditos europeus

(Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes, 2012).
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Assim, resultante da necessidade de se adaptarem 0s cursos
superiores portugueses ao Processo Europeu de Bolonha, procedeu-se a uma
reforma de toda a formacéo inicial de professores.

Como efeito, 0 numero de créditos para as unidades curriculares mais
vinculadas as necessidades dos profissionais que trabalham com criancas
pequenas, para as unidades -curriculares mais vinculadas as dimensdes
profissionais do desempenho pedagdgico em salas de educacgdo de infancia
(onde se encontra a dimensdo da avaliacdo) e para a iniciagdo a pratica
profissional diminuiu, relativamente ao existente na antiga Licenciatura em
Educacdo de Infancia (Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e
Guimaraes, 2012).

Paralelamente a esta alteracdo, e segundo o preconizado por Craveiro
(2007) urge uma nova concecao de educador e de pratica docente e por isso, a

formacdo inicial

“[...] necessita ser desconstruida, alterada, mudada sob pena dos futuros
professores virem a reproduzir o que viram ser e fazer na docéncia, que marcou a
sua histéria de vida escolar. Assim, €& necesséario oferecer, aos formandos,
alternativas pedagdgicas e ajuda-los na descoberta de outras praticas e modos de
actuar” (Craveiro, 2007:10).

Consequentemente, e corroborando, Craveiro (2007), Goncalves
(2010) defende que:

“[...] para dar resposta aos actuais reptos da escola, os conhecimentos adquiridos
e as competéncias desenvolvidas pelos professores, antes e mesmo durante a
formacdo inicial, sdo manifestamente insuficientes para o exercicio das suas
funcgBes, ao longo de toda a sua carreira” (Gongalves, 2010:40).

Herdeiro e Silva (2008), apoiados em Ponte (1994) seguem a mesma
ideia ao afirmar que um professor quando obtém a sua habilitagdo profissional
se encontra “[...] longe de ser considerado um profissional acabado e

amadurecido [...] reconhecendo assim, a necessidade de crescimento e de
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aquisicbes diversas, assumindo ele proprio o comando do seu
desenvolvimento” (Herdeiro e Silva, 2008:2).

Neste sentido, e atestando a opinido de Cavalcanti (2006) é
fundamental que os cursos de formagédo de educadores “[...] trabalhem em
conjunto com outros actores do processo educativo para reinventar o sentido
de ser professor e garantam de alguma forma uma profissionalizacéo capaz de
atender as necessidades dos novos tempos” (Cavalcanti, 2006:93). Urge, de
facto, e tal como preconizado por Oliveira e Silva (2013) um professor que nao
se oriente “[...] apenas pelo dominio de um conjunto fixo de conhecimentos,
devendo, pelo contrario, estar apto a renova-los, a reinterpreta-los e a
problematiza-los” (Oliveira e Silva, 2013:5).

No6voa (2006) e Canario (1999) parecem resumir o que temos vindo a
tecer através da afirmagao da necessidade de “[...] uma mudanca de atitude:
[...] a melhoria da qualificacdo e da profissionalidade docente” (Névoa,
2006:116) e de “...] reequacionar o processo de profissionalizacdo dos
professores [...]" (Canario, 1999:12).

Tais alteracdes sao necessarias também porque estamos inseridos
numa era assinalada pela complexidade e transformacdo permanente pelo que

se impde que

“[...] a escola e os subsistemas que nela concorrem, designadamente o da
formacdo de professores/educadores, sejam repensados e reestruturados, no
sentido da criagdo de espagos criticos de formacdo, inovacdo e mudanga,
encarando-se 0 professor/educador como um  profissional reflexivo,
autoconstruindo-se, ao nivel da pessoalidade e profissionalidade, através de
mudancas ecologicamente contextualizadas” (Ludovico e Gongalves, in Pequito e
Pinheiro, 2007:267).

Portanto, é necessario utilizar dispositivos e modalidades de formacao
adequados (Barroso, 2003) e refletir sobre o que Crozier e Friedberg (1977)
proferem do processo de mudanga: “[...] como na guerra e no amor, a arte da
mudancga esta na sua execugao!” (Barroso cit. Crozier e Friedberg, 1997 in
Canario, 2003:76).
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Concomitantemente, e direcionando-nos para a dimensdo avaliativa,
Portugal (2012) mostra a existéncia de alguns estudos (Carvalho, 2007,
Pinheiro, 2009; Gongalves, 2008; Leal, 2011) que apontam para uma visao de
quase inexisténcia da formacdo especifica na area da avaliagdo, tanto na
formacdo inicial como continua, pelo que a presente dimensao associa-se, em
geral “[...] a dificuldades, desconfortos e tensdes, havendo um receio de avaliar
mal e colocar rétulos as criangas” (Portugal in Cardona e Guimaréaes,
2012:235).

Assim, e partindo do preconizado em NAYEC/NAES/SDE (2003), é

importante promover nos educadores

2

“[...] uma atitude positiva relativamente & avaliagdo e uma ‘literacia de avaliagdo’
[..] e que a questdo da avaliagdo seja abordada na formag&o inicial,
proporcionando aos alunos informacéo baseada na investigacdo e oportunidades
para aprender e praticar a observagdo, a recolha de documentagdo e outras
formas de avaliacdo ao nivel da sala de aula” (Silva cit. NAYEC/NAES/SDE, 2003
in Cardona e Guimarées, 2012:157).

De refletir, que ao longo do tempo, a educacdo de infancia em
Portugal, efetivamente, mudou, tendo hoje mais visibilidade nas politicas e na
investigagdo. Atualmente encontramos uma maior oferta de jardins-de-infancia,
contudo averiguamos uma reducdo da diversidade organizacional e
pedagogica (Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes,
2012).

Neste sentido, e considerando o panorama representado, urge que o
educador abrace mais um desafio, apostando em “redes de alternativas
pedagdgicas significativas”, valorizando uma “diversidade fundamentada”

(Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes, 2012).
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2.3. Formacgé&o continua de professores

Perante a revisao teodrica explanada até ao momento, que reflete que a
formacdo inicial ndo é suficiente para preparar os futuros educadores para a
realidade e sobretudo resolver os problemas que as suas praticas imp&em no
quotidiano, consideramos que a peca chave passard por apostar-se numa
formacao continua (continuada).

Quando nos referimos a formacéo continua, estamos naturalmente a
evocar “[...] a formagcdo dos professores dotados de formacgao inicial
profissional, visando o seu aperfeicoamento pessoal e profissional. A formacgao
continua visa o aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes
necessarias ao exercicio da profissdo de professor” (Formosinho, 2014:57).

Relativamente a sua historia, podemos averiguar que as primeiras
inquietacdes sobre formacdo continua apareceram nos Estados Unidos da
América na década de 60, intensificando-se dez anos mais tarde. A Europa
também tem demonstrado, principalmente, na década de 80, interesse sobre a
problematica em questdo (Formosinho, 2014). Neste sentido, “[...] decidiram o
Conselho e os Ministros da Educacéo, reunidos em 14 de Maio de 1987, na
égide da Comissdo das Comunidades Europeias, dar uma importancia muito
particular a formacao continua de professores e intensificar os seus esforcos
neste dominio” (Formosinho, 2014:59).

Portanto, quando nos debrugamos sobre a arquitetura da formacao
continua de professores, encontramos diversos documentos reguladores, que
orientam a presente pratica.

Assim, preconizado na Lei de Bases do Sistema Educativo, verificamos
que a formacdo de educadores e professores assenta, em diversos principios,
ostentando uma formacao continua, flexivel e participada (Machado, 2014:101-
102). O documento referido prevé uma formagao continua “[...] que
complemente e actualize a formacé&o inicial numa perspectiva de educacédo
permanente”, que “[...] permita a reconversao e mobilidade dos educadores e
professores dos diferentes niveis de educacdo e ensino, nomeadamente o

necessario complemento de formacéao profissional” e ainda “[...] que conduza a
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uma pratica reflexiva e continuada de auto-informacao e auto-aprendizagem”
(Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro de 1986:3075).

O artigo 35° do mesmo documento confere a todos os educadores,
professores e outros profissionais da educacao o direito a formacédo continua,
preconizando que a mesma deve ser “[...] suficientemente diversificada, de
modo a assegurar o0 complemento, aprofundamento e actualizacdo de
conhecimento e de competéncias profissionais, bem como possibilitar a
mobilidade e a progressao na carreira” (Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro de
1986:3076).

Corroborando estes principios, encontramos definido no Decreto-Lei n.°
344/89, de 11 de Outubro, que esclarece o ordenamento juridico da formacgéao
inicial e continua dos educadores de infancia e dos professores dos ensinos
basico e secundario, que a formagao continua “[...] constitui um direito e um
dever dos educadores de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario, visando promover a actualizacdo e aperfeicoamento da actividade
profissional, bem como a investigacdo aplicada e a divulgacdo da inovacao
educacional” (Decreto-Lei n.° 344/89, de 11 de Outubro). Este documento
aprova ainda a formacéao continua como condicédo de progressao na carreira.

No mesmo seguimento trazemos para cima da mesa o Decreto-Lei n.°
139-A/90, de 28 de Abril, que aprova o estatuto da carreira docente, atribuindo
o direito “[...] a formacdo e informacdo para o exercicio da formacao
educativa”, referindo que a formagao continua se destina a “[...] assegurar a
actualizacdo, o aperfeicoamento, a reconversdo e 0 apoio a actividade
profissional do pessoal docente, visando ainda objectivos de progressédo na
carreira e de mobilidade [...]" (Decreto-Lei n.° 139-A/90:2040-(5) e 2040-(6).

Posteriormente foi projetado o Decreto-Lei n.° 249/92, de 9 de
Novembro, que aprova o regime juridico da formacdo de professores,
estabelecendo objetivos, principios e efeitos da formacédo continua, areas e
modalidades, organizacdo das acdes de formacdo, entre outros. Também
neste documento é possivel averiguarmos que a formacgédo continua contribui

para a progressao na carreira docente.
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Por detras destas preocupacfes, encontramos determinadas causas
subjacentes ao aparecimento da formacdo continua de professores. Neste
sentido, parece-nos pertinente destacar, em primeiro lugar, o progresso
tecnologico e a complexidade do mundo contemporaneo, que de facto,
colocam a formacgdo inicial nhum patamar insuficiente para assegurar um
trabalho de qualidade ao longo da vida. Em segundo lugar, e como outra das
causas a sublinhar, referimos o aumento da legitimidade educativa da escola.
Em terceiro lugar, aludimos aos diversos fendmenos que a chegada da escola
de massas produziu, especialmente, ao nivel do alargamento no corpo
docente, o que levou a uma diminuicdo do rigor na selecdo dos candidatos a
docéncia. Por ultimo, encontramos a diversificacdo da formacdo docente, a
caréncia de coordenacdo pedagogica e a carreira docente, todas elas
intimamente relacionadas com a formacao continua (Formosinho, 2014).

Como pressupostos basicos da formacédo continua, ha de facto que
ressalvar que esta “[...] ndo € um fim em si mesmo, é instrumental em relagao
a qualidade da educagéao oferecida a geragédo jovem” e “[...] deve fomentar a
inovacdo pedagodgica igualmente na perspetiva da melhoria da qualidade de
educacéao oferecida” (Formosinho, 2014:79).

Neste sentido, e como defende Cr6 (1998) a formagédo continua “[...]
deve preconizar e permitir uma mudanca das praticas dos professores e
educadores, isto é, uma mudanca de pratica na educacdo, na intervencéo
educativa” (Cré, 1998:75).

Para tal, existem diferentes modelos organizacionais de formacao
continua de professores, nomeadamente, o modelo estatista, o de parceria
social, o modelo centrado nas instituicdes de formagao, o modelo centrado nas
instituicbes de formacgédo e nas escolas, o0 modelo centrado nos centros e/ou
associacOes de professores, 0 modelo centrado nas escolas e 0 modelo liberal
(Formosinho, 2014). Todos eles apresentam caracteristicas proprias, mas
considerando o0s pressupostos da formacdo continua, esclarecidos
anteriormente, denotamos que alguns sdo inadequados ou insuficientes,

sobressaindo pela positiva os modelos que resultam de combinagdes de
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entidades formadoras, como é o caso do modelo baseado nas escolas e nas

instituicdes de formacéo e o modelo de parceria social (Formosinho, 2014).
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2.4. Evolucao do conceito de avaliagao em Educacao

Pré-Escolar

A avaliacdo como funcdo carateristica do educador consiste,
basicamente, “[... ] na reflexdo sobre o processo educativo abrangendo varios
aspectos: objecto, funcbes, metodologia e aplicagdes” (Cardona, 2007:10).
Contudo, existem diversas referéncias teoricas que lhe sdo implicitas, e que
necessitam de ser vistas a luz do desenvolvimento sdcio historico do sistema
educativo, e também da forma como tém vindo a ser organizadas as funcdes
da escola e o papel dos agentes educativos.

No caso da educacéo de infancia, “[...] o acto de avaliar, apesar de ter
subjacente as mesmas questdes que nos outros niveis de ensino, caracteriza-
se por uma grande especificidade ndo s6 devido a idade das criangcas como
também devido a indefinicdo curricular que tem vindo a caracterizar este nivel
de ensino” (Cardona, 2007:10).

Com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986, a
Educacao Pré-Escolar ingressa, definitivamente, no sistema educativo, através
da definicdo dos seus objetivos educacionais. Em outubro de 1995, é nomeado
um novo governo, que, tendo feito da Educacgéo Pré-Escolar um tema eleitoral,
propds uma lei e um plano de desenvolvimento especifico para este nivel de
ensino, o Plano de Expanséo e de Desenvolvimento da Educacéo Pré-Escolar
(1996). Em 1997, publicou uma Lei-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar (Lei
n.° 5/97, de 10 de fevereiro), definindo este nivel educativo como a primeira
etapa da educacdo béasica (embora mantendo a sua frequéncia opcional)
(Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaréaes, 2012). Tal como
ostentado na Lei de Bases do Sistema Educativo a “[...] frequéncia da
Educacdo Pré-Escolar é facultativa, no reconhecimento de que a familia cabe
um papel essencial no processo da Educacao Pré-Escolar” (Lei n.° 46/86, de
14 de Outubro de 1986:3069).

Efetuando uma breve retrospetiva sobre alguns dos documentos
oficiais que regem a Educacdo Pré-Escolar em Portugal, averiguamos a

relativa importancia que tem sido atribuida a avaliacdo, no ambito da educacao
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de infancia, devido a evolucédo que este nivel educativo tem sofrido no nosso
pais.

De facto, ap6s a implementacdo do Programa de Expansdo e
Desenvolvimento da Educacgéo Pré-Escolar e do seu reconhecimento juridico,
em resultado dos principios consignados na Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, “[...] a avaliacdo comeca a ser perspetivada como uma
dimensdo pedagodgica central na pedagogia da infancia, a qual se juntou,
também o contributo das perspetivas construtivistas de infancia” (Castilho e
Rodrigues cit. Parente, 2004 in Cardona e Guimaraes, 2012:79).

O diminuto valor atribuido até entdo, numa primeira fase, como
constatamos, “[...] e a importancia relativa numa fase subsequente
contribuiram, de certa forma, para que esta dimenséo da pedagogia tenha sido
subvalorizada ao nivel da pratica profissional e de muitos curriculos de
formacgao” (Castilho e Rodrigues in Cardona e Guimaraes, 2012:79).

De facto, o aparecimento pelo interesse da avaliacdo na Educacao Pré-
Escolar surge com a promulgacdo das Orientagbes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), em 1997, tendo aparecido como uma
componente essencial em consequéncia da implementacdo da Lei-Quadro.
“‘Até ai, as preocupacdes avaliativas expressavam-se de uma forma muito
informal e pouco sistematizada” (Castilho e Rodrigues in Cardona e
Guimaraes, 2012:81).

Parente (2002) corrobora a presente ideia, defendendo que existem
diversos fatores educacionais e sociais que contribuiram para alargar o
interesse pela avaliacdo na Educacao Pré-Escolar, sendo, “[...] o advento das
OrientagBes Curriculares e a exigéncia de ligar a planificagdo e a avaliagcao”,
um deles (Parente, 2002:21). Para além deste, podemos destacar, as
modificacbes ao nivel das concecbes da avaliacdo com implicagbes nas
praticas avaliativas; as mudancas referentes ao conhecimento sobre como a
crianga aprende e se desenvolve; as alteragbes no numero e diversidade de
criangas a frequentar a Educacdo Pré-Escolar; e ainda, transformacdes
decursivas das limitacdes de n&o avaliar ou avaliar inadequadamente (Parente,
2002).
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Apesar de consideradas como necessarias, as OCEPE, balizavam o
receio de que o Estado determinasse um curriculo rigido e uniforme sob o olhar
rigoroso do primeiro ciclo. Como referéncia para todos os educadores de
infancia, as OCEPE consagraram-se como “[...] um conjunto de principios para
apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o
processo educativo a desenvolver com as criangas” (Ministério da Educacéao,
1997:13).

Nas OCEPE s&do mencionadas varias dimensfes, que se interligam
entre si, sustentadas na base da intencionalidade educativa, e que o educador
deve considerar na sua intervencdo profissional, incluindo a avaliacéo.
Vejamos: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular.

“A observagao diz respeito ao conhecimento que € necessario ter
acerca do grupo, a diferenciacdo pedagdgica e ao seu papel enquanto base do
planeamento e da avaliacdo” (Gongalves, 2008:66). Por sua vez, a avaliacao
aparece com um caracter marcadamente formativo, na medida em que € um
processo continuo e interpretativo, com enfoque no processo e nos efeitos,
implicando a tomada de “[...] consciéncia da acdo para adequar 0 processo
educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucdo”
(Ministério da Educacdao, 1997:27).

Para esclarecer e explicitar as “condi¢cbes favoraveis para o sucesso
escolar’, indicadas nas OCEPE, recentemente, surgem as Metas de
Aprendizagem para a Educacédo Pré-Escolar (2012), emanadas pelo Ministério
da Educacdo. Estas, e concedendo também um referencial comum aos
educadores de infancia para o planeamento dos processos e atividades,
podem ser encaradas como, “[...] um instrumento de apoio a gestdo do
curriculo que permite identificar as competéncias e desempenhos esperados
das criangas [...]” (Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes,
2012:51). Circunscritas por areas de conteudo, tal como representadas nas
OCEPE, subdividem-se em dominios, que as criancas deverdo atingir até
ingressarem o primeiro ciclo.

Portanto, com a definicdo de Educacdo Pré-Escolar como primeira

etapa da educacédo basica, a publicacdo das OCEPE e o destaque para a
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intencionalidade educativa, a avaliacédo “[...] passa ndo apenas a ser uma
funcdo formalmente atribuida ao educador, mas a ser também um elemento
essencial desse processo de intencionalizagdo, em particular na sua dimensao
de regulacéo da acédo” (Coelho e Chélinho in Cardona e Guimaraes, 2012:116).
Salienta-se um educador como um avaliador, integrando agora também a
funcao de prever de forma clara como ira avaliar.

Para além das OCEPE, do Perfil Especifico de Desempenho do
Educador de Infancia e da Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007, identicamente
indicados como um “normativo de referéncia” para o presente nivel de ensino,
destacamos a circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, cujo assunto ¢,
especificamente, a avaliagdo na Educacéao Pré-Escolar.

Neste documento preconiza-se a avaliagdo na Educacédo Pré-Escolar
como “[...] uma dimensdo marcadamente formativa, desenvolvendo-se num
processo continuo e interpretativo que procura tornar a crianca protagonista da
sua aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando”
(circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011:1).

Contudo, e tendo como pano de fundo todo o enquadramento
normativo preconizado para a Educacdo Pré-Escolar, consideramos ser
pertinente “trazer para cima da mesa” o seguinte propdsito:

“Se a qualidade [...] também depende, em grande medida, do que se
passa em cada sala e grupo [...] Os valores de cada educador influenciam a
sua pratica educativa e também a sua avaliacédo” (Silva in Cardona e
Guimaraes, 2012:159). Tal como corroborado pelo Ministério da Educacéo
(1998) “[...] cada educador tem um projecto profissional proprio que se baseia
nos seus valores e concepc¢des educativas e se traduz nas estratégias e
praticas que utiliza” (Ministério da Educacédo, 1998:100). Neste sentido, e
considerando que o mundo e a sociedade estdo em constante mudanca,
assumindo-se ruturas de valores educativos e sociais, ha de facto, a “[...]
necessidade de transformar os seus paradigmas, de renovar 0S Seus

constructos” (Oliveira e Cunha, 2007:31).
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Portanto, destaca-se aqui, a importancia dos educadores apostarem na
desenvoltura do autoquestionamento/reflexdo constante, no sentido de
averiguarem se as suas praticas sdo as mais adequadas. Isto porque, e tal
como preconizado por Stuart (s/d), esta época da modernidade em que
estamos inseridos, para além das mudancas que implica, € uma forma de vida
altamente reflexiva.

Emaranhada nestas visdes, deparamos-nos com a complexidade da
avaliacdo da educagéo de infancia uma vez que “[...] ndo se trata de avaliar
apenas os alunos, mas de compreender a relagdo entre contexto, processo e
efeitos [...]” (Silva in Cardona e Guimaraes, 2012:159). Na realidade ha que
considerar inimeras dimensoes, indicadas no Perfil Especifico do Desempenho
do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001): “Avalia, numa perspectiva
formativa, a sua intervencéo, o ambiente e 0s processos educativos adoptados,
bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo”.

Em 2005, o Ministério da Educacéo, tendo em vista uma harmonizacéo
das orientagbes que permitissem estabelecer um quadro de referéncia para a
atuacdo dos educadores, lanca um novo documento através da Direcdo Geral
de Inovacédo e Desenvolvimento Curricular, que define e clarifica procedimentos
e préticas organizativas e pedagdgicas, relativamente a avaliagdo na Educacédo
Pré-Escolar. Este realca e sintetiza as ideias principais expostas nos
documentos normativos relativos a avaliagdo na Educacdo Pré-Escolar,
emanados pelo Ministério da Educacao.

Portanto, ap6s tudo o que mencionamos, ndo parecem restar davidas
de que a avaliacdo formativa é a privilegiada pelos documentos em vigor,

provindos do Ministério da Educacgéo.
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2.5. Conceito de avaliacao

Como se pode aferir mediante a exposicado tecida, em Portugal a
avaliacdo foi durante muito tempo refletida como uma dimensao pouco
apreciada da acéo dos educadores de infancia. De facto, até ao inicio dos anos
90, “[...] os documentos de orientacdes politica e pedagodgica nao incluiam
referéncias explicitas a avaliacdo [...]” (Coelho e Chélinho in Cardona e
Guimaraes, 2012:115), pelo que a presente, ndo era considerada como uma
dimensdo da profissionalidade especifica adotada pelos educadores de
infancia portugueses, recaindo sob uma abordagem empirica, espontanea e
rotineira da pratica (Coelho e Chélinho in Cardona e Guimaraes, 2012).

Neste sentido, a avaliacéo foi

“[...] durante muito tempo encarada como uma fun¢éo a que os/as educadores/as

as acediam, de forma intuitiva e sem necessidade de a formalizarem, por via de
um contacto intimo e regular com as criancas e do exercicio intuitivo da sua
capacidade para organizar uma ideia estavel e em continuidade de cada uma das
criangas e dos seus progressos” (Coelho e Chélinho in Cardona e Guimaraes,
2012:115).

Parente (2004) mostra os motivos que contribuiram para a “[...]
emergéncia de um interesse mais especifico pela questdo da avaliacdo na
educacao de infancia” (Coelho e Chélinho in Cardona e Guimaraes, 2012:115).

Salientamos o surgimento de perspetivas que facilitaram o “[...] o
reconhecimento do cardcter intrincado e holistico da avaliacao [...]” focado na
crianga e no seu percurso educacional (Coelho e Chélinho in Cardona e
Guimaraes, 2012:115), o aparecimento de ideologias construtivistas que
ilustram a avaliagdo como uma “[...] uma tarefa complexa e como um processo
de documentacéo da aprendizagem construtivista da crianga [...]" e razdes no
ambito das politicas educativas nacionais (Coelho e Chélinho in Cardona e
Guimaraes, 2012:115).

Quando refletimos sobre a avaliacdo, uma das questbes com que,

regularmente nos deparamos € com “[...] a polissemia do termo, o que nao
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deixa de traduzir a problematicidade e a complexidade que o acto de avaliar
apresenta” (Sanches, 2003:112).

“Que significa exactamente avaliar? [...] uma pergunta desta natureza [...] arrisca-
se a nunca ter nenhuma resposta acabada. Ainda por cima porque [...] se esta
sempre a avaliar, e se avaliar significa interpretar, nunca se chega a conseguir
dizer em que é que consiste a avaliacdo, a qual nunca se podera limitar,
obviamente a uma definicdo exacta” (Hadji, 1994, in Cardona e Guimaraes,
2012:20).

Considerando que a diferentes interpretacbes se agregam praticas
avaliativas distintas, seguidamente, esclarece-se o conceito de avaliagéo.

13

Segundo Lopes (2010) a avaliacdo “[...] serve a sociedade ao
proporcionar afirmacfes relativas a valor, mérito, melhoria, acreditacao,
prestacao de contas [...]” (Lopes, 2010:70).

Procurando a origem do verbo avaliar e de outros termos dele
derivados - avaliacdo, avaliado, avaliador - encontramos “[...] valia ou valor de;
apreciar o merecimento de; reconhecer a grandeza, forca ou intensidade de;
orcar; computar [...] reputar-se; apreciar-se; julgar-se como [...]" (Costa e Melo,

1998:190).

“Avaliacdo em educagdo de inféncia é tdo importante como em qualquer outro
nivel do sistema educativo. E uma “pega fundamental no trabalho dos bons
profissionais de educagdo”, desde que se afaste dessa ‘imagem convencional” e
redutora em que “avaliar é dar notas, avaliar é examinar, é medir as criangas,
avaliar € comparar e introduzir diferencas entre pequenos [...]” (Castilho e
Rodrigues cit. Zabalza, 2000 in Cardona e Guimaraes 2012:78).

Na sua tese de mestrado, Oliveira (2011) cita Zabalza (1992) referindo
que para o presente autor, a avaliagdo “[...] é considerada por uns como o
“‘diabos” da esfera educativa e por outros..., a pega-chave do sistema
instrutivo” (Oliveira cit. Zabalza, 2011:3). Segundo este autor, um bom
professor necessita “[...] de proceder a boas avaliacdes e dispor de um amplo
reportorio de técnicas para as efectuar” (Oliveira cit. Zabalza, 2011:3).

Contudo, na realidade verificamos que “[...] os educadores de infancia

tém resisténcia a pensar sobre avaliacdo, em |he conferir um sentido nas suas
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praticas profissionais” (Silva in Cardona e Guimaraes, 2012:151), acabando por
atribuir-lne  uma avaliacdo “...] informal e integrada no quotidiano,
caracterizando-a como assistematica e superficial” (Silva in Cardona e
Guimaraes, 2012:151).

Silva (2012) partilha da mesma ideia ao indicar que “[...] muitos
educadores tendem a substituir ou a designar como avaliacdo, a observacao
informal que fazem das criangas no quotidiano” (Silva in Cardona e Guimaraes,
2012:152)

Segundo Silva (2012) a avaliacdo, em geral, pode ser

“[...] entendida como a verificagdo da aprendizagem dos contetdos curriculares
previstos, que se traduz numa classificagdo atribuida, a cada aluno, resultante
principal ou exclusivamente da aplicagdo de provas, testes, ou exames, com
consequéncias na sua progressdo no sistema educativo” (Silva in Cardona e
Guimaraes, 2012:151).

Todavia, a avaliacdo educacional, segundo Roldao (2004) surge “[...]
como uma entidade mal amada, o mal necesséario, uma espécie de mancha
negra neste mar azul que poderia ser o oficio de ensinar’ (Maia in Pequito e
Pinheiro, 2007:536). No entanto, e como temos averiguado até entdo, avaliar e
ser avaliado é normal, faz tudo parte da vida escolar. “Avaliar é indispensavel
em qualquer actividade educativa, isto €, faz parte integrante de qualquer
processo educativo. Alids, ensinar e avaliar constituem dois elementos
interdependentes e indissociaveis” (Maia in Pequito e Pinheiro, 2007:536).

Contudo, e partindo da verdadeira ideologia de que a avaliagdo ndo é
menos necessaria na educacgdo de infancia do que noutros niveis educativos, a
diferenca reside no facto de neste contexto, poderem emergir modalidades
mais abrangentes (avaliagdo “alternativa”) (Silva in Cardona e Guimaraes,
2012). Segundo Guerra (2003) a avaliagao deve “[...] ser concebida e utilizada
como um meio de aprendizagem e ndo apenas como um exercicio de
comprovagao da aquisicdo da mesma” (Oliveira cit. Guerra, 2011:23).

Neste sentido, e, consequentemente, sobre a ideia produzida por

Guerra (2003) inspiramos uma “nova” e “diferente” visdo sobre a avaliagao na
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educacao de infancia, fulcral como um meio de aprendizagem, ao servico da
crianca e dos educadores, que possibilita a introducéo de reajustes na atuacéo
(Zabalza, 1996). Portanto, o novo olhar sobre a avaliacdo ao nivel da Educacgéo
Pré-Escolar, recai sob uma pedagogia diferenciada, estabelecida no paradigma
construtivista, oferecendo uma “[...] epistemologia qualitativa, subjetiva,
interpretativa, que apela a uma avaliagdo formativa [...]” cujo primordial
propasito é facilitar a promoc¢éo de oportunidades de aprendizagem as criangas
(Castilho e Rodrigues in Cardona e Guimaraes, 2012:81).

E é neste ambito que a avaliagdo na Educacdo Pré-Escolar devera
ganhar vida, alicercada na avaliacdo formativa como o “[...] processo onde a
aprendizagem é evocada e usada para modificar o ensino ou a aprendizagem
ou ambos” (Pinto e Santos in Cardona e Guimaraes, 2012:335). De facto,
pretende-se a construcdo de uma avaliacdo apoiada num “[...] processo
dindmico em que o educador procura os meios de facilitar a aprendizagem da
crianga, em vez de verificar as suas capacidades num determinado momento”
(Silva cit. Dunphy, 2008 in Cardona e Guimarées, 2012:161).

Pacheco (1996) encara a avaliagdo como “[...] um processo de
obtencdo de informacao, de formulacdo de juizos e de tomadas de decisdes
[...]” (Sanches, 2003:112). Tal como Niza (2006) indica

“[...] avaliar significa produzir juizos de adequagdo e de valor [...] reunir
informacéo sobre as coisas que com 0s outros produzimos ou nos apropriamos; é
torna-las visiveis, disponiveis, partilhaveis [...]” é “[...] expor e comunicar, pér em
comum a participacdo de cada um numa comunidade de aprendizagem” (Castilho
e Rodrigues cit. Niza, 2006 in Cardona e Guimaraes, 2012:93).

Castilho e Rodrigues (2012) definem avaliagdo como “[...] um elemento
integrante e regulador da pratica educativa nos diversos niveis de educagéo e
de ensino e que implica principios e procedimentos organizados e
sistematizados, adequados a sua especificidade” (Castilho e Rodrigues in
Cardona e Guimaréaes, 2012:84).

Salientam ainda a avaliagcdo como
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“[...] um processo ‘rigoroso e flexivel”, que pressupbe o envolvimento de todos os
participantes no processo educativo e supde que a melhor forma de a executar é
através do envolvimento ativo dos participantes no processo, sendo a avaliagao
entendida como algo feito “com” os participantes e nédo algo feito “aos”
participantes [...]” (Castilho e Rodrigues in Cardona e Guimaraes, 2012:90).

Na circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, e corroborando com Castilho e
Rodrigues (2012), concretamente, ao nivel dos intervenientes na avaliacao,
podemos averiguar que esta é da responsabilidade do educador titular do
grupo, mas que no processo de avaliacdo, para além do educador, intervém:
a(s) crianca(s), a equipa, os encarregados de educacdo, o Departamento
Curricular da Educacéo Pré-Escolar (EPE), os Docentes de educacao especial,
e os Orgdos de Gestéo (circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011).

Coelho e Chélinho (2012) através de investigacbes realizadas

concluem que

“[...] a avaliacdo é apreciada como um elemento novo na cultura profissional dos
educadores, um processo ao servi¢o da crian¢a e da potenciacdo do seu percurso
de aprendizagem, um processo que ganha visibilidade, mas é ele préprio um fator
de visibilidade dos seus autores e, no fundo, um argumento a favor da
reinvindicagéo de um estatuto igual aos dos outros docentes” (Coelho e Chélinho
in Cardona e Guimaraes, 2012:199).
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2.5.1. Para que se avalia?

Pensar educacionalmente em Educacéo Pré-Escolar representa que na
intervencdo ndo chega garantir que a crianca esta bem, sendo imprescindivel
assegurar que o0s objetivos educacionais sdo alcancados. Para tal, é
necessario avaliar-se.

A avaliacdo “[...] tem vindo a espalhar-se um pouco por toda a Europa,
tendo-se assistido a um crescimento de actividades avaliativas e da sua
importancia” (Lopes, 2010:67).

Como defendem Stufflebeam e Schinkfield (2007), “[...] a avaliacdo € a
disciplina fundamental na sociedade, uma vez que esta orientada para apreciar
e ajudar a melhorar todos os aspectos da sociedade” (Lopes, 2010:70). Os
mesmos autores indicam que a avaliacdo pode servir varios propositos, tais
como: “[...] melhoria, prestacdo de contas, disseminacdo e
enriqguecimento/criacdo de conhecimento” (Lopes, 2010:71).

Perante todas as definicbes encontramos pertinéncia nas evidéncias
gue encaram a avaliacdo, na Educacao Pré-Escolar, como ndo sendo para fins
de classificacdo ou promocéao das criancgas, pelo que surge a interrogacao: “[...]
para que se avalia nesta etapa educativa?” (Sanches, 2003:112).

Refletido o conceito de avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar, segundo
diversificados autores, torna-se fundamental aprofundar o conhecimento sobre
0 que se deve entdo avaliar uma vez que, o “[...] alargamento de perspetivas e
sobretudo a crescente intencionalizacdo associa-se também a identificacdo de
novos “focos da avaliacdo” (Coelho e Chélinho in Cardona e Guimaraes,
2012:126).

De acordo com as indica¢des oficiais emanadas pelo Ministério da
Educacdo, a circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011 encara a avaliacdo em
Educacao Pré-Escolar

“[...] como um processo continuo de registo dos progressos realizados pela
crianca, ao longo do tempo, utilizando procedimentos de natureza descritiva e
narrativa, centrados sobre 0 modo como a crianga aprende, como processa a
informacdo, como constréi conhecimento ou resolve problemas” (circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011:4).
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A presente circular destaca igualmente as dimensdes fundamentais
para avaliar o progresso das aprendizagens das criancas, expondo as areas de
conteudo (OCEPE), os dominios previstos nas Metas de Aprendizagem para a
Educacédo Pré-Escolar e outras especificas, estabelecidas no Projeto Educativo
e/ou Projeto Curricular de Grupo e no Programa Educativo Individual (PEI).

No que concerne ao ambiente educativo promotor das aprendizagens
da criancga, refere ainda que, o educador deve avaliar a organizagéo do espaco,
dos materiais e dos recursos educativos, a diversidade e qualidade dos
mesmos, a organizacdo do tempo, as interacdes do adulto com a crianca e
entre criancas, 0 envolvimento parental, as condicbes de seguranca, de
acompanhamento e bem-estar das criangas.

E Coelho e Chélinho (2012) partiham também das dimenstes
elencadas. Apés investigacdes realizadas com educadoras de infancia, Coelho
e Chélinho (2012) constatam, que a avaliacdo jA ndo se centraliza s6 na
criangca e na averiguacao das suas aprendizagens, mas também no contexto
ou ambiente educativo, no clima relacional e o tipo de interacdes entre adultos
e entre criancas, na necessidade de avaliar os documentos orientadores (e as
praticas) curriculares, nas areas de contetdo e nas areas desenvolvimentais da
crianga, tal como referenciado na circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011 (Coelho e
Chélinho in Cardona e Guimaraes, 2012).

Portanto, ndo se centrando a avaliagdo apenas no desenvolvimento e
nas aprendizagens da crianca, a observacdo e a documenta¢do mais do que
nunca, encontram-se no coracdo da avaliacdo, pelo que “[...] os educadores
necessitam de saber observar e documentar, isto é, necessitam de saber o que
observar e/ou 0 que e como documentar’ (Portugal in Pequito e Pinheiro,
2007:430). Desta forma, torna-se crucial usar formas de avaliagdo “[...]
susceptiveis de identificarem as forcas e as areas que necessitam de atencéo
e intervencdo  diferenciada, permitndo a  monotorizacdo  dos
progressos/desenvolvimento de competéncias e a tomada de decisédo sobre a
intervencdo” (Portugal in Pequito e Pinheiro, 2007:430).

Paralelamente a estes dominios surge-nos uma abordagem

complementar: “[...] a maneira mais econdémica e conclusiva para avaliar a
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qualidade em qualquer contexto de ensino é atender a duas dimensdes: bem-
estar emocional e implicacdo experienciados pelas criangas” (Portugal e
Laevers, 2010:20). Estes niveis tornam-se pontos de referéncia para o0s
educadores que ambicionam elevar a qualidade do seu trabalho, avangando no
desenvolvimento e na aprendizagem adotado pelo SAC - Sistema de

Acompanhamento das Criancas.

“A avaliagdo, enquanto elemento integrante e regulador da pratica educativa,
permite uma recolha sistemética de informacdo que, uma vez analisada e
interpretada, sustenta a tomada de decisfes adequadas e promove a qualidade
das aprendizagens. A reflexdo, a partir dos efeitos que se vao observando,
possibilita estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver com cada
crianga, individualmente e em grupo, tendo em conta a sua evolugdo” (circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011).

Mendes (2012) corrobora, considerando a avaliagao “[...] como ato
pedagogico essencial ao desenvolvimento das praticas educativas [...]",
surgindo como “[...] elemento regulador da agdo educativa” (Mendes e
Cardona in Cardona e Guimarées, 2012:274).

Na circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, a avaliacdo tem como finalidade:

* Contribuir para a adequacgao das praticas;

* Refletir sobre os efeitos da agao educativa;

* Recolher dados para monitorizar a eficacia das medidas educativas
definidas no Programa Educativo Individual (PEI);

* Promover e acompanhar processos de aprendizagem;

* Envolver a crianga num processo de analise e de construcéo
conjunta;

» Conhecer a crianga e 0 seu contexto, numa perspetiva holistica.

A avaliagdo pode entdo ser considerada como um elemento
fundamental para a supervisdo da atividade educativa, assim como para o
entendimento do desenvolvimento e aprendizagem das criangas, dos seus
interesses, progressos e dificuldades, dando ao educador indicacdes de como

planear o seu trabalho e avaliar o processo educativo, no sentido de verificar os
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seus efeitos no percurso das criancas (Mendes e Cardona in Cardona e
Guimaraes, 2012).

Em jeito de conclusdo, parece-nos pertinente citar Santos Guerra
(2003), que perspetiva a avaliagdo “[...] como um caminho para a
aprendizagem” (Maia in Pequito e Pinheiro, 2007:535). Ou seja, ao
caminharmos de forma inteligente e responsavel, a avaliacado ajudar-nos-a “[...]
a compreender o que acontece e porqué [...]” facilitando-nos “[...] a rectificagéo
do rumo, o reconhecimento dos erros e a melhoria das praticas” (Maia in
Pequito e Pinheiro, 2007:535).
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2.6. Papel da superviséo

Partindo da causa de preocupacdo do Parecer do Conselho Nacional
de Educacéo, em contextos educativos e cuidados infantis, referente a caréncia
de suporte técnico (pedagogico) aos jardins-de-infancia e aos educadores
(Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimardes, 2012)
consideramos que a melhoria do desempenho passard pela qualidade da
supervisao pedagogica a implementar aliado a “[...] criacdo de um sistema de
apoio pedagoégico aos educadores de infancia e as salas de atividade”
(Formosinho e Oliveira-Formosinho in Cardona e Guimaraes, 2012:48).

E € a nds, educadores-supervisores, que cabe a tarefa de iniciar esta
criacao!

Dado que ndo existe uma supervisdo pedagdgica da pratica na sala de
atividades, esta é influenciada, cada vez mais, pelo ambiente burocratico
apresentado pelas medidas de politica educativa (Formosinho e Oliveira-
Formosinho in Cardona e Guimaraes, 2012).

Portanto, e partindo do pressuposto que é crucial uma implicacdo num
novo paradigma, e que esta envolve, paralelamente, uma mudanga social e
educacional, reconhece-se a necessidade de repensarmos as competéncias do
professor, atribuindo-lhe uma nova identidade (Canario, 1999).

De facto, urge um profissional atento ao outro, compenetrado por isso,
nos valores universais, apoiado numa gestéo curricular flexivel e ndo standard,
respeitando, os multiplos contextos e considerando as vivéncias de cada
individuo. E necessario um educador que assuma o desenvolvimento de
competéncias como um meio de atingir o conhecimento, que e tendo em conta
as varias caracteristicas supramencionadas, € de uma natureza complexa dos
saberes.

Esta nova identidade assume o educador como um ser inacabado,
permanentemente, em reconstrucdo, onde a aceitacdo da duvida e o
guestionamento se mostram como dois instrumentos fundamentais na

construcdo do conhecimento.
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De facto, atualmente a sociedade exige a formacdo de sujeitos
criativos, com capacidades reflexivas e consciéncia critica, e através de um
educador produtor de inovacdo conseguiremos responder a imensiddo de
desafios que, constantemente enfrentamos — “Nao queiramos colher aquilo que
nao semeamos!” (Névoa, 120:2006).

No entanto, esta mudanga nédo se estrutura apenas baseada na acéo
individual, nem tdo pouco resulta, simplesmente, de forcas enddgenas da
escola. Torna-se fundamental investir numa acdo coletiva onde a escola
interaja com outras instituicbes de formacdo, equipas e projetos de
investigacdo, associacdes, entre outros. Pois, e como defende Antonio Névoa
(2006) uma “[...] sociedade que se diz do conhecimento tem de criar redes e
instituicdes que, para além da Escola, se ocupem da formacgao, da cultura, da
ciéncia, da arte, do desporto” (Novoa, 115:2006).

Analisando-se toda a complexidade intrinseca a esta transformacao,
ressalta uma visdo integradora, que compromete um educador/supervisor
emancipado, concebido como um construtor de sentido, que ao longo da sua
acdo vai desbravando caminhos, estrategicamente participando em
comunidades de prética, emanado numa cultura colaborativa.

A presente ideia parece complementar-se por Isabel Alarcdo e Maria
do Céu Roldao (2008), que definem o supervisor como

“[...] alguém que influencia o processo de socializacdo, contribuindo para o
alargamento da visdo de ensino (para além da mera transmissdo de
conhecimentos), estimulando o autoconhecimento e a reflexdo? sobre as praticas,
transmitindo conhecimentos Uteis para a pratica profissional [...]” (Alarcdo e
Roldao, 2008:54).

Considera-se assim, que o processo de reflexdo prende-se com uma
maturidade na agdo docente e que uma escola reflexiva pode ajudar neste

amadurecimento.

2 Segundo Maria Alfredo Moreira (1996) existem varias correntes ideoldgicas da Educagéo que adotam este termo,
trazendo em consequéncia uma grande dispersdo semantica do conceito e uma diversidade de propostas
metodoldgicas.
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De facto, a capacidade de analisar e refletir mostra-se como um
elemento imprescindivel a construcéo da identidade profissional, uma vez que,
se encontra enraizada num questionamento constante (de si e das suas
praticas), onde a reflexdo aparece como um instrumento de autoavaliacao.
Neste sentido, a “[...] auto-supervisdo torna-se mais importante e a ajuda do
supervisor-colega [...] adquire uma nova dimensado” (Alarcdo e Tavares,
2003:113).

Abraca-se a nogao de supervisdo encarada como “[...] o processo em
gue um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um
outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (Alarcédo e Tavares, 2003:16).

No entanto, a supervisdo continua, por muitos professores, a ser
mirada como um sistema hierarquico e impessoal de inspecdo, dominio e
controlo de qualidade, perdendo, toda a sua esséncia e poder. Tal ideia
encontra-se sustentada na heranca histérica que a nocdo de supervisdo
carrega consigo, ho dominio educacional (Vieira, 2009).

E imprescindivel a apropriacdo de uma outra concecdo de supervisao,
baseada nas funcdes formativa, de orientacdo e de aconselhamento, nunca
perdendo de vista as emocdes e 0s sentimentos.

Deste modo, justifica-se a aplicabilidade da auto-supervisdo, de
natureza intrapessoal, e da supervisdo realizada no grupo de pares, onde a
colaboracdo ostenta um papel de destaque (supervisdo horizontal). Dai
considerar-se que a superviséo clinica, no seu sentido original, defendida por
Smyth (1984), € uma perspetiva que se enquadra no contexto mencionado. O
referido modelo mostra-se muito adequado uma vez que “[...] atua de dentro
para fora pondo o acento na observacdo e reflexdo do préprio ensino e na
colaboracdo e entre-ajuda dos colegas” (Alarcdo e Tavares, 2003:118).
Apresenta-se, verdadeiramente, ligado ao espirito de descoberta,
comprometimento e reflexao.

Portanto, a funcdo de supervisor abarca a exigéncia de conseguir
ajudar os seus pares a fazerem a observacdo do seu proprio ensino,

questionando, confrontando, analisando, interpretando e refletindo sobre os
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dados recolhidos e a procurar as melhores solugbes para as dificuldades e
problemas com que se vao deparando. De facto, neste ambito, a supervisao
comeca a ser encarada como um processo que facilita a atuacao em situacdes
complexas, desenvolve a observacdo critica, facilta o dialogo e o
relacionamento, desenvolve o autoconhecimento, promove a problematizacao
e a pesquisa. Esta ultima dimensdo presume um supervisor que oriente com
vista na agdo-investigagdo cuja expressao “[...] contém em si dois conceitos, a
accao por um lado e a investigacdo por outro, que de algum modo se
pressupde sejam mobilizados de uma forma interactiva” (Oliveira in S4-Chaves,
1997:96). Justifica-se uma investigacdo ao servico da acdo, uma vez que, a
acdo €, concomitantemente, o ponto de partida e o ponto de chegada, pois é
aqui onde nascem as interrogacdes que serdo objeto de andlise, mas também
€ aqui que se irdo projetar as aprendizagens.

Para além do desenvolvimento do conhecimento, importa referir que €
também objetivo da supervisdo, e igualmente importante, ampliar capacidades
e repensar atitudes. Supervisdo deste tipo (como capacitar) é, portanto,
preferencialmente pessoa, contexto e situacao especifica, a sua tarefa € ajudar
educadores e alunos no processo (Alarcdo e Tavares, 2003).

Centrando-nos mais concretamente na questdo da avaliagdo nos
contextos de Educacdo Pré-Escolar com a supervisdo, consideramos

importante partir da ideia tecida por Flavia Vieira (2009) na medida em que

“[...] a supervisdo permite a regulacéo da qualidade da pedagogia, ela representa
uma condicdo da sua compreensao e renovacdo. Isto significa que a pedagogia
sem supervisdo € menos pedagodgica, tal como o serd a supervisdo sem uma
visdo da pedagogia” (Vieira, 2009:199).

Ou seja, assumindo-se a supervisdao como reguladora da pedagogia,
podera efetivamente conseguir-se indagar e elevar a qualidade dos contextos
educacionais, neste caso, relacionada com a dimensao avaliativa, usufruindo-
se, desta forma, da sua fungéo potencialmente educativa.

Portanto, e como é nosso intuito tornar “[...] a ac¢do pedagogica mais

consciente, deliberada e susceptivel a mudancga” (Vieira, 2009:200) faz todo o
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sentido adotar o conceito de supervisdo, orientado por uma visdo critica de
pedagogia, conduzindo “[...] o educador a uma reflexdo constante e continuada
sobre aquilo que (n&o) torna a sua agao pedagogica” (Vieira, 2009:200).
Repescando o conceito de auto-supervisao, esclarecido, anteriormente,
verificamos, que o educador ao regular a sua acédo funde as duas atividades

numa soé: a supervisiva e a pedagogica (Vieira, 2009).
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CAPITULO I -  METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

3.1. Metodologia de investigacao qualitativa

O dominio da investigacdo qualitativa proporciona algumas das mais
enriguecidas e vantajosas exploracdes disponiveis nha ciéncia social
contemporénea. Contudo, e resultante de um significativo numero de
convergéncias histdrias, a investigacdo qualitativa ndo é uniforme dada a
existéncia de diferentes tradi¢cdes tedricas e orientacdes metodoldgicas. Neste
sentido, a expressdo metodologias qualitativas “[...] abarca um conjunto de
abordagens as quais, consoante o0s investigadores, tomam diferentes
denominacdes” (Lessard-Hébert, Goyette e Boutin, 1990:31).

Logo, e tal como defende Coutinho (2011) ndo é facil encontrar uma
definicdo univoca para a investigacdo qualitativa. Para a presente autora, e
segundo Wiersma (1995) “[...] alguns manuais limitam-se a considerar
qualitativa a investigagdo que “ndo € quantitativa”, ou mesmo “... que descreve
os fenébmenos por palavras em vez de numeros ou medidas” (Coutinho,
2011:26).

Relativamente ao objeto de estudo, e segundo Coutinho (2011) na
investigacdo qualitativa, este debruca-se sobre as intencbes e situacbes. Ao
nivel metodolégico, baseia-se no método indutivo pois “[...] o investigador
pretende desvendar a intencdo, o propésito da accdo, estudando-a na sua
préopria posicéo significativa, isto € o significado tem um valor enquanto inserido
nesse contexto” (Coutinho, 2011:26).

Neste sentido, e considerando o preconizado por Reichardt e Cook
(1986) postula-se uma [...] concepgdo global fenomenologica, indutiva,
estruturalista, subjetiva e orientada para o processo [...] (Carmo e Ferreira,
1998:177).
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Tuckman (2000) e de acordo com Bogdan e Biklen (1992) afirma que a
investigacao qualitativa apresenta cinco caracteristicas principais:

1. A situacdo natural constitui a fonte dos dados, pelo que o
investigador € o instrumento-chave da recolha de dados.

2. A sua primordial inquietacdo € descrever e sO posteriormente
analisar os dados.

3. A questado basilar € todo o processo, pelo que compreende, o0 que
ocorreu, bem como o produto e o resultado final.

4. Os dados sao estudados indutivamente, como se se agrupassem,
em conjunto.

5. Refere-se fundamentalmente ao significado das coisas, ou seja, ao

“‘porqué” e ao “o qué”.

Portanto, e segundo Creswell (1994) a construcdo da teoria processa-
se, “[...] de modo indutivo e sistematico, a partir do préprio terreno a medida
que os dados empiricos emergem” (Coutinho, 2011:26). Neste sentido, a teoria
surge a posteriori dos factos, partindo da analise dos mesmos, fundamentando-
se nos dados recolhidos, na sua interpretacado e significados proprios.

No que concerne ao objetivo da investigacdo qualitativa podemos
averiguar que o mesmo compreende o melhoramento da “[...] pratica individual,
contribuindo para a descricdo e compreensao de situagdes concretas”
(Coutinho, 2011:27). Portanto, e como corroboram Denzin e Lincoln (2003), os
investigadores que trabalham na metodologia em questdo, atribuem um
especial significado a natureza socialmente construida da realidade, focando-
se em encontrar “[...] solugdes para as questdes que realcam o modo como a
experiéncia social € criada e adquire significado” (Denzin e Lincoln, 2003:23).

Logo, e partindo do referido, numa investigacdo qualitativa a
uniformizacdo dos comportamentos € inaceitavel, relevando-se pois a riqueza
da diversidade individual, dai que o propdsito do investigador seja de

particularizar e ndo de generalizar (Coutinho, 2011).
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3.2. Caracterizacao da populacao e amostra

A totalidade ‘...] das «unidades» constitutivas do conjunto
considerado, chama-se «populacdo», podendo este termo designar tanto um
conjunto de pessoas como de organizagcbes ou de objectos de qualquer
natureza” (Quivy e Campenhoudt, 2008:159).

Contudo, quando “[...] a populacdo alvo do estudo possui uma
dimensdo demasiado grande para que os procedimentos da investigacao
possam ser aplicados a todos 0s seus elementos, recorre-se a seleccdo da
amostra [...], trabalhando-se apenas com o0s sujeitos da amostra” (Sousa,
2009:65).

Partindo das afirmacdes supracitadas, e tendo em conta a investigacao

gue temos em maos, as nossas amostras representativas incidem em:

- Educadores de infancia que lecionam no concelho de Gondomar em
setores de educacdo diversificados (n=3) - entrevistas semiestruturadas. A
amostra tratou-se de uma amostra por conveniéncia “[...] por se ter
selecionado os membros da populagcdo mais facilmente acessiveis para a
obtencéo da informacéo [...]" (Oliveira e Silva, 2013:7), ndo s6 pelo facto das
presentes educadoras estarem familiarizadas com o investigador, mas também
pelo fator geografico. A escolha destes intervenientes para as entrevistas
prendeu-se com a necessidade de recolher a opinido de profissionais com
experiéncia na Educacéo Pré-Escolar (mais de 6 anos de servico), em setores
educativos diferentes, podendo-nos oferecer informacbes validas e
interessantes para o desenvolvimento do trabalho em curso e possibilitando
averiguar as razdoes das caréncias de formacdo ao nivel da avaliacdo em
Educacédo Pré-Escolar e a(s) causa(s) da utilizacao insuficiente da avaliagcdo na
valéncia em questdo (conclusbes obtidas no Estudo sobre avaliacdo em
contexto de Jardim-de-Infancia: um contributo para a Supervisdo Pedagogica).
Concomitantemente, teremos a oportunidade, de verificar quais 0os motivos por
detrds da ocorréncia das situacdes supramencionadas: Sera que as

educadoras de infancia ndo tém a consciéncia da importancia e implicacdes da
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avaliacdo e por isso desvalorizam todos 0s processos que a avaliagao implica?
Ou (e também com conjunto com os dados recolhidos através dos inquéritos)
sera que séo as escolas de formacgdo que ndo munem os seus estudantes com

os conhecimentos necessarios sobre a avaliagdo?

- Estudantes finalistas dos Mestrados em Educacédo Pré-Escolar e Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico de uma Escola Superior de
Educacédo no Porto (n=44) - inquéritos por questionario.

A presente selecdo teve como intuito conhecer que conhecimentos ao
nivel da avaliacdo abarcam estes estudantes, numa fase terminal do seu curso
de formacdo inicial. Neste sentido, consideramos ser possivel averiguar se 0s

planos de estudo se encontram ou ndo adequados e completos.
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3.3. Destinatarios, contexto de intervencdo e

instituicoes envolvidas

Com a presente investigacdo e considerando os objetivos que nos
propomaos atingir, os principais destinatarios serdo educadores de infancia.
Nesta investigacdo serdo auscultadas, através das entrevistas
semiestruturadas, opinides de trés educadoras de infancia que, atualmente,
lecionam em jardins-de-infancia situados no concelho de Gondomar, em trés
setores de educacdo distintos (Privado, IPSS, e Publico). No ambito da
aplicac@o dos inquéritos por questionario, foram inquiridos estudantes finalistas
dos Mestrados em Educacao Pré-Escolar e Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico de uma Escola Superior de Educacdo no Porto. Os
inquéritos foram respondidos de forma anénima.

Concordamos com Lopes (2010) quando afirma que nao “[...] existe um
método de recolha e obtencédo de dados ideal para todas as situacdes” (Lopes,
2010:24). Portanto, e neste sentido, partindo do preconizado por Bamberger et
al (2006) optamos por relacionar “[...] duas metodologias complementares,
nomeadamente a recolha de dados quantitativos (inquéritos por questionario) e
qualitativos (entrevistas [...]” (Lopes, 2010:24).
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3.4. Opcbes metodoldégicas e procedimentos de

investigacao

Num procedimento de investigacdo, a recolha de informacdes é um
momento fundamental: “Para que serve aperfeicoar um dispositivo de analise
muito complexo se a recolha de dados é realizada sem discernimento?”
(Ruquoy in Albarello et al, 1997:115).

Para Coutinho (2011), a metodologia “[...] destina-se a dar informacé&o
sobre os procedimentos gerais na pesquisa empirica, 0S instrumentos
utilizados e relatar a maneira como os dados foram recolhidos” (Coutinho,
2011:219).

Partindo das afirmac¢des supracitadas podemos discernir que a recolha
de dados € uma fase muito importante hum projeto de investigacao, pelo que
deve ser, a priori, refletida e a seguir colocada em pratica adequadamente,
recorrendo-se as técnicas que satisfazem os objetivos preconizados no estudo.

As técnicas, consideradas como um instrumento de trabalho que
viabilizam a concretizacdo de uma pesquisa (Pardal e Lopes, 2011:70), pelo
interesse que representam nesta investigagdo, sao apresentadas
seguidamente: entrevista semiestruturada, inquérito por questionario e analise

documental.
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3.4.1. Entrevistas

Segundo Morgan (1998) uma entrevista “[...] consiste numa conversa

intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver
mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0 objectivo de obter
informacgdes sobre a outra” (Bogdan e Biklen, 1994:134).
Corroboram esta definicdo, Moser e Kalton (1971) ao descreverem a entrevista
como “[...] uma conversa entre um entrevistador e um entrevistado que tem o
objectivo de extrair determinada informacdo do entrevistado” (Bell, 2010:137-
138).

Ghiglione e Matalon (1995) também concordantes com as definicbes
supracitadas descrevem a entrevista como ‘...] uma conversa tendo em vista
um objectivo” (Ghiglione e Matalon 1995:65). Estes dois autores situam o0s
objetivos de uma entrevista em quatro niveis distintos: exploracdo (de algo que
desconhecemos), aprofundamento (assuntos que necessitam de maior
explicagcdo para se entender a totalidade do seu fenémeno), verificacdo
(dominios ja, suficientemente, bem conhecidos mas que se ambiciona verificar
a sua aplicacdo e evolugcdo em contextos diferentes) e controlo (validacdo
parcial dos resultados - aqui a entrevista ndo surge como método principal).

Tendo em conta o nosso trabalho de investigacdo, podemos aferir que

a utilidade da entrevista recai, essencialmente, em termos de objetivos de
aprofundamento pois ambicionamos obter um maior conhecimento para
compreendermos a situagéo identificada e, como “[...] a entrevista € utilizada
para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo” (Bogdan e Biklen, 1994:134), a
utilizacao da referida técnica parece-nos muito adequada.
Coutinho (2011) corrobora a ideia defendida pelos autores supramencionados,
referindo que o objetivo da entrevista “[...] € sempre o de explicar o ponto de
vista dos participantes, como pensam, interpretam ou explicam o seu
comportamento no contexto natural em estudo” (Coutinho, 2011:291).

Neste sentido, evocamos inerentemente as vantagens da utilizacdo da
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entrevista da qual destacamos “[...] a sua adaptabilidade. Um entrevistador
habilidoso consegue explorar determinadas ideias, testar respostas, investigar
motivos e sentimentos [...]” (Bell, 2010:137).

Paralelamente, importa langar o nosso olhar sobre Danielle Ruquoy

(1997) que expde a importancia da utilizacdo da entrevista:

“O desenvolvimento das ciéncias sociais e o alargamento correlativo dos
conhecimentos atrairam a atencdo para a complexidade da accdo humana.
Ultrapassando o estudo dos factos externos, os investigadores foram-se
interessando cada vez mais pelo individuo, pela sua forma de ver o mundo, pelas
suas intencdes, pelas suas crengas. Para esta abordagem em profundidade do ser
humano, a entrevista tornou-se um instrumento primordial. O que explica em
grande parte a sua atrac¢do € a compreensao rica e matizada das situacdes que
este método proporciona” (Ruquoy in Albarello et al, 1997:84).

Contudo, antes de colocarmos em pratica uma entrevista, € necessario
procedermos a sua preparacao e, segundo Bell (2010) averiguamos que esta
organizacdo compreende uma selecdo de topicos, a elaboracdo de questdes, a
consideracdo dos métodos de analise a implementar e ainda “[...] um plano
preparado e testado” (Bell, 2010:138).

Ha& que considerar também, que Bell (2010) aborda a questdo da
consideracao a ter pelas pessoas que concordam ser entrevistadas. O tempo,
e local e o estilo da entrevista, convenientemente adaptados ao entrevistado
aparecem como topicos a ter em ponderacao (Bell, 2010:144). Danielle Ruquoy
(1997) corrobora e completa a posicdo supramencionada afirmando que a

entrevista

“[...] incita uma situag&o particular: o acordo das duas partes quanto ao tema da
entrevista, a escolha concertada de um quadro espéacio-temporal, o registo, a
atitude semidirectiva do investigador (que escuta atentamente e preserva a
pertinéncia relativamente ao tema), um ‘rito” de entrada (a questado inicial)”
(Ruquoy in Albarello et al, 1997:108).

Concomitantemente, Bogdan e Biklen (1994) apresentam que no inicio

de uma entrevista deve-se “[...] informar com brevidade o sujeito do objectivo e
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garantir-lhe (se necessario) que aquilo que sera dito na entrevista sera tratado
confidencialmente” (Bogdan e Biklen, 1994:135).

Apbs o estudo das teorias lancadas pelos autores que tém vindo a ser
enunciados, verificamos que as entrevistas variam relativamente a sua
estrutura (Bogdan e Biklen, 1994), pelo que, efetivamente, a escolha num tipo
particular de entrevista, baseia-se no objetivo da investigacdo. “Alguns autores
colocam a questdo de qual dos dois tipos de entrevista é o mais eficaz, o
estruturado ou o ndo estruturado” (Bogdan e Biklen, 1994:135). Para Bell

(2010) é muito significativo

“[...] dar liberdade ao entrevistado para falar sobre o que é de importancia central
para ele, em vez que falar sobre o que é importante para o entrevistador, mas o
emprego de um estrutura flexivel, que garanta que todos os tépicos considerados
cruciais serdo abordados, eliminard alguns problemas das entrevistas sem
qualquer estrutura” (Bell, 2010:140-141).

Grebenik e Moser (1962)

“[...] situam os diferentes tipos de entrevista no que chamam “um continuum de
formalidade”. Num extremo encontra-se a entrevista completamente formalizada,
em que o entrevistador se comporta tanto quanto possivel como uma maquina. No
outro extremo esta a entrevista completamente informal, cuja forma é determinada
por cada entrevistado” (Bell, 2010:139).

Para a presente autora, a maioria das entrevistas concretizadas na
fase de recolha de dados “[...] situa-se algures entre o ponto completamente
estruturado e o ponto completamente ndo estruturado do continuum da
formalidade” (Bell, 2010:140).

Bogdan e Biklen (1994) referem que nas entrevistas semiestruturadas
“[...] fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis entre 0s varios
sujeitos [...]” (Bogdan e Biklen, 1994:135). Neste sentido, e considerando o que
0S autores preconizam, bem como o objetivo da nossa investigacdo, optamos
por realizar entrevistas semiestruturadas, utilizando um guido, pois mesmo “[...]
quando se utiliza um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao

entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar
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uma seérie de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu
conteudo” (Bogdan e Biklen, 1994:135). Neste sentido, e tal como defende Bell
(2010), ao selecionarmos os tépicos sobre os quais a entrevista sera orientada,
concedemos-lhe uma determinada estrutura (Bell, 2010:141), ou seja,
realizamos uma série de questdes, mas “...] os entrevistados tém a liberdade
de falar sobre o assunto e de exprimir as suas opiniées” (Bell, 2010:141).
Portanto, dentro desta estrutura € permitida uma certa flexibilidade, pelo que
nunca foi nosso intuito controlar a entrevista de uma forma demasiado rigida
pois “[...] quando o sujeito ndo consegue contar a sua historia em termos
pessoais, pelas suas proprias palavras, a entrevista ultrapassa o ambito
qualitativo” (Bogdan e Biklen, 1994:135).

Importa de facto ressalvar que, pretendemos “[...] levar o interlocutor a
exprimir a sua vivéncia ou percepc¢ao que tem do problema que interessa ao
investigador” (Quivy e Campenhoudt, 2008:80).

Em jeito de conclusdo, comprovamos que a entrevista, encarada como
uma “[...] técnica de recolha de dados de larga utilizacdo na investigacao social
[...]” (Pardal e Lopes, 2011:85), possibilita a obtencdo de uma informacdo rica,
nao exigindo um informante alfabetizado. Em contrapartida, destacam-se a
limitacdo da recolha de informagdo sobre assuntos delicados e a fraca
possibilidade de aplicacdo a grandes universos (Pardal e Lopes, 2011).

Contudo, e apesar de utilizada “[...] como Unico meio de recolha de
dados em certas investigacdes, a entrevista € também muitas vezes associada
a outras técnicas de inquérito” (Ruquoy in Albarello et al, 1997:84), pelo que
posteriormente abordaremos de uma forma mais precisa esse método de
recolha de dados, uma vez que também se encontra presente na nossa

investigacao.
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3.4.1.1. A andlise qualitativa das entrevistas: analise de

conteldo

Referimos anteriormente, que num procedimento de investigacdo, a
recolha de informacbes € um momento fundamental. Contudo, o modo de
registo, andlise e interpretacdo dessas informacdes, dados em estado bruto,
resultantes de inquéritos, entrevistas, entre outros, mostra-se igualmente

essencial. Neste sentido, e segundo Bell (2010)

“Uma centena de informagdes interessantes soltas ndo terd qualquer significado
para um investigador ou para um leitor se ndo tiverem sido organizadas por
categorias. O trabalho do investigador consiste em procurar continuamente
semelhancgas e diferengas, agrupamentos, modelos e questdes de importancia
significativa” (Bell, 2010:183).

Partindo da afirmacédo supracitada podemos aferir, que todos os dados
recolhidos de uma investigacdo necessitam de ser devidamente tratados, para
que assim seja possivel atribuir-lhe significado. Neste sentido, impde-se a
questdo, sobre que métodos e procedimentos se devem utilizar para analisar

as informacoes resultantes.

“Qualquer pessoa familiarizada com investigacdes qualitativas concordard com a
seguinte afirmacao: cada investigador tende frequentemente a desenvolver o seu
préprio método em funcdo do seu objecto de investigagdo, dos seus objectivos,
dos seus pressupostos tedricos ou de outros factores contingentes.
Consequentemente, 0os métodos e procedimentos de analise afiguram-se
multiplos” (Maroy in Albarello et al, 1997:117).

Desta forma, e para a presente investigacdo, decidimos tratar os dados
recolhidos nas entrevistas semiestruturadas através da concretizagdo de uma
analise de conteudo.

Berelson (1952) “[...] definiu a analise de conteddo como uma técnica
de investigacdo que permite a descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do
contetdo manifesto da comunicagdo” (Vala in Silva e Pinto, 1986:103).

Adotando esta mesma definicdo, Cartwright (1953) “alarga o ambito da analise
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de conteudo na medida em que propbe a sua extensdo a todo o
comportamento simbolico” (Vala in Silva e Pinto, 1986:103). Trinta anos depois,
Krippendorf (1980) ...] definiu analise de conteddo como uma técnica de
investigacdo que permite fazer inferéncias, vélidas e replicaveis, dos dados
para o seu contexto” (Vala in Silva e Pinto, 1986:103).

Portanto, e seguindo os autores expostos, verificamos que o carater
objetivo e sistemético, bem como as condi¢des de validade e replicabilidade na
realizacdo de uma analise de conteido encontram-se destacadas e uma vez
que, a presente pratica 1...] visa simplificar para potenciar a apreensédo e se
possivel a explicacdo” (Vala in Silva e Pinto, 1986:110) averiguamos que se
trata-se efetivamente de uma técnica imprescindivel ao tratamento dos dados
na nossa investigacgao.

Numa vertente mais pratica, interiorizamos a analise de conteildo como
uma técnica que compreende a avaliacdo de um corpo de texto, de forma a
“[...] desvendar e quantificar a ocorréncia de palavras/frases/temas
considerados “chave” que possibilite uma comparagao posterior [...]" (Coutinho,
2011:193).

Numa analise de conteludo podemos encontrar seis possiveis técnicas,
viaveis de serem utilizadas na analise de entrevistas - analise categorial,
analise de avaliacdo, analise da enunciacdo, andlise proposicional do discurso,
analise da expressdo e a andlise das relacbes (Bardin, 2011). A analise de
conteudo “[...] € hoje uma das técnicas mais comuns na investigacao empirica
realizada pelas diferentes ciéncias humanas e sociais” (Vala in Silva e Pinto,
1986:101) e, apds a analise das diversificadas técnicas acima referidas, bem
como considerando as caracteristicas do nosso trabalho de investigacéo,
utilizaremos os pressupostos da andlise categorial que tem “[...] como primeiro
objectivo [...] fornecer, por condensacao, uma representacdo simplificada dos
dados em bruto” (Bardin, 2011:147) e funciona “[...] por operacdes de
desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo

reagrupamentos analdgicos” (Bardin, 2011:199).
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“Hogenraad (1984) define uma categoria como um certo nimero de sinais da
linguagem que representam uma varidvel na teoria do analista. [...] uma categoria
€ habitualmente composta por um termo-chave que indica a significagéo central do
conceito que se quer apreender, e de outros indicadores que descrevem o campo
semantico do conceito” (Vala in Silva e Pinto, 1986:110)

Explicitada a definicdo de categoria, importa de seguida refletir sobre
as qualidades que uma boa categoria deve apresentar. Segundo Bardin (2011),
a exclusdo mutua € uma delas e neste caso, cada elemento ndo pode existir
em mais de uma parte. A homogeneidade aparece também referenciada e
prende-se com o facto de haver apenas um unico principio de classificacdo. A
pertinéncia referida também como uma das qualidades que uma boa categoria
deve assumir, relaciona-se com a sua adaptacdo ao material de analise
selecionado e quando abarca o quadro teorico determinado. Sdo ainda
enunciados os principios da objetividade, fidelidade e produtividade (Bardin,
2011).

Durante a realizacdo da analise de conteido ndo podemos descurar
“[...] a definicdo de trés tipos de unidades: unidade de registo, unidade de
contexto, unidade de enumeracao” (Vala in Silva e Pinto, 1986:114).

Segundo Bardin (2011) a unidade de registo “[...] é a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteddo a considerar
como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial”
(Bardin, 2011:130). Vala (1986) corrobora a presente definicdo atribuindo a
uma unidade de registo “[...] o segmento determinado de conteddo que se
caracteriza colocando-o numa dada categoria” (Vala in Silva e Pinto,
1986:114).

Relativamente a unidade de contexto, Bardin (2011) afirma que “[...]
serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registo e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
unidade de registo) sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo
exacta da unidade de registo” (Bardin, 2011:133). Vala (1986) mostra-se

concordante com a presente afirmacéo, referindo a unidade de contexto como
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“[...] o segmento mais largo de conteddo que o analista examina quando
caracteriza uma unidade de registo” (Vala in Silva e Pinto, 1986:114).

Importa ressalvar que a selecédo das unidades de registo e de contexto
deve responder de forma pertinente “[...] (pertinéncia em relacdo as
carateristicas do material e face aos objectivos da analise)” (Bardin, 2011:129).

No que concerne a unidade de enumeracdo, Vala (1986) afirma ser
“[...] a unidade em funcdo da qual se procede a quantificacdo” (Vala in Silva e
Pinto, 1986:115).

Neste sentido, e considerando a nossa investigacao, para codificacao e
pela pertinéncia que detém, iremos utilizar unidades de registo, efetuando-as
através de um recorte que se liberta da transcriacdo das entrevistas. Estas
apresentam-se através de palavras, expressdes e/ou frases, sendo no fundo

unidades de sentido ou significado.

“A andlise qualitativa apresenta certas caracteristicas particulares. E valida,
sobretudo, na elaboracdo das dedugdes especificas sobre um acontecimento ou
uma variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais. Pode funcionar
sobre corpus reduzidos e estabelecer categorias mais descriminantes [...]”
(Bardin, 2011:141).

Tendo em conta a nossa investigacdo podemos aferir que uma analise
qualitativa se adequa ao presente trabalho, uma vez, que iremos recolher
informacdes especificas sobre uma mesma ocorréncia, colocando de parte

conclusdes generalistas. Contudo este procedimento pode levantar

“[...] problemas ao nivel da pertinéncia dos indices retidos, visto que seleciona
estes indices sem tratar exaustivamente todo o conteldo, existindo o perigo de
elementos importantes serem deixados de lado, ou de serem tidos em conta
elementos nao significativos. [...] Além do mais, o risco de erro aumenta, porque
se lida com elementos isolados, ou com frequéncias fracas [...]” (Bardin,
2011:141).

No entanto, e como € possivel compreendermos, 0 que caracteriza a
analise qualitativa é “[...] o facto de a inferéncia — sempre que € realizada — ser

fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem, etc.!), e ndo sobre
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a frequéncia da sua aparicdo, em cada comunicacdo individual” (Bardin,
2011:142), pelo que sua validade é continuadamente evidenciada para aquele

grupo e/ou acontecimento/situagao.
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3.4.2. Inquéritos por questionario

O inquérito “[...] € uma técnica de perguntar que teve a sua génese
fora do ambito da pratica sociolégica de pesquisa” (Ferreira in Silva e Pinto,
1999:165-166). Marconi e Lakatos (2002) concretizam o inquérito como “[...]
um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador” (Oliveira e Silva, 2013:7).

Para Ketele e Roegiers (1993) o inquérito devera ser entendido “[...] no
sentido de um estudo de um tema preciso junto de uma populacdo, cuja
amostra se determina a fim de precisar certos parametros” (Ketele e Roegiers,
1993:35).

Da etimologia da palavra extrai-se a ideia de que inquérito € um “[...]
processo em que se tenta descobrir alguma coisa de forma sistematica”
(Carmo e Ferreira, 1998:123).

Como objetivo do inquérito destacamos a obtencdo de [...]
informacBes que possam ser analisadas, extrair modelos de andlises e fazer
comparacdes” (Bell, 2010:26). Para tal, e considerando um conjunto de
inquiridos, num inquérito, coloca-se “[...] uma série de perguntas relativas [...]
as suas opinides, a sua atitude em relagdo a opgdes ou a questodes [...], as
suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um
acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer ponto que
interesse os investigadores” (Quivy e Campenhoudt, 2008:188).

Neste sentido, e segundo Ketele e Roegiers (1993) o bom uso de um
guestionario dependera, fundamentalmente:

- Da presenca e da pertinéncia dos objetivos [...];

- Da validade das questdes elaboradas;

- Da fiabilidade dos resultados recolhidos.

O questionario é preenchido pelo informante, constituindo a técnica de

recolha de dados mais utilizada no ambito da investigagéo sociologica (Pardal

e Lopes, 2011). Ressalva-se que o questionario pode ser administrado a uma
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amostra lato do universo, garantindo, em principio o anonimato - condicéo
necessaria para a autenticidade das respostas - ndo necessitando de ser
respondido de imediato, pelo que permite ao inquirido a escolha do momento
mais adequado para o realizar (Pardal e Lopes, 2011). Em contrapartida, o
atraso frequente na sua devolucdo poderd também ser uma desvantagem
(Pardal e Lopes, 2011).
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3.4.2.1. Analise e interpretacdo dos dados recolhidos atraves

dos inquéritos

Apoés a rececdo dos questionarios respondidos pelos inquiridos, estes
“[...] devem ser alvo de uma primeira leitura pelo investigador, a fim de verificar
a fiabilidade das respostas e de codificar as que resultam de perguntas
abertas” (Carmo e Ferreira, 1998:146).

Posteriormente a este processo, e segundo Carmo e Ferreira (1998), o
investigador encontra-se em condi¢des para proceder ao tratamento e analise
dos dados quer por via manual quer informatica.

Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990) e segundo Miles e Huberman
(1984) destacam um modelo interativo da analise dos dados na investigacao
qualitativa que consiste em trés passos: “[...] a reducdo dos dados, a sua
apresentacdo e a interpretacaol/verificagdo das conclusdes” (Lessard-Hébert,
Goyette e Boutin, 1990:107).

Sempre que possivel, e tal como afirmam Carmo e Ferreira (1998) é
proficuo utilizarem-se meios informaticos pela rapidez e poténcia de calculo
que este tipo de trabalho possibilita. Neste sentido, e tendo em conta a nossa
investigacdo, o software que usamos, pelas potencialidades que apresenta foi
o microsoft excel, uma vez que permite realizar calculos estatisticos e visualizar
0S seus resultados em instantes. Portanto, para organizarmos os dados,
transcrevemo-los para o programa referido, selecionando, simplificando e
codificando respostas (quando necessario) e, com as informacdes recolhidas
passamos a sua analise/tratamento (construgdo de gréficos) e
interpretacéo/redacao de consideracoes.

Esta organizacdo e apresentacdo dos dados permite ao investigador
uma representacdo dos mesmos num espaco visual reduzido; “[...] facilita a
comparacao entre diferentes conjuntos de dados [...] e garante a utilizacédo
directa dos dados no relatério final” (Lessard-Hébert, Goyette e Boutin,
1900:118).
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3.4.3. Analise documental

Uma parte consideravel dos projetos em ciéncias da educacéo exige a
realizacdo de uma analise documental. Em determinados casos, a analise
documental tem como objetivo contemplar a informacgéao conseguida por outros
métodos, enquanto noutros apresenta-se como método de investigacao central
ou mesmo exclusivo (Bell, 2010). Pardal e Lopes (2011) chegam mesmo a
acreditar que a analise documental consiste numa técnica de recolha de
informacéao imprescindivel em qualquer investigacdo, mas 0s presentes autores
afirmam que “[...] o recurso a documentos é uma tarefa dificil e complexa que
exige do investigador paciéncia e disciplina” (Pardal e Lopes, 2011:103).

Segundo Chaumier (1974), a andlise documental compreende uma
operacao ou um conjunto de operagdes “[...] visando representar o conteudo
de um documento sob a forma diferente da original, a fim de facilitar num
estado ulterior, a sua consulta e referenciagédo” (Sousa, 2009:262). Ou seja, 0
objetivo da andlise documental € mesmo este, apresentar a informagcédo de um
outro modo, simplificando a compreensdo e a obtencdo do maximo de
conhecimento com a maior pertinéncia.

A sua disposicao o investigador tem diversificados tipos de documentos,
nomeadamente, fontes historicas, arquivos oficiais e privados, imprensa
documentos pessoais e estudos (Pardal e Lopes, 2011). Bell (2010) acrescenta
ainda a andlise de fotografias, de filmes, de videos, de diapositivos e de outras
formas ndo escritas, mas afirma que os tipos mais comuns de documentos
neste tipo de investigagdo sdo os impressos. Quivy e Campenhoudt (2008)
corroboram a presente afirmacéo, indicando que a recolha de documentos de
forma textual é frequentemente mais usada.

Segundo Bell (2010), documento é um “[...] termo geral que designa
uma impressdo deixada num objecto fisico por um ser humano” (Bell,
2010:103). Importa referir, que e sempre que possivel, o investigador “[...] deve
recorrer as fontes primarias, pelo grau de confianca mais elevado, embora
sempre relativo, que as mesmas proporcionam” (Pardal e Lopes, 2011:103).

Desta forma, o processo da analise documental, permite ao investigador “[...]
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passar de um documento primario (em bruto) para um documento secundario
(sintetizacdo do primeiro), produzindo resumos, sinteses, indexac¢des, indices,
etc.” (Sousa, 2009:262).

No que concerne a forma de analisar um documento, verificamos que

esta depende fundamentalmente do objetivo a atingir. Segundo Lakatos e
Marconi (1995), esta analise pode ter os seguintes objetivos: selecionar o mais
importante do texto, verificar a sua organizacdo e estrutura, compreender
ideias e conceitos, procurar atingir niveis mais significativos de compreenséo,
desagregar os conceitos importantes dos secundarios, diferenciar os fatos das
hipéteses e dos problemas, descobrir as ideias principais e as direcdes
secundarias, entender como as ideias se relacionam, identificar as conclusdes
e as bases que as sustentam (Sousa, 2009).
Concretamente, e para a investigacdo que temos em maos, a analise
documental a realizar as FUC que focam a dimenséo avaliativa, e aos planos
de estudo dos Mestrados em Educacao Pré-Escolar e Educacédo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, integra determinados objetivos
supramencionados, especificamente:

- Selecionar o mais importante do texto, neste caso, efetuar o recorte
dos aspetos relacionados somente com a avaliacao;

- Verificar a sua organizacéo e estrutura, comparando e analisando no
caso dos planos de estudo, a diferenca entre o total de UC e o nimero de UC
gue contemplam nas fichas a questéo da avaliacao;

- Compreender ideias e conceitos relativos a avaliacdo com o intuito de
verificar a sua abrangéncia.

Segundo Quivy e Campenhoudt (2008), um investigador em ciéncias
sociais seleciona a analise de documentos por dois motivos plenamente
distintos: ou “[...] tenciona estuda-los por si préprios [...] ou espera encontrar
neles informagdes uteis para estudar outro objecto” (Quivy e Campenhoudt,
2008:201). Remetendo o0 presente excerto para a nossa investigacao,
avancamos que a nossa selecdo de documento teve por base o segundo

motivo exposto.
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Com principal vantagem na utilizacdo da analise documental,
salientamos e segundo Quivy e Campenhoudt (2008), a economia de tempo e
dinheiro, e relativamente aos limites e problemas projetamos que nem sempre
€ possivel ter o acesso aos documentos necessarios, nem divulgar as
informacgdes, por questdes de confidencialidade, por exemplo. Destacamos
ainda, e segundo os mesmos autores 0s problemas de credibilidade e de

adequacao dos dados aos requisitos da investigacao a desenvolver.
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3.5. Procedimentos, apresentacdo e analise dos dados

recolhidos através das entrevistas semiestruturadas

Como referido anteriormente, a amostra captada nas entrevistas
semiestruturadas envolve educadores de infancia a lecionar em instituicées do
concelho de Gondomar, inseridos na resposta social de jardim-de-infancia,
abarcando a rede publica, privada e privada solidaria (IPSS).

Entrevistamos trés educadoras, pelo que as denominaremos de E1, E2
e E3. A educadora (E1) encontra-se ligada ao sector privado, a educadora (E2)
ao setor publico e a educadora (E3) a uma IPSS. A presente selecao dos
entrevistados, explicada anteriormente, encontra-se sustentada nos objetivos
delineados para a nossa investigacao.

Precedentemente a concretizacdo das trés entrevistas, realizamos dois
pré-testes com o objetivo de, averiguarmos se as questfes estruturadas
acarretavam dificuldades de compreenséao por parte dos entrevistados e se,
perante as respostas reunidas precisariamos de acrescentar mais informacdes
para, posteriormente responder aos objetivos da nossa investigacdo. Na
eventualidade disto acontecer, o guido da entrevista teria que ser ajustado. No
entanto, ap0s a elaboracdo dos dois pré-testes a Unica modificagdo a que
procedemos foi a alteracdo da ordem de determinadas perguntas, pois
julgamos que dessa forma, a entrevista ficaria mais coerente (Anexo n.° 1 -
Guido de entrevista).

Apés a realizacdo das entrevistas, propriamente ditas, as mesmas
foram transcritas, tratadas (Anexo n.° 2 -Transcricdo das entrevistas) e, com as
informacgdes recolhidas passamos a sua analise e redagdo de consideracdes
finais. Segundo as caracteristicas e 0s objetivos delineados, o presente
trabalho de investigacdo teve por base uma andlise categorial, tornando-se
importante referir que, as categorias elencadas encontram-se também elas
sustentadas nesses propositos.

De seguida, apresentamos uma tabela que expressa as categorias de

analise sob a forma de um quadro de referentes:
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Tabela n.° 1 - Quadro de referentes

Categorias Explicitacéo

Reconhecer a formacao académica e
Identificagao socioprofissional experiéncia profissional dos

entrevistados.

Conhecer a opinidao dos entrevistados
Formacédo durante e ap0s o curso de | sobre a dimensdo avaliativa durante
formacdo inicial o curso de formacado inicial e na

formacdao posterior.

Perceber quais as percegcdes e
Teoria e pratica avaliativa utilizacdo da avaliacdo para o0s

entrevistados.

o o Conhecer a relevancia da dimenséo
Importancia da avaliagao o ]
avaliativa para os entrevistados.

Conhecer as técnicas e instrumentos
Técnicas e instrumentos de avaliacdo | de  avaliacdo  utilizados  pelos

entrevistados.

Compreender a existéncia da
L . necessidade da atualizagdo de
Atualizacéo de conhecimentos _ )
conhecimentos ao nivel das

técnicas/instrumentos de avaliacéo.

A) ldentificagdo socioprofissional

ApoOs a andlise das respostas obtidas nas entrevistas e relativamente a
presente categoria - identificacdo socioprofissional - podemos verificar que as
educadoras inquiridas (E1 e E3) terminaram o seu curso de formacao inicial no
ano de dois mil e um e, a educadora (E2) no ano de dois mil, portanto possuem
a Licenciatura em Educacgdo de Infancia pré-bolonha. Todas comecaram a

lecionar logo apos a conclusdo da formacéo, pelo que os anos de servico
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revelam que as educadoras (E1 e E3) exercem a sua profissdo “Ha 14 anos.” e
a educadora (E2) “Ha 15 anos”.

As educadoras (E1 e E3) ingressaram, logo no inicio da sua carreira
para as instituicdes onde, ainda hoje se encontram a trabalhar, dai tecerem
depoimentos como “Nesta instituicao também é ha 14 anos, este foi o meu
unico local de trabalho.” (E3) e “Ha 14 anos.” (E1). A educadora (E2) conhece a
atual realidade educativa “Ha 2 anos.”

Relativamente as faixas etdrias das criancas que acompanham
atualmente, todas as educadoras referiram grupos heterogéneos “E um grupo

heterogéneo, 3, 4 e 5 anos.” (E1), “Grupo heterogéneo.” (E2), “3-4 anos.” (E3).

B) Formacé&o durante e apds o curso de formacgdao inicial

Tabela n.° 2 - Formacédo durante e apds o curso de formacéo inicial

Formacao “[...] penso que uma disciplina nao tive, mas tive
durante e apos | alguma formacdo dentro de metodologias e de
o curso de |investigacdo na educacdo. Mas a disciplina El

formacdo inicial | especifica de avaliacdo nao.”

“Foi abordado em disciplinas como pedagogia e

pratica pedagogica.”

E2
“‘Havia uma disciplina em que se tratou mais a
fundo a parte da avaliacdo. Mas depois em
todas as disciplinas se abordava um bocadinho E3
essa tematica.”
“[...] acho que é um tema que devia ter sido £1

mais aprofundado, a nivel da licenciatura. Nao
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considero que a formacdo dada tenha sido

suficiente nem pertinente.”

“‘A formacdo basica suficiente, contudo houve
avancos no que diz respeito a avaliacdo na
Educacdo Pré-Escolar e tornou-se necessario E2

investir em formagao.”

“Se calhar mais aprofundado [...] ser transmitido
de uma forma mais elucidativa ou talvez mais
organizada. Eu acho que h& aspetos que se
calhar fazem parte da avaliagdo mas néo tinha
essa ideia que isso por natureza ja seria estar a =3
avaliar. Se calhar incluia isso noutros

parametros.”

“[...] durante muito tempo nem sequer se falava
na avaliacdo, nunca aparecia nada sobre
avaliacdo. Quando apareceu foi a nivel dos
portfélios e, sim fui fazer a Paula Frassinetti =

formacgao nos portfélios.”

‘A ligacdo a pratica fazem porque depois em
estagios iamo-nos apercebendo de certas
situagdes [...] Mas nao fiquei elucidada, com
certas situacdes presentes como fazendo parte
da avaliagao. [...] Hoje em dia se calhar encaro E3
as coisas de uma outra forma. Entendo que isso
faz parte de uma avaliagdo, que tudo influencia

o desenvolvimento ou ndo da crianca e da

nossa pratica educativa, mas no inicio do
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trabalho nao tinha essa nogdo. [...] mas se
calhar deveria ter sido de uma forma mais

aprofundada.”

“[...] na cabeca realmente ficou-me mas na
parte de elaboracdes escritas ou de registos se E3
calhar ndo tinha a nocdo que isso seria

importante.”

“Procurei, fui lendo algumas situagdes para que
pudesse juntar a minha forma de trabalhar, mas
se calhar mesmo assim pouco. [...] deixei-me
estar [...] nos meus conhecimentos e nos
conhecimentos/regras da instituicdo e devia ter =3
procurado situacbes de avaliagdo mais [...]

modernas, mais adaptadas ao mundo de hoje.”

Todas as educadoras entrevistadas, durante o seu curso de formacgao
inicial receberam formacdo sobre a dimensdo avaliativa na Educacdo Pré-
Escolar e concordam que a presente questdo era estudada em varias
disciplinas. Apenas uma das entrevistadas refere a existéncia de uma disciplina
mais especifica para tratar da dimensao avaliativa (E3).

Das trés entrevistadas, duas consideram que o tema da avaliacao
deveria ter sido mais aprofundado durante a formacao inicial, caracterizando-o
como insuficiente, pouco pertinente e desorganizado (E1 e E3). Através dos
depoimentos recolhidos podemos ainda averiguar uma certa confusao sobre os
aspetos que incorporam ou nao a dimensao avaliativa, coexistindo dificuldades
na elaboracao de registos (E3).

Apenas uma das entrevistadas julga ter recebido a formacdo béasica
suficiente, contudo mostra-se consciente sobre a evolu¢do que esta dimenséo

sofreu ao longo dos anos (E2), ou seja, entre linhas ressalta a ideia de que os

Catarina Tavares Pinto Péagina | 79




Estudo sobre Avaliagdo em Educagdo Pré-Escolar a partir da percecdo de educadores de

infancia e estudantes de mestrados profissionalizantes

conhecimentos adquiridos na época, hodiernamente, jA ndo sdo suficientes
e/ou adequados, pelo que afirma ter investido posteriormente em mais
formacgéo sobre a area.

As restantes duas entrevistadas corroboram com este upgrade, apos o
curso de formacdao inicial, através da exploracdo de leituras mais ocasionais
gue surgiram entretanto (E3) e especificando, novos conhecimentos ao nivel de
um instrumento de avaliacdo - o portfélio de criancas (E1), adquiridos numa
formacao promovida por uma Escola Superior de Educacgéo. Todavia, uma das
entrevistadas ostenta que o conceito de avaliagdo durante muito tempo nao foi
relevado (E1) e outra entrevistada acredita que encontraria muitas solucdes

numa formagao com conteddos mais atuais e adaptados ao mundo.

C) Teoria e pratica avaliativa

Tabela n.° 3 - Teoria e prética avaliativa

Teoria e pratica | “Avalia-se as aprendizagens e o desenvolvimento
avaliativa das criancas. [...] relacdo entre pares e entre as
criangcas e os adultos da sala. [...] o espacgo sala, as
rotinas [...] e as atividades que sao realizadas na El

sala.”

“[...] avalia-se o processo educativo e ndo o resultado

final, trata-se de uma avaliagao formativa.” E2

“[...] a qualidade dos contextos criados, [...] os
contextos espaciais, os horarios, as rotinas, as
relacbes interpessoais crianga-crianga e crianga-
adulto e todo o processo de aprendizagem das =3
criangas, as suas conquistas, as suas dificuldades, o

desenvolvimento que tém ou que vao adquirindo, os
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seus interesses, as atividades. [...] o conjunto de
situacdes presentes no nosso dia-a-dia relacionadas
com as criangas e que nos ajudem a conseguir
progressos, a atingir determinados objetivos e fins,

tudo isso faz parte da avaliacéo Pré-Escolar.”

“‘Dou muito significado a relagdo entre os pares e
entre as criangas e o adulto. E [...] as aprendizagens
e ao desenvolvimento deles. E [...] avaliar a forma
como o educador trabalha, ou seja, as atividades que | E1
desenvolve serem alvo de avaliagdo, para ver se

estdo a ser pertinentes para o grupo ou ndo.”

“[...] as dimensbes existentes nas Orientacdes
Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar e [...] as

metas de aprendizagem para o Pré-Escolar.” E2

“[...] conhecimento que conseguimos adquirir das
criancas, as suas necessidades, 0s seus interesses,
0 que conseguem ou nao desenvolver, para depois
entdo podermos adequar alguma intervencédo, para | g3
gue consigam cada vez ter mais aprendizagens

significativas e ampliar o seu desenvolvimento.”

“[...] o que avalio [...] € as aprendizagens das
criangas [...] a avaliagdo das atividades [...] a relagc&o
entre eles e entre eles e os adultos. Se calhar | E1
tomamos pequenas notas mas nédo é um verdadeiro

registo, até sabemos falar sobre como é que séo
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essas relacbes, mas ndo ha um verdadeiro registo

sobre as mesmas.”

“Sim sao estas as dimensdes que avalio! Por -
iniciativa préprial!”

“[...] dou um bocadinho mais de importancia [...]
porque [...] penso primeiro na crianga como um ser
social e pessoal e acho que temos que ir buscar a
sua esséncia, para depois conseguirmos entender o
resto e avangar com o0s outros procedimentos. Mas
também dou importancia as outras situagbes [...] | E3
portanto a organizacdo de espaco, a relacdo com
toda a equipa e com as criancas, aos horarios. Mas
isso depois tento um bocadinho adequar conforme
aquilo que eu vejo que € necessidade na crianca e

no grupo [...].”

“Comecou por ser iniciativa prépria e depois foi-se £1
instalando como regra na institui¢éo [...].”

“[...] eu aprendi, enquanto curso/formacéao, que [...]
devemos avaliar tudo [...] E na altura sempre que
mudavamos alguma rotina, horario, ambiente
espacial [...] tinhamos que dizer porque € que E3
estdvamos a mudar, que propésito € que tinhamos.
Durante uns anos ainda fiz isso e sei que se deve
fazer. Neste momento, como em termos institucionais

nao temos que escrever [...], € um bocadinho mais
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intuitivo, € mais mental.

Mas sei que mentalmente vou fazendo sempre isso,
vou tentando apropriar melhor os meios e o0s

contextos para que o grupo esteja cada vez melhor.

[...] algumas faco por iniciativa propria porque [...] foi
assim que aprendi e vou realizando [...] porque acho E3
que tem resultado. Mas outras fago porque fazem

parte da instituigcao.”

“‘Elaboramos trimestralmente os relatorios para
avaliar o desenvolvimento das criancas, fazemos as
observacbes didrias para depois poder mudar
estratégias ou ndo e adequa-las da melhor forma
para que haja cada vez mais evolucdo e
desenvolvimento das criangas e da equipa, tudo isso.
Avaliamos semanalmente, pronto, nem sempre, as | g3
atividades realizadas na semana e a forma como a
equipa se debrucou sobre isso ou ndo e as
observacdes que fez sobre a semana, para dividir
tarefas, para pensar novos desafios, para apropriar

da melhor forma as necessidades das criancas.”

Duas das trés entrevistadas quando questionadas sobre o que se
avalia na Educagédo Pré-Escolar, identificam uma série de dimensdes,
convergindo em determinados pontos, como é o caso da avaliacdo das
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas, as rela¢des interpessoais, 0
espaco, as rotinas/horarios e as atividades realizadas (E1 e E3). Uma destas
entrevistadas completa a sua resposta, referindo a avaliacdo da qualidade dos

contextos, das conquistas, das dificuldades e dos interesses das criancas,
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alegando ainda, que todas as situacfes do quotidiano da Educacdo Pré-
Escolar devem ser alvo de avaliacao (E3).

A outra entrevistada assegura uma resposta mais generalista focando
como alvo de avaliagao o processo educativo e néo o resultado final (E2).

Relativamente as dimensfes da avaliacdo mais significativas para as
entrevistadas, podemos aferir um leque de respostas diversificadas,
especificamente, relacdes interpessoais (E1), modo de atuagdo do educador
(E1), atividades (El1), todas as dimensdes preconizadas nas Orientagdes
Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar e nas Metas de Aprendizagem para
a Educacdo Pré-Escolar (E2). Como pontos confluentes, salientamos as
dimensbes avaliativas no que concerne as aprendizagens e ao
desenvolvimento das criancas, referidos por todas as educadoras, pois
implicitamente a entrevistada E2 também as refere, através da evocacao de
dois documentos orientadores da pratica educativa dos educadores de infancia.

Apbés questionarmos as educadoras acerca das dimensbes da
avaliacdo mais significativas para si, langamos uma nova interrogacdo que
tinha como objetivo fulcral verificar se as entrevistadas aplicam na prética
aquilo que consideram mais significativo na teoria. Ou seja, realizamos duas
questdes, uma de teor mais tedrico e outra mais pratico, para compreendermos
se existe ou ndo concordancia entre aquilo que preconizam (teoria) e o que
acontece na realidade, em contexto de trabalho (pratica).

Neste sentido, as dimensfes que as educadoras avaliam
presentemente no seu trabalho, incidem essencialmente sobre o
desenvolvimento e as aprendizagens das criancas (E1 e E3) e as relacbes
interpessoais (E1 e E3). A avaliacdo das atividades (E1), a organizacdo do
espaco e das rotinas (E3) também sado vertentes destacadas. Importa salientar
que a entrevistada E2 refere que avalia as dimensfes existentes nas
Orientagcbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e nas Metas de
Aprendizagem para a Educacgdo Pré-Escolar, corroborando assim todas as
respostas mencionadas pelas entrevistadas E1 e E3.

Portanto, podemos aferir através das respostas facultadas pelas

educadoras, que em determinadas dimensdes avaliativas, existe concordancia
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entre aquilo que consideram importante e o que realizam efetivamente em
contexto de trabalho. Vejamos:

E1l - Considera significativa a avaliagdo das relagdes interpessoais, do
modo de atuacdo do educador, das atividades, das aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas.

E1l - Avalia presentemente no seu trabalho as relacdes interpessoais,
as atividades e o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas.

Como é percetivel, a entrevistada E1 apenas ndo avalia uma dimenséo
- 0 modo de atuacdo do educador - apesar de a considerar significativa, pois as

restantes encontram-se co ntemplad as.

E2 - Considera significativa a avaliacdo das dimensdes existentes nas
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e nas Metas de
Aprendizagem para a Educacao Pré-Escolar.

E2 - Avalia presentemente no seu trabalho as dimensdes existentes
nas OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e nas Metas de
Aprendizagem para a Educacao Pré-Escolar.

Como denotamos, a entrevistada E2 avalia tudo o que preconiza

teoricamente.

E3 - Considera significativa a avaliacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas.

E3 - Avalia presentemente no seu trabalho as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas, as relacdes interpessoais, a organizacdo do
espaco e das rotinas.

Como podemos averiguar a entrevistada E3 avalia ndo s6 a dimenséao
que considera mais significativa - aprendizagens e desenvolvimento das
criancas - como também as relacdes interpessoais, a organizacdo do espaco e

das rotinas.

Todas as entrevistadas referem, que determinadas dimensdes

presentemente avaliadas em contexto de trabalho sdo desenvolvidas por
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iniciativa prépria. Para a entrevistada E1, as dimensdes a avaliar comecaram a
ser alvo de iniciativa propria, mas posteriormente expandiram-se, integrando
regra do centro educativo. Para a entrevistada E2, todas as dimensOes a
avaliar sdo desenvolvidas por iniciativa propria. E para a entrevistada E3 para
além de existirem dimensfes que explora por iniciativa prépria, refere ainda
outras que integram as dinamicas da instituicio, nomeadamente, os relatérios

de desenvolvimento trimestrais e as avaliagdes semanais sobre a planificagéo.

D) Importancia da avaliacéo

Tabela n.° 4 - Importancia da avaliacéo

Importancia  da | “[...] considero muito importante a avaliagdo porque &
avaliacao um instrumento de medida, ou seja, permite-nos
saber onde estamos, para onde queremos ir. Se
avaliamos convenientemente e em quantidade
suficiente, isso € outra questao, porque [...] estamos
tdo imbuidas nas rotinas e na sobrecarga de trabalho E1
que [...] nao estamos a utilizar os instrumentos da
forma devida [...] também acho muito importante

avaliar com as criangas.”

“Na pratica é dificil concretiza-la no dia-a-dia.”

“‘Avaliar ajuda-me a planear e a adequar a minha
pratica pedagogica, dinamicas e estratégias de

; » E2
aprendizagem ao grupo.

“[...] ajuda a refletir e a melhorar as planificagdes.

Faz pensar em tudo o que acontece e no que serda | E3

necessario alterar, o que falta em todo o processo, o
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que falta para que sejamos [...] mais felizes e
consigamos [...] desenvolver da melhor forma, para
projetar novos caminhos, para conseguir uma
qualidade superior a todos 0s niveis e conseguirmos
dar cada vez mais e melhor, de acordo com o que
verificamos que as criancas também precisam,

querem e pedem.

E bastante importante sim. Qualquer momento de
interacdo, qualquer tarefa, qualquer aspeto nos
permite recolher informacdo sobre a crianca, para

depois atuar em conformidade.”

“‘Acho que todas consideramos importante avaliar a
crianca, e mesmo a instituicdo considera importante
principalmente para dar o feedback aos

encarregados de educagdo. Mas [...] ao nivel das

aprendizagens da crianca e nao de outros El
parametros.”
“Sim, sim, autoavaliacio.”
“‘Hoje em dia a avaliagdo € um fator crucial para o
bom funcionamento de qualquer instituicdo, como tal
E2

é lhe dada a devida importancia.”

‘Ao nivel da instituicdo € importante [...] reunides e
conversas informais com os pais, as reuniées no
inicio do ano, as reunides trimestrais, [...] os| E3
relatorios de avaliacdo trimestral das atividades de

forma descritiva. [...] Avaliacbes de equipa de sala
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[...] avaliacbes descritivas sobre o Plano Anual de
Atividades, uma avaliacao sobre o Projeto Educativo.

[...] também fazemos uma autoavaliagdo.”

“Tenho um registo de observagao criado por mim, de
observar diariamente [...] situagdes que ocorrem na
sala [...] e [...] um de registo de incidentes criticos.
No nivel mais formal utilizamos o portfélio e essa
avaliacdo em observacoes feitas na sala € sempre a
par com a auxiliar de educacdo em reunides e
sempre utilizei o COR [...] para fazer observacdes ao E1

nivel do desenvolvimento deles.”

“Partimos sempre da avaliagao que foi feita no final
do ano para perceber se a crianca se encontram
nesse mesmo patamar ou nao. Depois sim parte-se

para as aprendizagens, para o desenvolvimento.”

“Recorro a observacao direta, ao portfélio individual e

E2
a grelhas de registo!”
“[...] primeira reunidao de avaliacdo de diagndstico
com as familias e com a equipa de sala, onde [...] ja
ficamos a conhecer muitas das caracteristicas das
criangas, necessidades, interesses, aspetos do £3

contexto familiar. [...] seguimos num [...] periodo de
adaptacdo, onde podemos observar com mais

intensidade cada crianga, todo o grupo [...].”

“‘E depois [...] com [...] estas observacdes |[...]

elaboramos o Projeto Pedagogico [...] Muitas destas
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avaliagdes [...] vém [...] mais da observacgéo, embora
em tempos de escola [...] tenha entendido ou tenha
feito [...] trabalhos e alguns processos de avaliagéao
por varios tipos de observagao [cruzada, circular...],
registava-as. Neste momento [...] ndo registo todas
estas observacbes que faco. Considero-as uma
avaliagdo porque me ajudam a conseguir ultrapassar

objetivos e tragar outras metas importantes [...].”

“‘Mediante o que surge organizo-me, acho que sou
observadora e tenho capacidades para isso, mas [...]

€ intuicao, & mental.”

“[...] a que esta a ser utilizada, que é os portfdlios,

parece-me mais adequado [...] ao grupo [...].”

“[...] neste momento, € o que esta estabelecido na
instituicdo [...] por isso avaliamos desta forma. Eu
considero que o processo avaliativo [...] esta a correr
bem e é feito de forma correta, mediante o grupo e o
que ficou acordado entre a equipa educativa e a
instituicdo. [...] existem [...] outras formas e outros
instrumentos que poderiamos utilizar para avaliar [...] =
Agora, ha [...] fatores que levam a que nao se
desenvolva esse tipo de avaliagio como a
sobrecarga de trabalho, as [...] dindmicas, [...] as
rotinas [...], as horas que nos trabalhamos diretas
com a criangca e nédo temos tempo indireto para

pensar e refletir.”

“‘Neste momento julgo que o processo avaliativo esta £2
no caminho certo.”
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“[...] poderia ser [...] um processo [...] mais
documentado ou organizado [...] devemos dar
importancia as varias formas de observar e de
registar essas mesmas observagdes [...] Organizo- E3
me mais mentalmente [...] é [...] mecéanico [...]

intuitivo [...].”

“[...] a falta de tempo que [...] existe em todo os
aspetos diarios, na rotina [...] o dia acaba por ser [...]
curto para estar [...] a parar e a fazer esses registos
[...] mas também pode isto ser uma desculpa porque
se me fosse imposto: realizar as grelhas e outro tipo
de descricbes mais pormenorizadas  sobre
determinados aspetos que observo, eu tinha que o

fazer[...].”

“l...] penso que me tem servido, e que [...] me
consigo organizar e [...] entre o bocadinho que estou
a escrever e 0 bocadinho em que posso estar a dar
um mimo, um beijo, fazer mais uma brincadeira [...]
acaba por trocar uma coisa por outra. [...] penso que
até nem estamos mal e que até vamos seguindo

alguns parametros de avaliagao descritiva [...].”
“[...] n&o me senti muito motivada também para isso.”

“[...] a falta de tempo, [...] o articular da parte tedrica

para depois para a pratica diaria [...].”

Relativamente a pertinéncia que as educadoras atribuem a avaliacéo,
podemos aferir que todas as entrevistadas reconhecem a sua importancia
atribuindo-lhe motivos diversificados. Para a entrevistada E1, a avaliagdo é um
instrumento de medida que permite saber onde estamos e para onde queremos

ir. Para a entrevistada E2, a avaliagdo ajuda na realizacdo da planificacdo e
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adequacado da pratica pedagodgica, dinamicas e estratégias de aprendizagem
ao grupo. E para a entrevistada E3 a avaliacdo auxilia na reflexdo e permite
ampliar niveis de qualidade do ambiente educativo, nomeadamente, ao nivel
da planificagéo.

No que diz respeito a pertinéncia que as instituicbes, onde as
entrevistadas trabalham, atribuem a avaliacdo, podemos aferir que todas as
educadoras assumem, por diversas razfes, que a presente dimensao €
relevada. A entrevistada E1 destaca o feedback que o seu centro educativo
transmite aos encarregados de educacao sobre a avaliacdo das aprendizagens
das criancas e acrescenta ainda o processo de autoavaliacédo realizado pelos
funcionarios. A entrevistada E2 refere-se a avaliacdo na sua instituicdo como
um fator fundamental para o seu bom funcionamento. E a entrevistada E3
menciona reunides, relatorios das atividades, avaliacbes de equipa de sala,
avaliacbes sobre os documentos orientadores do centro educativo e ainda
processos de autoavaliacdo. Como ponto convergente analisamos que, duas
das trés instituicbes onde as entrevistadas lecionam, envolvem-se em
procedimentos de autoavaliacdo dos funcionarios, embora estes aspetos
avaliativos ndo sejam o foco desta investigacao.

Relativamente ao modo como as trés entrevistadas avaliam nas suas
salas de atividades, encontramos nos seus depoimentos palavras-chave que
se repetem e que sdo enunciadoras de praticas comuns, nomeadamente,
avaliacdo através de observacdo direta (E2 e E3), registos de
observacéo/grelhas de registo, (E1 e E2) e portfdlio de criancas (E1 e E2).
Conseguimos identificar também praticas avaliativas baseadas no COR (E1),
com as criangas (E1) e em reunides de diagnéstico (E3).

Contudo, e segundo o testemunho da entrevistada E3 inUmeras
avaliacbes provém de observacbes espontaneas e nao registadas, mas que
auxiliam na definicdo de objetivos e no alcance de metas. Tal como referiu, e
considerando estes moldes, o processo avaliativo apresenta-se intuitivo e
mental.

Quando as entrevistadas sao levadas a refletir sobre o atual processo

avaliativo que implementam nas suas salas de atividades, todas as educadoras
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consideram os presentes em vigor adequados. Como causas acentuam a
adequacao ao grupo e os principios impostos pela instituicdo. Contudo, duas
das trés entrevistadas afirmam ser possivel implementar um processo
avaliativo diferenciado do que vigora, mas devido a inumeros fatores como, a
sobrecarga de trabalho, as dinamicas, as rotinas, o elevado numero de horas
letivas, a auséncia de horas nao letivas para refletir, a desmotivagao, a falta de
tempo e o articular da parte tedrica para a pratica diaria, a alteracdo dos
meétodos atuais ndo parece possivel (E1 e E3). A entrevistada E1 chega mesmo
a afirmar que, devido a estes fatores, a utilizagcdo dos instrumentos de
avaliagao fica condicionada e que, na pratica é dificil implementar o processo
avaliativo. Contudo, a entrevistada E3 mostra ter consciéncia de que, se a sua
instituicdo se regesse por outro processo avaliativo mais complexo e completo,
todos estes fatores de impedimento iriam ser geridos originando certamente
outros resultados. Importa frisar que, e segundo ainda a entrevistada E3, o
processo avaliativo poderia ser mais documentado e organizado, dando-se
mais énfase as diversificadas formas de observar e registar, desligando-se
assim daquilo que permanece mentalmente, acontece de forma mecanica e
intuitiva. Desta forma, a entrevistada E3 corrobora a entrevistada E1 quando
esta assume que diariamente faz pequenas notas, mas que ndo sao

verdadeiros registos.

E) Técnicas e instrumentos de avaliacao

Tabela n.° 5 - Técnicas e instrumentos de avaliacao

Técnicas e | “[...] COR para observar as criangas [...].”
instrumentos de E1l
avaliacao

‘Inquéritos e questionarios aos encarregados de
educagado [...] para a realizagcdo da avaliagdo | E2
diagndstica, grelhas de registo, portfolio individual.”
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“A observacéo [...] portanto observar [...] neste caso,

[...] documentar [...]."

“[...] abordagens narrativas como as reunides ou E3
conversas informais [...] as entrevistas diagndstico.
[...] registos fotograficos, [...] filmes, os portfélios, os

relatorios trimestrais [...].”

“‘Nao, nao, € por iniciativa propria. O portfélio, sim,

mas o0 COR n&o.” E1l

‘As grelhas sim pretende-se uniformizar o mais

possivel os documentos existentes na instituicdo.” E2

“Alguns sao obrigatorios e instituidos, como [...] as
reunides, as observacdes para elaborar os projetos
pedagdgicos e [...] os relatorios trimestrais [...]. A
forma como se faz [...] €, mais ou menos, a vontade
de cada um, mas é obrigatéria essa avaliacdo
trimestral. [...] em contexto de creche [...] utilizam os
PDI's como avaliagdo semanal. Eu [...] utilizo [...] o E3
portfélio [...] construido com as criangas, com [...]
fotografias, [...] desenhos seus, [...] registos
descritivos e comentarios da crianga e meus e depois

com a observagao e comentarios das familias.”

“[...] grelhas de observacao direta, os inquéritos e | E2
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qguestionarios aos encarregados de educacdo e

portfolio.”

“[...] fui aprendendo [...] mas a forma como eu fagco | E3
[...] ndo me foi imposta ser um portfélio ou ser outro
tipo de documento. [...] foi-se usando [...] foi-se

vendo que [...] resultava e é a estratégia que utilizo.”

Relativamente as técnicas e instrumentos de avaliacdo que as
entrevistadas utilizam, encontramos nos seus depoimentos o COR e o portfélio
de criancas (E1), os inquéritos, questionarios e grelhas de registo (E2), a
observacdo, abordagens narrativas, registos fotogréaficos, filmes, e relatérios
trimestrais (E3). Importa ressalvar que duas das trés educadoras entrevistadas
utilizam o portfélio de criancas como instrumento de avaliacdo (E2 e E3).

As técnicas e instrumentos de avaliacdo supramencionados pelas
entrevistadas nem sempre sao instituidos, generalizados e obrigatérios para
todas as educadoras das suas instituicdes. Vejamos:

E1l - Utiliza o COR por iniciativa propria e o portfélio por regra da
instituicao.

E2 - Utiliza os inquéritos e os questionarios por iniciativa prépria e as
grelhas por regra da instituicao.

E3 - Utiliza o portfélio por iniciativa propria e as reunides, as
observacgdes e os relatérios trimestrais por regra da instituigcéo.

Como podemos averiguar todas as entrevistadas tém procedimentos
avaliativos a seguir nas suas instituicdes. Contudo € deveras significativo frisar
gue para além dessas técnicas e instrumentos estabelecidos, todas as
educadoras tém a preocupacao de, por iniciativa propria, utilizarem outros, para

enriguecerem as praticas avaliativas em vigor.
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F) Atualizacdo de conhecimentos

Tabela n.° 6 - Atualizac&o de conhecimentos

Atualizacéo

conhecimentos

de

“[...] ha uma necessidade de atualizar esses
conhecimentos, se existisse [...] formacdo mais
pratica [...] que n&o indicassem s6 que tipos de
instrumentos existem, mas sim a forma como [...]
podemos aplicar e a que metodologias eles se
referem [...] porque acho que ha uma certa confusao
[...] sabemos o nome dos instrumentos, as vezes até
sabemos como utiliza-los, mas depois ndo sabemos
se estd adequado ou ndo a metodologia que nés

utilizamos na sala.”

“[...] a formacdo é sempre necessaria € uma mais-

valia para a melhoria das praticas educativas.”

“[...] eu ndo deixo de sentir que a forma como faco
[...] é positiva, acho que resulta [...] ndo em termos
de papéis, ndo em termos de registo [...] sinto que as
criancas ficam completas e se desenvolvem de forma
feliz e sdo educadas com amor, de uma forma ludico-
pedagogica, acho que engrandece o0 seu
desenvolvimento e as suas vivéncias. [...] mas nao
quer dizer que nao pudesse realizar [...] outro tipo de
documento, talvez [...] grelhas para avaliar, [...]
conhego poucos instrumentos de avaliagao [...] a
formacgao continua [...] € muito importante, porque
[...] sei que nao realizo porque ndo posso ou [...] até

[...] ndo quis. [...] ndo estou atualizada sobre varios

El

E2

E3
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aspetos [...] ndo entendo que os aspetos que eu até
ja observo e que considero que me ajudam para a
avaliagdo, ndo os aplico [...] porque eu observo e
estou a avaliar na minha cabeca mas ndo estou a

avaliar em termos descritivos.

[...] se eu pensar em todos os aspetos que na
verdade fui estudando, assim soltos, e que se calhar
se apropriavam aqui, agora depois de estar a ter esta
conversa consigo [...] sim. Fazendo uma reflexao
mais acentuada sobre todos estes anos, sobre a
dindmica diaria, sobre tudo isso, se calhar sim podia
utilizar [...] devia [...] Penso que assim resulta, se
calhar o tempo ndo € muito, as familias também nem
sempre dao grande valor a varios aspetos da
avaliacdo, e [...] tudo isso também nos faz [...]
desanimar e se calhar, em vez de procurar mais e
mais.... 0 que sempre vou lendo as vezes aqui ou ali,

ou em conversas com as colegas de trabalho [...].”

Todas as entrevistadas comunicam a necessidade de atualizacdo de
conhecimentos ao nivel das praticas avaliativas, ndo sé pelo enriguecimento
que daqui pode advir, como também pela clarificacdo de determinados
conceitos/procedimentos que vigoram nas suas salas de atividades.

A entrevistada E1, refere a importancia de se apostar numa formacao
mais prética, que ndo se limite apenas a fornecer informagfes teorizadas,
particularmente, nomear e identificar metodologias e instrumentos de
avaliacdo, mas que demonstre a sua aplicabilidade, considerando os modelos
curriculares preconizados nas diversificadas realidades educativas. A
entrevistada E3, corrobora, de certa forma esta opinido acentuando as suas

dificuldades ao nivel dos poucos conhecimentos sobre instrumentos de

Catarina Tavares Pinto Péagina | 96




Estudo sobre Avaliagdo em Educagdo Pré-Escolar a partir da percecdo de educadores de

infancia e estudantes de mestrados profissionalizantes

avaliacao, especificando, que é de facto no registo que se colocam as maiores
entraves. A presente entrevistada parece sentir-se satisfeita com o modo como
hodiernamente integra as suas préaticas avaliativas na sala de atividades,
apesar de se mostrar consciente que todo este processo acontece muito dentro
da sua cabeca [intuitivo e mental]. Dai ressalvar que, a formacdo continua &
fulcral e que a entrevista em que participou auxiliou-a a refletir sobre aspetos
importantissimos relacionados com a tematica em estudo. Contudo, destaca
diversos fatores que talvez sejam a razdo da estagnacao na procura de novas
e mais atuais formas de realizar a avaliacdo, como a desvalorizacdo do
trabalho por parte dos encarregados de educacdo e o elevado numero de
horas letivas.

A Ultima questao listada no guido da entrevista oferecia a oportunidade
das entrevistadas acrescentarem mais informacdes aquelas que ja referiram.
Apenas a entrevistada E3 o fez, e dada a pertinéncia do seu comentario,
consideramos oportuno debrugarmo-nos sobre ele:

“Fiquei [...] agora um bocadinho a deriva porque realmente juntando
tudo aquilo que vivi em tempos de estudo, [...] aquilo que vou realizando e
observando [...] nestes anos de trabalho, pensando [...] num futuro [...]: sera
que posso mudar alguma coisa? Sera que ndo posso? Serda que vou ter
oportunidade para isso em termos de tempo? Sera que as familias merecem
isso? [...].”

A educadora E3, no final da entrevista, e tal como enunciam todas as
questdes supramencionadas, envolveu-se num momento de
autoquestionamento e reflexdo, que talvez nos indique como foi produtivo
sairmos da nossa zona de conforto. Ao deparar-se com as inUmeras questdes
sobre a tematica em estudo, expressadas pela entrevistadora, demonstra para
além das incertezas explanadas anteriormente, que este processo foi, acima de
tudo, enriquecedor para si! Sera que despoletamos aqui uma predisposicéo
para mudanca? Pois, e segundo Elbaz, (1987) “[...] € apenas quando
antevemos formas alternativas de fazer as coisas que tomamos total

consciéncia das “situagdes-limite” que compdem a nossa realidade, e esta
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consciéncia alargada torna possivel a descoberta de novas solugdes [...]”

(Vieira, 2005:130).

Seguidamente apresentamos uma tabela, organizada segundo as

categorias expressas no quadro de referentes, que sintetiza os dados mais

significativos acima descritos, com o intuito de verificarmos de uma forma

visualmente mais

rapida as semelhancas e as diferencas,

entre os

depoimentos enunciados pelas entrevistadas dos trés setores educativos
(privado, publico e IPSS).

Tabela n.° 7 - Sintese dos dados mais significativos enunciados pelas

entrevistadas dos trés setores educativos (privado, publico e IPSS)

Setores de educacao

- Aprendizagens,

- Desenvolvimento.

Metas de
Aprendizagem.

Privado (E1) Puablico (E2) IPSS (E3)
Conclusdo
do ourso Ano 2001 Ano 2000 Ano 2001
UEnEe g 14 Anos 15 Anos 14 Anos
servico
Grypo de Heterogéneo - 3,4e5 Heterogéneo Heterogéneo -3 e 4
criancas anos anos
Durante o Insuficiente Suficiente Superficial
curso /impertinente /Desorganizada
ApOs 0 curso Sm),_ ao nlvel_ dos Sim Apenas leituras
portfélios de criancas
-Relagdes
interpessoais,
- Todas as
- Modo de atuagdo do dimensdes que
Teoria educador, constam nas
- Atividades O.C.E.P.E.enas
’ Metas de
- Aprendizagens, Aprendizagem. - Aprendizagens,
- Desenvolvimento. - Desenvolvimento.
. - Relagdes
- Relagdes _ 3 interpessoais,
interpessoais, -Todas as dimensdes
o gue constam nas - Espaco,
Pratica - Atividades, O.C.E.P.E.enas .
- Rotinas,

- Aprendizagens,

- Desenvolvimento.
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Muito significativa

Muito significativa

Muito significativa

Muito significativa

Muito significativa

Muito significativa

- Portfélio de - Portfélio de - Portfélio de
criangas, criangas, criangas,
- COR. - Grelhas de registo, - Registos
. fotograficos/filmes;
- Inqueéritos e
guestionarios. - Observacéo,
- Abordagens
narrativas,
- Entrevista
diagndstico,

- Relatérios trimestrais.

Necessidade de
atualizacéo

Necessidade de

. = Sempre necessaria
atualizacéo P

Apbs esta andlise, retomamos o0s dois primeiros objetivos desta
investigacao:

- Compreender como € que a avaliacdo na EPE é posta em pratica em
contexto de jardim-de-infancia por educadores de infancia, em estudo.

- Compreender se os educadores de infancia, do estudo, consideram

que possuem caréncias de formacéo ao nivel da avaliacdo em EPE.

Apresentados os dados das trés entrevistas, passamos entdo a sua
leitura.

Apesar de transmitidos conteudos sobre a temética em questdo, numa
ou em varias disciplinas, o estudo da dimenséo avaliativa era exiguo, vago e
confuso. As causas subjacentes a caréncia de formacado ao nivel da avaliacdo
reportam notoriamente ao plano de estudos em vigor, nos anos do curso de
formacdao inicial em que, as presentes educadoras estudaram (conclusdo nos
anos dois mil e dois mil e um).

O método de ensino-aprendizagem que vigorava, também teve
influéncia nas atuais necessidades sentidas pelas educadoras, revelando que a
desorganizacdo teérica e a reduzida elucidacdo dos conhecimentos, gerou
ideias escassamente categorizadas, permanecendo ao nivel mental e intuitivo,

pelo que toda a aplicabilidade da abordagem avaliativa aparece comprometida.
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Ou seja, conseguimos extrair a necessidade de reequacionar, quer 0S
conteados ministrados, quer o método de ensino-aprendizagem a que as
entrevistadas estiveram sujeitas, uma vez que, este lhes provocou lacunas, que
ainda hoje se refletem nas situacdes reais de trabalho, pois em contexto
profissional nutre a dificuldade do transfer das aprendizagens realizadas na
situacdo de formacdo. Levanta-se entdo a questdo das condicdes de
aprendizagem e das taticas utilizadas.

Concomitantemente, ao  debrugar-se, a formagao inicial,
maioritariamente, na nomeacdo de metodologias e instrumentos de avaliacao,
a adequacao do método avaliativo aos modelos curriculares em vigor nos
diversificados contextos de trabalho também aparece comprometida. Isto €,
verifica-se um desajustamento entre o que foi ensinado e treinado na formagéo
inicial e as praticas profissionais observaveis, uma vez que, parece denotar-se
a auséncia de um fio condutor entre os diversificados aspetos que compdem a
avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar, pois encontramos muitas ideias soltas,
desorganizadas e pouco sustentadas.

De facto, e ap0s a analise das entrevistas podemos averiguar que as
educadoras conhecem determinadas dimensfes que se devem avaliar
(teoricamente) e, na préatica concretizam o processo avaliativo através da
utilizacdo de técnicas de recolha de informacédo, como é o caso da observacao
direta (e consequentes registos de observacdo, abordagens narrativas,
grelhas), inquéritos/questionarios e avaliagdo com as criancas/reunides, e de
instrumentos de avaliacdo como o COR, os relatérios descritivos, os portfolios
de criancas e os registos fotograficos/filmes.

Novamente a caréncia de formagéo € aqui apurada, principalmente no
gue concerne ao conhecimento efetivo dos instrumentos de avaliagdo, uma vez
que, os profissionais de educacdo tém a sua disposicdo uma pandplia muito
diversificada, que atinge diferentes dimensdes avaliativas, € s6 uma minoria foi
destacada pelas entrevistadas. Estas informac¢des corroboram os resultados
obtidos no Estudo sobre avaliacdo em contexto de Jardim-de-Infancia: um
contributo para a Supervisdo Pedagogica de Dores Oliveira (2011), que

despoletou o presente trabalho, e que evidencia uma elevada percentagem de

Catarina Tavares Pinto Pagina | 100



Estudo sobre Avaliagdo em Educagdo Pré-Escolar a partir da percecdo de educadores de

infancia e estudantes de mestrados profissionalizantes

inquiridas que desconhece a maioria dos instrumentos de avaliacao,
destacando-se também, o portfélio de criancas (em ambos os estudos) como
um dos instrumentos mais enunciado.

Importa ainda salientar, que o estudo suprarreferido e desenvolvido no
ano de dois mil e onze, atesta que, as dimensfes avaliativas mais
consideradas pelas educadoras sdo as atividades e projetos, o ambiente
educativo, o desenvolvimento, as aprendizagens e o pessoal auxiliar e docente.
Nas nossas entrevistas encontramos como pontos confluentes, a avaliagao das
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas, 0 ambiente educativo
(rotinas e espaco), as atividades e o modo de atuacdo do educador. Para além
destas, deparamo-nos com a avaliacdo das relacdes interpessoais, da
qualidade dos contextos, das conquistas, dificuldades e interesses das criangas
e do processo educativo e ndo do resultado final.

O que também nao facilitou o enriqguecimento formativo das presentes
profissionais foi o facto do conceito da avaliagdo em Educacédo Pré-Escolar, em
Portugal, ser recente, pelo que o presente tema, implicitamente, era pouco
relevado, assim como a bibliografia disponibilizada, na altura da sua formacao
inicial.

Outra das causas por detras do carecimento dos conhecimentos, ao
longo do tempo, ao nivel da dimensdo avaliativa prende-se com a diminuta
aposta na formacao continua por parte das educadoras de infancia, com o
objetivo de atualizar os conhecimentos na area em questdo. As educadoras
consideram que os conteudos apreendidos durante o curso de formacéo inicial,
hoje, mostram-se insuficientes e/ou desadequados para dar resposta as
necessidades da educacédo atual, pelo que a frequéncia numa formagdo com
um foco mais pratico seria deveras oportuno para a melhoria das préticas
avaliativas. Contudo, o elevado niumero de horas letivas e a desvalorizagcdo do
trabalho por parte dos encarregados de educacédo sdo razbes apontadas pela
estagnacédo na procura de novas e mais atuais formas de realizar a avaliacao,
embora apds o curso de formacéo inicial tenham enriquecido a sua prética,
nomeadamente, numa formacdo ao nivel dos portfolios de criangas e através

de leituras. No entanto, esta procura diminuta € também atestada pelo Estudo
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sobre avaliagdo em contexto de Jardim-de-Infancia: um contributo para a
Supervisdo Pedagdgica de Dores Oliveira (2011), no qual verificamos, que
73,3% das educadoras nunca participou em acdes de formacdo sobre a
avaliacéo.

Contudo, importa ressalvar que, e apesar das caréncias de formacéo
enunciadas, todas as educadoras entrevistadas, bem como as instituices
onde trabalham consideram a avaliagdo muito importante e pertinente, por
diversificados fatores anteriormente esclarecidos (instrumento de medida,
ajuda na planificacdo e adequacdo da pratica pedagodgica, dinamicas,
estratégias de aprendizagem, reflexdo, amplia niveis de qualidade do ambiente
educativo, estreita a relagcdo escola-familia...). Este facto revela-se muito
curioso e, simultaneamente, deveras relevante, porque mesmo tendo em conta
todas as lacunas e dificuldades apresentadas, averiguamos a existéncia de
uma consciéncia por parte das equipas pedagoégicas sobre a importancia e
utilidade da presenca de praticas avaliativas, levando-as para um nivel superior
em que a falta de aprendizagens e evolucdes parece fazer sentido.

Ao acréscimo das necessidades de formacéo, verificamos ainda, que e
segundo os depoimentos transcritos das trés entrevistadas, ao nivel das suas
praticas avaliativas acontecem procedimentos extremamente fundamentais e
existe um esfor¢o e uma preocupacdo em complementar as normas avaliativas
instituidas nos seus centros educativos, implementando-se técnicas e
instrumentos por iniciativa prépria, o que enriquece todo 0 processo em
questao. Evidentemente que, considerando as caréncias de formacdo acima
descritas, toda esta adequacdo e modos de atuacéo avaliativos sdo colocados
em causa. Coexistindo com o atual panorama, encontramos inUmeros fatores
gue impossibilitam o melhoramento ou alteragcdo dos processos avaliativos em
vigor, como, a sobrecarga de trabalho, as dinAmicas e rotinas instituidas, o
elevado numero de horas letivas, a auséncia de horas néo letivas para preparar
e organizar trabalhos, planificar, registar, refletir e avaliar, a desmotivacao, a
falta de tempo e o desconhecimento da articulacdo da parte tedrica com a parte
pratica. Portanto, para estas profissionais estes apresentam-se como 0s atuais

motivos da diminuta utilizacdo da avaliacdo em contexto de jardim-de-infancia.
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Em sintese pode-se afirmar, através dos dados obtidos na anélise das
entrevistas, que as educadoras tém a consciéncia da importancia e implicacdes
da avaliacdo em contexto de jardim-de-infancia, porém esta é utilizada de
modo insuficiente devido & escassa e desorganizada formacdo que tiveram
sobre este conteudo na sua formacao inicial e a reduzida oferta/procura de

formacéo continua sobre o0 mesmo tema.
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3.6. Procedimentos, apresentacdo e analise dos dados

recolhidos através dos inquéritos por questionario

Como referido anteriormente, a amostra captada nos inquéritos por
questiondrio envolve estudantes finalistas dos Mestrados em Educacgéo Pré-
Escolar e Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico de uma
Escola Superior de Educacao no Porto.

A selecédo deste instrumento prendeu-se particularmente pelo facto de
possuir uma simples aplicagdo, num espaco de tempo relativamente curto,
abarcando um numero consideravel de pessoas. Durante a producdo do
questionario atentamos “[...] na selecdo do tipo do questbes, ha sua
formulacédo, apresentacdo, ensaio, distribuicdo e devolucdo dos questionarios”
(Bell, 2010:117), ou seja, para além da preocupacédo estética da sua aparéncia,
mantivemos o cuidado com a apresentacdo dos conteudos, pelo que nos
focalizamos numa “[...] formulacdo clara e univoca das perguntas” (Quivy e
Campenhoudt, 2008:190).

Optamos por produzir um instrumento constituido por questbes de
escolha multipla (fechadas) e questdes abertas, tendo em conta os objetivos
gue preconizamos, testando previamente o inquérito em trés educadoras de
infancia “[...] ndo s para eliminar o factor ambiguidade, como também para
obter o grau de precisdo necessario que faca que os individuos compreendam
0 que lhes é perguntado exactamente [...]" (Bell, 2010:118). Na eventualidade
disto acontecer, o questionario teria de ser ajustado. No entanto, apos a
elaboracdo dos pré-testes, ndo foi necessario proceder a nenhuma alteracéo
pois 0s inquiridos ndo apresentaram duvidas, respondendo as questdes
adequadamente (Anexo n.° 3 - Inquérito por questionario).

A presente selecdo dos inquiridos encontra-se sustentada no quarto
objetivo delineado para a nossa investigacéo, pelo que o retomamos:

- Entender qual a percecao de estudantes finalistas, em estudo, sobre
se os conhecimentos disponibilizados durante a sua formagéo inicial foram
suficientes, adequados e Uteis para enfrentar os desafios profissionais relativos

a avaliacdo em EPE.
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Os inquéritos foram distribuidos aos inquiridos em suporte de papel, e,
posteriormente a sua realizacdo, propriamente dita, transcrevemos os dados
para suporte digital (microsoft excel), codificamos respostas (quando
necesséarias) e, com as informacgfes recolhidas passamos a sua analise,

construcdo de graficos e redacao de consideracoes.

Pergunta 1

A questdo numero um compreendia conhecer a especialidade do
mestrado que frequentam os inquiridos. Contudo, optamos por ndo analisar as
respostas obtidas neste campo, pois ndo se mostrou significativa para a

desenvoltura do nosso estudo e persecucao do objetivo delineado.

Pergunta 2

Com o objetivo de conhecermos quais as dimensfes da avaliacéo
estudadas pelos inquiridos, criamos a questdo numero dois:

Ao longo do curso, nas unidades curriculares que integram o plano de
estudos, contactou com diversificadas questdes relativas a avaliacédo, assinale
com um (x) quais.

Esta questdo contava com uma lista de dezassete dimensdes
avaliativas, contendo ainda um espaco para acrescentar-se outra(s), caso
fosse necessario.

Apols rececdo e leitura dos questionarios organizamos os dados

recolhidos no seguinte grafico:
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CONTACTO COM DIMENSOES DA AVALIACAO
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Gréfico n.° 1 - Contacto com dimensdes da avaliacao

Deste modo, e como podemos aferir através do grafico n.° 1, as
opinibes dos inquiridos dividiram-se entre as dezassete dimensdes
questionadas. Em média, os inquiridos afirmam ter contactado com onze das
dezassete dimensdes, existindo uma maior incidéncia em questdes relativas a
avaliacdo das atividades/situacdes de aprendizagem (38), a avaliacdo dos
projetos das criancas (37) e a avaliacdo das aprendizagens das criancas (36).
Estes resultados, bastante préximos das dimensGes avaliativas do
desenvolvimento das criancas (35), organizacdo do espaco educativo (35) e
interagcOes entre as criangas (35), todas com trinta e cinco respostas, indicam
onde as unidades curriculares que integram o plano de estudos, mais se
focalizam.

Dimensdes menos focadas, como a avaliacdo do desenvolvimento
institucional (8), a avaliagao da igualdade de oportunidades (10) e a avaliagcao
da participacao do J.I. na comunidade (17), revelam um menor aprofundamento
dos presentes conteudos nas unidades curriculares que integram o plano de

estudos.
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Pergunta 3

A questdo nuamero trés pretendia que os inquiridos especificassem, e
tendo em conta, as dimensdes assinaladas na pergunta anterior, qual ou quais
0s instrumentos de avaliagdo que utilizam para as trabalhar. Portanto, partindo
do pressuposto que contactaram com determinadas dimensdes, pretendia-se
agora que listassem o modo através do qual as colocam em pratica.

Portanto, no questionario podiamos encontrar:

Das opcOes selecionadas, na questao anterior, indique quais 0S
instrumentos que utiliza para as avaliar.

Para organizarmos e sintetizarmos os dados recolhidos, e
considerando o vasto leque de respostas obtidas, sentimos necessidade de
categorizar determinados resultados. O grafico que se segue evidencia o

namero de respostas obtidas por categoria.
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Gréfico n.° 2 — NUmero de respostas por categoria
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Através da interpretacdo do grafico n.° 2 podemos aferir que os
inquiridos enumeraram um conjunto alargado de instrumentos de avaliagdo. Os
registos de observacdo s&o noventa vezes citados nas diversificadas
dimensdes da avaliagcédo, seguindo-se das grelhas de avaliacdo com oitenta
respostas. O portfélio de criancas encontra-se também num lugar de destaque,
contando com quarenta respostas.

Para além destes, aparecem igualmente, mas em numero bastante
reduzido, os instrumentos de avaliacdo menos reconhecidos, como o PIP (19),
o0 COR (1), a ECERS (3), a Escala de Empenhamento da Crianca (EEC) (3), a
Escala de Empenhamento do Adulto (EEA) (7), a TARGET (5) e o SAC (1).

Surgem ainda respostas geradoras de duavidas, como, a troca de
informacéo, livros e autores, e que poderiam ser consideradas como nulas.

Posteriormente, considerou-se pertinente compreender por dimensao
avaliativa, a diversidade de instrumentos de avaliacao utilizados. O grafico que

se segue ilustra esta situagéo.

INSTRUMENTOS UTILIZADOS POR DIMENSAO

0 2 4 6 8 10 12 14

Desenvolvimento das criangas = 8
Aprendizagens das criancas = 9
Pratica pedagdgica dos adultos - 12
Desenvolvimento institucional 1 4
Finalidades e objetivos = 8
Curriculo/experiéncias de aprendizagem = 11
Planeamento = 7
Atividades/situacdes de aprendizagem = 11
Organizacao do espaco educativo = 12
Interacdes entre as criangas = 9
InteragBes das criangas com os adultos = 11
Igualdade de oportunidades 3
Projetos das criangas
Participacédo da familia
Participacéo do J.l. na comunidade = 7
Organizacao do tempo/rotinas = 10
Qualidade = 7
Outra | 0

|
© ©

Gréfico n.° 3 - Instrumentos utilizados por dimensao
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A dimenséao que utiliza o maior numero de instrumentos diferentes € a
avaliacdo da pratica pedagogica dos adultos (12) e a avaliagdo da organizacao
do espaco educativo (12). Seguem-se a avaliacdo do curriculo/experiéncias de
aprendizagem (11), atividades/situacbes de aprendizagem (11) e interacdes
das criancas com os adultos (11).

Se recuarmos até a questdo numero dois averiguamos que duas
destas dimensfes foram também as mais focadas no plano de estudos: a
avaliacdo das atividades/situacdes de aprendizagem e a organizacdo do
espaco educativo.

De seguida, expomos o0s resultados obtidos considerando os
instrumentos de avaliagdo indicados pelos inquiridos em cada uma das

dimensoes.

A) Desenvolvimento das criancas:

DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

16
14
12
10

8
6
4
2
0
Livros  Portfélio da Grelhas de Registos de PDI PIP Tabelas Indicadores
crianca  avaliagdo observacéo de
avaliacédo

Grafico n.° 4 - Desenvolvimento das criancas

Para avaliar o desenvolvimento das criancas, varios instrumentos séo
utilizados, porém os mais citados sdo os registos de observacdo (14) e os

portfolios de criangas (13).
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B) Aprendizagens das criancas:

APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS
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Gréfico n.° 5 - Aprendizagens das criancas

Para avaliar as aprendizagens das criangas, diversos instrumentos s&o

referidos, contudo os portfolios de criangas assumem uma posicao de

consideravel relevancia (17).

C) Pratica pedagégica dos adultos:

Dcs
Ministério

PRATICA PEDAGOGICA DOS ADULTOS

M M

Portfélio  Grelhas de Observacdo Registos

reflexivo

avaliacédo

PIP

EEA

ﬂﬂﬂﬂﬂ

Reflexdes Avaliagbes Tabelas

Auto e
hetero
avaliacéo

Inquéritos

Gréfico n.° 6 - Préatica pedagogica dos adultos
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Para avaliar a pratica pedagogica dos adultos, as respostas dos
inquiridos disseminaram-se por inumeros instrumentos, todavia as grelhas de
avaliacao (7) e a escala de empenhamento do adulto (EEA) (5) sdo os mais

referidos.

D) Desenvolvimento institucional:

DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

| ﬁ ﬁ
0
Grelhas de avaliacéo PIP Analise documental de Reflexdes
dcs institucionais

Gréafico n.° 7 - Desenvolvimento institucional

Para avaliar o desenvolvimento institucional, apenas quatro
instrumentos foram mencionados, contabilizando cada um deles pouquissimas
respostas, ainda assim a analise de documentos institucionais foi 0 mais
indicado (4).
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E) Finalidades e objetivos:

FINALIDADES E OBJETIVOS
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Grafico n.° 8 - Finalidades e objetivos

Para avaliar as finalidades e os objetivos, diversos instrumentos séo

utilizados, porém as grelhas de avaliacdo sdo as mais citadas (12).

F) Curriculo/experiéncias de aprendizagem:

CURRICULO/EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM
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Grafico n.° 9 - Curriculo/experiéncias de aprendizagem
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Para avaliar o curriculo/experiéncias de aprendizagem, as respostas
dos inquiridos distribuiram-se por onze instrumentos, sendo as grelhas de

avaliacdo, novamente, as mais focadas (5).

G) Planeamento:

PLANEAMENTO

12

10 S

) - -

Autores Grelhas de Registos de EEA Reflexdes Avaliacdes  Planificagdes
avaliacdo observacao

Grafico n.° 10 - Planeamento

Para avaliar o planeamento, diversos instrumentos séo utilizados,

porém as planificacdes sdo as mais referidas (10).
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H) Atividades/situacdes de aprendizagem:

ATIVIDADES/SITUACOES DE APRENDIZAGEM
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Grafico n.° 11 - Atividades/situacdes de aprendizagem

Para avaliar as atividades/situacdes de aprendizagem, as respostas
dos inquiridos distribuiram-se por onze instrumentos, sendo 0s registos de

observacédo, os mais evidenciados (16).
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I) Organizacdo do espaco educativo:

ORGANIZACAO DO ESPACO EDUCATIVO
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Grafico n.° 12 - Organizacao do espaco educativo

Para avaliar a organizacdo do espaco educativo, diversificados
instrumentos sao referidos, contudo as grelhas de avaliagdo assumem uma

posicdo de destaque (11).
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J) Interacdes entre as criancas:

INTERACOES ENTRE AS CRIANCAS
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Grafico n.° 13 - Interacdes entre as criangas

Para avaliar as interagfes entre as criangas, nove instrumentos foram
mencionados, contabilizando os registos de observagcdo um numero de realce
(19).

K) Interac®es das criangcas com 0s adultos:

INTERACOES DAS CRIANCAS COM OS ADULTOS
16

14 B
12

10

1
1
I
1
1

Xe) > ) O Q A O o © >
IS & S & & & S & &
& @ 2 o O ¥ 0
S & & & < o N <2
S N ) <X > )
4 > S & <&
& $© S ° @
Q Q ) S ©
3 N & &
¢ o § &
3 Ooé

Grafico n.° 14 - Interac¢des das criangcas com os adultos
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Para avaliar as interacfes das criancas com os adultos, varios
instrumentos séo utilizados, porém os mais citados sdo o0s registos de

observacéo (14).

L) lgualdade de oportunidades:

IGUALDADE DE OPORTUNIDADES

3,5

2,5

15

0,5

Dcs Ministério Registos de observacgao Reflexdes

Gréfico n.° 15 - Igualdade de oportunidades

Para avaliar a igualdade de oportunidades, apenas trés instrumentos
foram mencionados, contabilizando cada um deles pouquissimas respostas,

ainda assim os registos de observacédo foram os mais indicados (3).
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M) Projetos das criancas:

PROJETOS DAS CRIANCAS

14

12 ™

10

gﬂ HH | ]

Dcs Portfélio da Grelhas de Registos de Registos Reflexdes Avaliagdes Tabelas Trabalho
Ministério  crianga  avaliacdo observacéo projeto

Gréfico n.° 16 - Projetos das criancas

Para avaliar os projetos das criancas, Vvarios instrumentos sao

utilizados, porém as grelhas de avaliacdo sdo as mais referidas (13).

N) Participacdo da familia:

PARTICIPACAO DA FAMILIA
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Grafico n.° 17 - Participacdo da familia
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Para avaliar a participacdo da familia, nove instrumentos foram

mencionados, contabilizando as reflexdes o nimero superior de respostas (4).

O) Patrticipacdo do Jardim-de-Infancia na comunidade:

PARTICIPACAO DO J.I. NA COMUNIDADE

3,5
2,5
15

0,5

Projeto Dcs Portfélio Grelhas de Registos Reflexdes  Atividades
intervengdo  Ministério reflexivo avaliacéo

Gréfico n.° 18 - Participacédo do Jardim-de-Infancia na comunidade

Para avaliar a participacdo do Jardim-de-Infancia na comunidade,
diversificados instrumentos sao referidos, contudo as reflexdes contam com o

maior nimero de respostas (3).
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P) Organizacdo do tempo/rotinas:

ORGANIZACAO DO TEMPO/ROTINAS
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Grafico n.° 19 - Organizacao do tempo/rotinas

Para avaliar a organizacao do tempo/rotinas, multiplos instrumentos

séo utilizados, porém as grelhas de avaliacdo sdo as mais referidas (7).

Q) Qualidade:
QUALIDADE
6
I
4
3
2 ﬂ ﬂ
0
Grelhas de Registos de TARGET ECERS Reflexdes
avaliagéo observagéo

Gréfico n.° 20 - Qualidade
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Para avaliar a qualidade, sete instrumentos foram mencionados,

contabilizando as grelhas de avaliacdo o maior nimero de respostas (5).

Pergunta 4:

Para compreendermos quais 0s instrumentos mais conhecidos pelos
inquiridos, organizamos a pergunta quatro, que compreendia uma lista com
nove instrumentos, incluindo um espaco aberto para indicacao de outro(s).

Da lista que se segue assinale, com um (X), quais os instrumentos de
avaliacao que conhece.

Depois de analisados os dados, deparamo-nos com 0s seguintes

resultados:
INSTRUMENTOS QUE CONHECE
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Gréfico n.° 21 - Instrumentos que conhece

O portfolio de criangcas (42) assume uma posicdo de relevo, sendo
conhecido pela maioria dos inquiridos. O SAC destaca-se igualmente, mas por
outros motivos: nenhum inquirido assume conhecer o presente instrumento, 0

que denota uma certa distracdo ou desconhecimento no preenchimento do
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inquérito, uma vez que na questdo anterior este instrumento aparece
mencionado uma vez. Existem também outros resultados de interpretacao
questionavel, nomeadamente:

- Cinco inquiridos dizem conhecer o COR, no entanto na questédo
anterior quando se perguntava que instrumentos utilizavam para avaliar as
diversificadas dimensdes, o COR apareceu elencado apenas uma vez.

- Vinte inquiridos afirmam conhecer a EEC, no entanto, na questao
anterior, quando se perguntava que instrumentos utilizavam para avaliar as
diversas dimensdes, a EEC apareceu elencada apenas trés vezes.

- Dezasseis inquiridos referem conhecer a TARGET, contudo na
questdo anterior quando se perguntava que instrumentos utilizavam para
avaliar as varias dimensdes, esta apareceu elencada apenas cinco vezes.

Esta questdo (numero quatro) foi organizada no questionario,
propositadamente, a seguir a questdo em que os inquiridos tinham que referir
quais os instrumentos que utilizam para avaliar as diferentes dimensdes, para
que nao houvesse qualquer orientacao/ajuda a resposta numero trés. Isto €, 0s
inquiridos, primeiramente, referiam quais 0s instrumentos que utilizam para
avaliar as dimensdes que assinalaram, e sO depois, numa lista pré-definida,
assinalam aqueles que conhecem.

Como € possivel averiguar, deparamo-nos com significativas
discrepancias entre os resultados das questdes namero trés e nimero quatro:
terdo os inquiridos conhecimento real dos instrumentos de avaliacdo
supracitados?

Esta questdo surge do facto de ndo os utilizarem tanto como dizem
conhecer.

Importa mencionar que apenas dois dos inquiridos acrescentaram
instrumentos de avaliacao a lista pré-definida, registando-os no campo aberto,
dedicado ao efeito (outro(s)). O perfil de desenvolvimento individual (PDI) e os

registos de observacéo (variados) compreendem as duas respostas obtidas.
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Pergunta 5
Tendo em conta a dimenséo da avaliacdo, ambicionamos compreender
se 0s inquiridos se sentiam preparados para integrar o mercado de trabalho.
Considerando o estudado, sente-se preparado, enquanto futuro
educador de infancia, para enfrentar todos os desafios profissionais
subjacentes a dimenséo da avaliacdo? Justifique a sua resposta.

PREPARACAO PARA O MERCADO DE
TRABALHO

= Sim =Nao = N&o responde

Gréfico n.° 22 - Preparacao para o mercado de trabalho

Através da leitura do gréafico n.° 22 podemos averiguar que pelo menos
cinquenta por cento dos inquiridos ndo se sente preparado para ingressar no
mercado de trabalho, contactando e resolvendo desafios relativos a dimensdes
avaliativas.

O grafico n.° 23, que se segue, expde os motivos dessa impreparacao,
apresentando-os categorizados, uma vez que na fase de tratamento dos dados

houve a necessidade de os sintetizar e organizar.
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RAZOES DA IMPREPARACAO

= Estagio com pouca duragdo/tempo pratica insuficiente
= Necessidade em conhecer instrumentos de avaliacdo
Sentimento de inseguranca

O curso aborda a questéo da avaliagcao de forma insatisfatoria

Grafico n.° 23 - Razbes da impreparacao

Colocando de parte os sentimentos de inseguranca (14%) que afetam
a maioria dos estudantes finalistas que agora abragcam a incerteza do futuro
profissional, as respostas que o0s inquiridos apontam como razfes da sua
impreparacdo para o mercado de trabalho, focam-se essencialmente no facto
da duracdo do estagio ser insuficiente (48%). Estes resultados traduzem e,
relativamente, a questbes avaliativas, que a curta duracdo da pratica no
terreno, pode comprometer, efetivamente, aprendizagens significativas neste
ambito, possibilitando menos observacfes e dificultando a colocacdo em
pratica dos diversificados instrumentos de avaliacédo estudados.

As outras duas razfes da impreparacao dos inquiridos remetem para o
mesmo topico de discusséo, convergindo talvez, na necessidade de revisao do
plano de estudos, uma vez que consideram que, as dimensdes avaliativas

deveriam ser lecionadas de uma forma mais profunda.
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Pergunta 6

Com o objetivo de conhecermos se os inquiridos, durante a fase de
estagio, tiveram a oportunidade de experienciar a utilizagdo de praticas
avaliativas diversificadas, colocamos a questao nimero seis:

No centro educativo onde estagiou conseguiu averiguar a existéncia da
utilizacé@o de praticas avaliativas? Se sim, indique quais.

Como é possivel averiguar-se através da leitura do grafico n.° 24,
grande parte dos inquiridos (77%) afirma ter conseguido verificar a utilizagéo de
praticas avaliativas nos diversificados centros de estagio. O portfélio de
criancas assume uma posicdo de destaque, tal como podemos apurar no
grafico n.° 25, o que nos transmite que inimeras equipas pedagdgicas utilizam

0 presente instrumento para avaliar aprendizagens.

EXISTENCIA DE PRATICAS AVALIATIVAS

= Sim = Nao

Gréfico n.° 24 - Existéncia de praticas avaliativas
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PRATICAS AVALIATIVAS
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Grafico n.° 25 - Praticas avaliativas
Pergunta 7

Para terminarmos o inquérito consideramos que seria pertinente
organizar uma ultima questao, relacionada com a opinido dos inquiridos sobre
a adequabilidade dos conteldos estudados no mestrado profissionalizante.
Neste sentido, destacamos:

Em que medida as teorias e os contetdos sobre avaliacdo estudados
durante o mestrado profissionalizante foram adequados e Uteis durante o

estagio profissionalizante?
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ADEQUACAO DOS CONTEUDOS E TEORIAS AO
ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE

= Adequados = Nao adequados N&o respondeu

Grafico n.° 26 - Adequacao dos conteudos e teorias ao estagio

profissionalizante

Através da leitura do presente grafico, podemos averiguar que mais de
metade dos inquiridos (66%) considera que as teorias e 0s conteudos
estudados, sobre avaliacdo, foram adequados e Uteis durante o estagio
profissionalizante.

Como razdes para a presente adequacao e utilidade, os inquiridos
destacam, maioritariamente, a possibilidade de colocar em pratica o0s
diversificados instrumentos de avaliacdo apreendidos, assimilando obijetivos,
procedimentos e modos de atuacdo. Denota-se portanto, e através da analise
das respostas obtidas, que os inquiridos sentem que 0s processos avaliativos
sdo enriquecidos através da observacdo de praticas e aplicacdo real dos
processos, pelo que a fase de estagio faculta também essa cimentacdo de
conhecimentos teodricos.

Em sintese, pela andalise dos dados obtidos pelo inquérito por
guestionario, é possivel afirmar-se que os inquiridos confirmam ter contactado
com uma grande variedade de dimensfes da avaliagdao em EPE nas unidades
curriculares do curso, e enumeraram um conjunto alargado de instrumentos de

avaliacdo e dimensfes de avaliacdo; no que diz respeito a avaliacdo, metade
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dos inquiridos sentem-se preparados para ingressar no mercado de trabalho e,
grande parte afirma que os conteudos estudados, sobre avaliagdo, foram

adequados e Uteis durante o estagio profissionalizante.
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3.7. Analise e leitura comparativa dos dados obtidos

nas entrevistas e nos inqueéritos

Na presente investigacdo, procurou-se uma similitude entre as
questdes do guido da entrevista semiestruturada realizada as educadoras de
infancia e as questbes do guido do inquérito por questionario aplicado aos
estudantes finalistas do Mestrado em Educdo Pré-Escolar e Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2013/2014.

Com o intuito de relacionarmos os dados tratados através das duas
técnicas de recolha de informagfes (entrevistas e inquéritos), apresentaremos
de seguida, a tabela n.° 8 que menciona os tépicos abordados, expondo em

cada categoria, 0s que se interrelacionam, em ambos os guides.

Tabela n.° 8 - Tépicos abordados nos guifes das entrevistas e dos inquéritos

Entrevistas semiestruturadas Inquéritos por questionario

A) Formacéo durante o curso de formacao inicial:

- Disciplina(s) sobre avaliacao;
- Nivel de formacdo (suficiente, | - Adequabilidade dos contetdos sobre
insuficiente, adequada...); avaliacdo estudados.

- Conhecimentos na éarea ap0s o

Curso.

B) Teoria e pratica avaliativa:

- Dimensodes avaliativas estudadas; - DimensoOes avaliativas estudadas.
- Dimensodes avaliativas mais
significativas;

- Dimensdes avaliativas colocadas em
pratica (por regra da instituicdo e/ou

iniciativa proépria).
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C) Importancia da avaliagéo:

- Relevancia da dimensao avaliativa

(para educadoras e suas instituicdes);

- Processo avaliativo em vigor/outro.

- Existéncia de praticas avaliativas no

centro de estagio.

D) Técnicas e instr

umentos de avaliagéo:

- Instrumentos de avaliacao utilizados
(regra da instituicdo e/ou iniciativa
propria).

de

utilizados para avaliar as dimensdes

a) Instrumentos avaliagcéo

estudadas;

b) Instrumentos de

conhecidos.

avaliacao

E) Atualizacdo de conhecimentos:

de

sobre

Necessidade atualizar

conhecimentos guestbes

avaliativas.

- Preparacao do educador de infancia

para enfrentar 0s desafios

profissionais subjacentes a dimenséao

da avaliagéo.

Tabela n.° 9 - Formag&o durante o curso de formagéo inicial

Educadoras entrevistadas

Estudantes inquiridos

Das trés entrevistadas, duas
consideram que o tema da avaliacéo
deveria ter sido mais aprofundado,
caracterizando-o como insuficiente,

impertinente e desorganizado.

66% dos inquiridos considera que as
teorias e o0s conteudos estudados
sobre avaliagdo foram adequados e
ateis durante o] estagio
profissionalizante, 14% considera que

nao e 20% nao respondeu.
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A) Formacgéo durante o curso de formacéao inicial

Como referido anteriormente, as educadoras entrevistadas terminaram
0 seu curso de formacéao inicial nos anos dois mil e dois mil e um, retratando na
sua maioria 0s conhecimentos adquiridos, relacionados com a dimenséo
avaliativa, ao longo do curso de formacéo inicial, como superficiais, diminutos,
impertinentes e desorganizados. Passados catorze anos, mais de metade das
recém-formadas educadoras (estudantes inquiridos), ingressam no mundo do
trabalho confiantes de que os conhecimentos retidos sobre a dimenséo
avaliativa no seu curso de formacgédo sdo adequados e Uteis. Mas serdo estes
conhecimentos suficientes? Serd mesmo que esta opinido permanecera no
tempo e estas novas educadoras quando confrontadas com os inumeros
desafios impostos na pratica pela avaliacdo estardo preparadas? Estardo
efetivamente conscientes de todas as dimensdes envolventes num processo
avaliativo?

Nas categorias posteriores encontraremos respostas as questfes
acima colocadas.

Importa ressalvar, que, e como apresentado anteriormente, estes
estudantes inquiridos foram sujeitos ao processo de Bolonha, cujo numero de
créditos para as unidades curriculares mais vinculadas as necessidades dos
profissionais que trabalham com criancas pequenas, para as unidades
curriculares mais vinculadas as dimensdes profissionais do desempenho
pedagogico (onde se encontra a dimensdo da avaliacdo) diminuiu,

relativamente ao existente na antiga Licenciatura em Educacéo de Infancia.

Tabela n.° 10 - Teoria e pratica avaliativa

Educadoras entrevistadas

“Na Educacéo Pré-Escolar avalia-se o Estudantes inquiridos
qué?”

As opinidbes das entrevistadas | As opinides dos inquiridos dividiram-

dividiram-se entre varias dimensdes | se entre as dezassete dimensodes
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avaliativas, sendo as mais

destacadas:

- As relagdes interpessoais;

- As aprendizagens das criangas;
- O desenvolvimento das criancas;

- O ambiente educativo (espaco e

rotinas);
- As atividades;

- A avaliacdo da qualidade dos

contextos, e das conquistas,
dificuldades e interesses das criangas
também foram

implicadas neste

processo, mas em menor namero.

- Todas as dimensdes que constam
nas O.C.E.P.E.
Aprendizagem para a Educacdo Pré-

e nas Metas de

Escolar foram apontadas mas nao
nomeadas nem identificadas, sendo
isso, considerada uma

esta, por

resposta vaga e generalista.

Em

inquiridos afirmam ter contactado com

guestionadas. média, 0s

onze das dezassete dimensoes,

existindo uma maior incidéncia em

guestdes relativas a avaliacao:

- Das atividades/situacbes de

aprendizagem (38);
- Dos projetos das criangas (37);

- Das aprendizagens das criancas
(36);

- Do desenvolvimento das criancas
(35);

- Da organizacédo do espaco educativo
(35);

- Das interacbes entre as criancas
(35).

Como dimensdes menos focadas,

encontramos a avaliagéo:
- Do desenvolvimento institucional (8);
- Da igualdade de oportunidades (10);

- Da

comunidade (17).

participacdo do J.I. na

B) Teoria e pratica avaliativa

Um dos primeiros pontos a salientar e que podemos aferir, a partir da

tabela, anteriormente, apresentada, prende-se com a discrepancia do numero

de dimensdes avaliativas que os intervenientes conhecem e que consideram
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integrar no processo de avaliacdo na Educacédo Pré-Escolar. As educadoras
entrevistadas reconhecem apenas sete dimensfes avaliativas enquanto 0s
estudantes inquiridos destacam, em média, onze, sendo que as suas opinides
percorrem as dezassete dimensdes questionadas. Contudo, é fundamental
expor que os estudantes inquiridos tinham a sua disposi¢cdo no inquérito uma
listagem de dimensdes para assinalar, o0 que inevitavelmente facilitou o
processo de escolha de dimensfes em questdao, nomeadamente, pela ativacao
da memoria sobre os conteldos estudados. Contrariamente, as educadoras
entrevistadas depararam-se apenas com a interrogacao propriamente dita: “Na
Educacao Pré-Escolar avalia-se o qué?”

Como pontos confluentes podemos aferir, que as cinco dimensdes
avaliativas mais focadas pelas educadoras sao, ndo s6, mas também, as mais
evidenciadas pelos estudantes finalistas - as relacbes interpessoais, as
aprendizagens das criancas, o desenvolvimento das criancas, 0 ambiente
educativo e as atividades.

Estes resultados demonstram, efetivamente, que no plano de estudos
em vigor, ha a preocupacdo de transmitir aos estudantes, conhecimentos
relativos as cinco dimensbes avaliativas supramencionadas e, que as
educadoras no terreno ao desenvolverem as suas praticas focam-se mais
nessas mesmas categorias. No entanto, perante estes efeitos colocam-se
questbes pertinentes: havera de facto uma estreita relacdo entre estes
resultados? As educadoras formadas ha treze e catorze anos, atualmente
focam o seu trabalho nas presentes dimensdes porque o plano de estudos da
época também destacava estas dimensdes? Ou sera que as exigéncias da
pratica fazem sobressair estas dimensdes? Ou sera ainda, que depois no
terreno, as instituicdes delineiam um percurso em que as presentes dimensdes
tém de ser as mais consideradas?

De facto, como verificamos, anteriormente, as educadoras
entrevistadas utilizam na pratica muitas das dimensdes avaliativas que se
preconizam na Educacdo Pré-Escolar, dimensbes essas, que estudaram
durante o curso de formacao inicial. No terreno, cada contexto educativo tem a

sua forma muito propria de encarar os procedimentos da avaliacdo, mas quer
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seja por iniciativa propria, ou por regra da instituicdo, as presentes dimensodes
sdo sempre trabalhadas.

Debrucando-nos sobre outro facto que conseguimos extrair das
andlises realizadas, verificamos, que as educadoras de infancia que
terminaram o seu curso de formacéo inicial no ano de dois mil e dois mil e um
receberam uma formacao superficial, no que concerne a toda a envolvéncia da
problemética da avaliagdo. Assim, e mediante todas as dificuldades relatadas
ao longo da nossa investigacdo, podemos afirmar, que quando a formacéo no
curso de formacdo inicial é incompleta, desorganizada e vaga, concebe
profissionais com lacunas especificas, necessitando de complementar,
posteriormente, a sua formag&o, com o intuito de suprir essas dificuldades.

Curiosamente, e catorze anos depois, com 0 processo de Bolonha a
vigorar e com os planos de estudo reformulados, quando os estudantes
finalistas sdo questionados acerca da sua preparacdo para enfrentar o0s
desafios da avaliacdo impostos no terreno, a problematica parece manter-se,
pois e através da leitura do gréfico n.° 22, podemos averiguar, que pelo menos
cinquenta por cento dos inquiridos ndo se sente preparado para ingressar no
mercado de trabalho, contactar e resolver desafios relativos a dimensdes
avaliativas. Como motivos dessa impreparacao relembramos, que trinta e oito
por cento dos inquiridos apelam indiretamente a revisdo do plano de estudos,
uma vez que, consideram gque a tematica da avaliacao deveria ser lecionada de
forma mais aprofundada, auxiliando-os na necessidade evocada em conhecer
mais instrumentos de avaliacdo. O facto da duracéo do estagio ser insuficiente,
e referida por quarenta e oito por cento dos inquiridos, também €& merecedora
da nossa atencéo, pois estes resultados traduzem, que a curta duragcdo da
pratica pedagogica de estagio pode comprometer, efetivamente, aprendizagens
significativas neste ambito, possibilitando menos observacgdes e dificultando a
colocagéo em pratica dos diversificados instrumentos de avaliagéo estudados.

Portanto, se ja chegamos a conclusdo que as atuais caréncias sentidas
ao nivel da avaliacdo por parte das educadoras entrevistadas provém,
maioritariamente, da insuficiente formacao ao nivel do curso de formacé&o inicial

e se, 0s estudantes finalistas consideram que nado estdo preparados para
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responder aos desafios impostos pela avaliacdo, anos mais tarde esta situacao
podera repetir-se de igual modo. Ou seja, daqui a um, trés ou mesmo catorze
anos, estes estudantes inquiridos poderdo sentir igualmente necessidades de
formacdo ao nivel da avaliacdo, pelo que urge uma reformulagédo rapida dos
conteudos a abordar nos planos de estudo dos mestrados referidos e em causa

nesta investigacao.

C) Importancia da avaliagao

Esta categoria remete para a relevancia da avaliacdo na pratica
educativa, quer para as educadoras entrevistadas, quer para as instituicbes
onde lecionam. Relativamente aos estudantes inquiridos e uma vez que ainda
nao se encontram a trabalhar, consideraremos o0s seus locais de estagio para

verificarmos a atual pertinéncia atribuida a avaliacao.

Como referido, anteriormente, todas as educadoras entrevistadas, bem
como as instituicdes onde trabalham, consideram a avaliagdo muito importante,
por diversificados fatores, precedentemente, esclarecidos.

Concomitantemente, e como é possivel averiguar-se através da leitura
do gréfico n.° 24, setenta e sete por cento dos inquiridos afirma ter conseguido
verificar a utilizacdo de praticas avaliativas nos centros de estagio, o que de
facto adianta uma posicédo também ela de relevancia e pertinéncia.

Neste sentido, e ao realizarmos a leitura do grafico n.° 25 que
esclarece quais as praticas avaliativas utilizadas nos centros de estagio,
podemos aferir através destas, que os motivos atribuidos pelas educadoras
entrevistadas a pertinéncia da avaliacdo encontram-se satisfeitos nas inimeras
técnicas e instrumentos elencados pelos estudantes. Vejamos:

- Para a entrevistada E1, a avaliacdo é um instrumento de medida que
permite saber onde estamos e para onde queremos ir. Nos centros de estagio
encontramos, por exemplo, as escalas de avaliacdo dos docentes que satisfaz
a presente condigao.

- Para a entrevistada E2, a avaliacdo ajuda na realizacdo da

planificacdo e adequacao da pratica pedagogica, dinamicas e estratégias de

Catarina Tavares Pinto Pagina | 135



Estudo sobre Avaliagdo em Educagdo Pré-Escolar a partir da percecdo de educadores de

infancia e estudantes de mestrados profissionalizantes

aprendizagem ao grupo. Nos centros de estagio verificamos, por exemplo, a
existéncia de avaliacbes semanais que satisfaz as presentes condic¢oes.

- Para a entrevistada E3 a avaliacdo auxilia na reflexdo e permite
ampliar niveis de qualidade do ambiente educativo, nomeadamente, ao nivel
da planificacdo. Nos centros de estagio averiguamos, por exemplo, a presenca

de registos de observacao que satisfaz a presente condicao.

Tabela n.° 11 - Técnicas e instrumentos de avaliacao

Educadoras entrevistadas Estudantes inquiridos

As de

pelos

As entrevistadas utilizam as seguintes técnicas e instrumentos

técnicas e instrumentos de avaliacdo: | avaliagdo mais utilizados

- Portfélio de criancas (instrumento | MAuiridos sao:

mais focado); - Registos de observacéao (90);

- COR; - Grelhas de avaliacao (80);

- Inquéritos e questionarios;
- Grelhas de registo;

- Observacéao;

- Abordagens narrativas;

- Registos fotograficos/filmes;

- Portfélio de criancas (40);

- Reflexdes (33);

- Documentos do Ministério (24);
- Avaliacdes (21);

- Tabelas (20).

- Relatdrios trimestrais.

D) Técnicas e instrumentos de avaliagcao

Ao analisarmos a presente tabela importa realmente destacar as
técnicas e os instrumentos de avaliacdo utilizados por ambos os intervenientes.
Neste sentido, averiguamos, que o portfélio de criangcas é reconhecido e
utilizado tanto pelas entrevistadas como pelos inquiridos, assim como as
grelhas de registo designadas pelos estudantes, como grelhas de avaliacao e
tabelas. A observagdo, técnica

realcada pelas educadoras, aparece
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mencionada pelos inquiridos quando estes destacam, e em maior nimero, 0S
registos de observacdo. Paralelamente, as educadoras dao enfase as
abordagens narrativas (tipo de registo de observacédo), encontrando-se assim,
em sintonia com os estudantes inquiridos.

As técnicas e o0s instrumentos de avaliacdo mencionados pelas
entrevistadas séo claros e concebiveis, no entanto, e relativamente aos
referidos pelos estudantes, determinados evocam duavidas, nomeadamente, 0s
documentos do ministério e as avaliages, isto porque, os documentos do
ministério preconizam sim orientacdes e as avaliacbes ndo sao especificadas,
pelo que ndo compreendemos, efetivamente, a que se referem os estudantes,
ao referirem aqueles aspetos.

Ao langarmos o nosso olhar sobre o presente cruzamento de dados,
verificamos, novamente, que as técnicas e 0s instrumentos de avaliacdo
existentes para desenvolver as diversificadas dimensdes avaliativas, de uma
forma geral, poderiam ser muito mais contemplados, por ambos o0s
intervenientes.

Importa nesta fase retomar a questdo numero quatro do inquérito
realizado aos estudantes finalistas e, que se prende com uma listagem de
instrumentos de avaliacéo, que foi preenchida segundo aqueles que séo do seu
conhecimento. Depois da andlise efetuada, ndo restam dulvidas de que o
portfélio de criancas (42) continua a assumir uma posi¢cao de relevo, sendo
conhecido pela maioria dos inquiridos. Portanto, o portfélio de criancas
destaca-se como sendo um dos instrumentos mais conhecidos pelos inquiridos,
mas também como um dos mais utilizados.

Relembramos ainda que outros instrumentos de avaliacdo foram
indicados pelos inquiridos como sendo do seu conhecimento, nomeadamente,
0 COR, a EEC e a TARGET, mas consideramos a sua interpretacao duvidosa,
pois ndo sao tao utilizados como dizem conhecer, pelo que se levantam sérias

questdes relacionadas com os conhecimentos efetivos dos mesmos.
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Tabela n.° 12 - Atualizacdo de conhecimentos

Educadoras entrevistadas

Estudantes inquiridos

Todas as entrevistadas comunicam a
de de

conhecimentos ao nivel das praticas

necessidade atualizacao

avaliativas, nao sé pelo
enriquecimento que daqui pode advir,
como também pela clarificacdo de
determinados

conceitos/procedimentos que vigoram

nas suas salas de atividades.

50% Dos inquiridos diz ndo se sentir
preparado para enfrentar os desafios
profissionais subjacentes a dimenséao

da avaliacéo.

E) Atualizacdo de conhecimentos

ApoOs a leitura da presente tabela visualizamos um panorama bastante

préximo entre ambos os intervenientes. As educadoras, apos treze e catorze

anos de trabalho sentem, efetivamente, a necessidade da atualizar os seus

conhecimentos, reconhecendo que o0s conteldos que outrora adquiriam

demonstram-se atualmente insuficientes, impossibilitando-as de atender a

todas as dimensfes presentes no processo avaliativo. No que concerne aos

estudantes recém-formados, denotamos que pelo menos cinquenta por cento

sente as mesmas necessidades/dificuldades, carecendo de mais formacao ao

nivel apresentado.
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3.8. Andlise e leitura das FUC e planos de estudo do
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico

Antecedentemente, a analise e leitura das fichas das unidades
curriculares e planos de estudo dos dois mestrados em questdo, consideramos
deveras pertinente explicar o porqué de ndo nos implicarmos também no
processo de andlise relativo ao grau académico anterior obtido pelos
estudantes finalistas inquiridos - Licenciatura em Educacdo Basica -, que
antecede o acesso aos mestrados na area da formacéao de professores.

Apesar de conscientes que a formacdo é continua, a nossa posi¢ao
baseou-se no facto desta licenciatura, apesar de promotora de competéncias,
proporcionar uma formacédo abrangente, com um caracter genérico e nao
profissionalizante. Desta forma, passaremos entdo a analise dos aludidos
documentos, que se estende, primeiramente, em identificar e conhecer quais e
quantas unidades curriculares focam a dimensdo avaliativa no plano de
estudos de cada mestrado, depois compreende uma comparacao entre esse
namero e o total de unidades curriculares que integram cada plano de estudos
e, por fim, descreve de forma mais pormenorizada que conteudos sobre a
avaliagdo séo afinal trabalhados. Para uma leitura mais répida e percetivel,
iremos inicialmente dispor os dados obtidos em tabelas. Por uma questdo de
manter o anonimato dos planos de estudo em andlise, atribuimos ao nome das
unidades curriculares uma sigla, formada pelas letras iniciais da sequéncia de

palavras que compdem o nome de cada uma das unidades curriculares.
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3.8.1. Mestrado em Educacao Pré-Escolar

Tabela n.° 13 - Identificagéo e contagem das unidades curriculares que focam

a dimenséo avaliativa no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

1° Semestre 2° Semestre
E.|I EE
E. ll
Pl IE
TECPE
Total 2 4

Tabela n.° 14 - Andlise comparativa entre o total de unidades curriculares e o
namero de unidades curriculares que focam a dimensao avaliativa no Mestrado

em Educacéao Pré-Escolar

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Numero UC que focam a dimenséo Numero total
Semestres o
avaliativa ucC
1° Semestre 2 6
2° Semestre 4 5
Total 6 11

Apbs a visualizagdo dos dados ilustrados nas tabelas n.° 13 e n.° 14,
podemos averiguar que a dimensdo avaliativa consta, de facto, em
determinadas fichas das unidades curriculares, consagrada nos dois semestres

do plano de estudos. Este, conta, num total, com onze unidades curriculares,
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em que seis focam a dimensdo em estudo. Contudo, e com o intuito de
averiguarmos se esta avaliacdo esta ou ndo relacionada com a nossa
investigagdo, iremos agora debrugarmo-nos de forma mais pormenorizada
sobre os conteudos trabalhados em cada uma das unidades curriculares,
considerando, paralelamente, os objetivos de aprendizagem preconizados em

cada uma delas.

Tabela n.° 15 - Identificagdo das unidades curriculares que focam a dimenséao
avaliativa relacionada com a investigacdo em curso no Mestrado em Educacéao

Pré-Escolar

uc E. I Pl E. Il

Objetivos de aprendizagem

Utilizar e desenvolver técnicas e
instrumentos de observacao, registo,

documentacdo e avaliagdo das

v v
atividades, dos contextos e dos
processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas.
Planificar, concretizar e avaliar a L, L,
intervencao educativa.
Estabelecer uma relacdo entre

v v v
observar, planificar, agir e avaliar.
Compreender a avaliagdo do contexto
educativo como instrumento de L,

conhecimento da crianca e regulacao

da pratica do educador.
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Tabela n.° 16 - Identificacdo das unidades curriculares que focam a dimensao
avaliativa ndo relacionada com a investigacdo em curso no Mestrado em

Educacédo Pré-Escolar

uc EE IE TECPE

Objetivos de aprendizagem

Dominar as técnicas e o0s instrumentos
que |he permitam a avaliacdo em
alunos com problemas a diversificados

niveis.

Questionar/levantar hipoteses/

pesquisa/reflexdo/avaliacéo.

Avaliar Recursos Educativos Digitais. v

Portanto, apds a visualizacdo atenta das tabelas n.° 15 e n.° 16
podemos verificar que trés unidades curriculares focam a dimensdo avaliativa
considerada de interesse para a nossa investigacao, e que as restantes trés
unidades curriculares ostentam conteddos néo relacionados com 0 nosso
objeto de estudo. Neste sentido, e relembrando os dados expostos na tabela
n.° 14, encontramos que sdo onze as unidades curriculares que constituem o
plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, e que destas onze,
seis focam a dimensao avaliativa. Mas, ap0s esta ultima analise mais profunda,
averiguamos que somente trés unidades curriculares — E. I, Pl e E. Il, se
encontram intimamente relacionadas com questfes relativas as técnicas e

instrumentos de avaliacdo das atividades, contextos e processos de

desenvolvimento e aprendizagem das criancas e a avaliacdo da pratica

pedagdqica.
Importa mencionar, e considerando os conteldos acima expostos, que

existe de facto, uma convergéncia entre estes e as dimensdes da avaliacdo
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que os inquiridos mencionaram contatar ao longo do curso (questdao numero
dois do inquérito por questionario). Assim, e relembrando a leitura e
consequente analise efetuada ao grafico n.° 1 - contacto com dimensdes

avaliativas - averiguamos que avaliacdo das atividades (38), das

aprendizagens das criancas (36), do desenvolvimento das criancas (35), da

organizacdo do espaco educativo (35) e da pratica pedagodgica (29) sdo

algumas das mais contempladas, estabelecendo-se assim uma estreita relacéo
com os objetivos de aprendizagem tracados nas unidades curriculares
analisadas.

De facto, elencam-se conteidos de extrema importancia mas, para
além de muito generalistas, sdo pouquissimos 0s objetivos de aprendizagem
disponibilizados, canalizando a dimensdo avaliativa para um campo muito
redutor. Apercebemo-nos que o momento dos estagios compreende um
periodo para colocar em prética diversificadas questdes relativas a avaliacao,
mas afinal, em que unidades curriculares apreendem e cimentam os alunos
esses conhecimentos que aplicam depois no estagio? Colocamos a presente
interrogacdo pois, para além dos dois estagios resta apenas a unidade
curricular denominada PI, que incide sobre a relagdo entre observar, planificar,
agir e avaliar e a avaliagdo do contexto educativo como instrumento de
conhecimento da crianca e regulacdo da pratica do educador. O facto da
unidade curricular de Pl estar programada para ser lecionada no primeiro
semestre parece revelar-se num fundamento positivo pois antecipara a
desenvoltura de conhecimentos que poderdo ser Uteis aquando a entrada no E.
[I, que acontece no segundo semestre.

Onde ha afinal espacgo, por exemplo, para conhecer de uma forma mais
tedrica diversificados instrumentos de avaliacdo? E onde cabe toda a teoria
relacionada com a avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem das
criangas? E dos contextos? E das atividades? E das interagbes? E da
qualidade? Etc. Uma possivel resposta para estas questdes prende-se com a
dindmica expositiva, de explanacéo de conhecimentos e/ou de discusséo sobre
situacdes, que podem ser desenvolvidas nos seminarios tematicos a realizar

durante o periodo dos dois estagios.
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3.8.2. Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo

do Ensino Basico

Tabela n.° 17 - Identificacéo e contagem das unidades curriculares que focam

a dimenséo avaliativa no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°

CEB
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB
1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre
ICE E.|-EPE EIPD
NEM MIE - El e 1° CEB
E.Il-1°CEB
TC - EPE e 1° CEB PA
Total 3 3 2

Tabela n.° 18 - Analise comparativa entre o total de unidades curriculares e o
namero de unidades curriculares que focam a dimenséo avaliativa no Mestrado

em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB

Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB
Numero UC que focam a dimensé&o Numero total
Semestres o
avaliativa ucC
1° Semestre 3 8
2° Semestre 3 4
3° Semestre 2 4
Total 8 16

Apo6s a visualizacdo dos dados ilustrados nas tabelas n.° 17 e n.° 18,

podemos averiguar que a dimensdo avaliativa consta, de facto, em
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determinadas fichas das unidades curriculares, consagradas nos trés
semestres do plano de estudos. Este, conta, num total, com dezasseis
unidades curriculares, em que oito focam a dimensédo em estudo. Contudo, e
com o intuito de averiguarmos se esta avaliagdo esta ou ndo relacionada com a
nossa investigacdo, iremos agora debrucarmo-nos de forma mais
pormenorizada sobre os conteudos trabalhados em cada uma das unidades
curriculares, considerando paralelamente, os objetivos de aprendizagem

preconizados em cada uma delas.

Tabela n.° 19 - Identificacdo das unidades curriculares que focam a dimensao
avaliativa relacionada com a investigacdo em curso no Mestrado em Educacgao

Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB
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uc MIE - El e
E. |- EPE PA
1° CEB
Objetivos de aprendizagem

Utilizar e desenvolver técnicas e
instrumentos de observacao, registo,
documentacdo e avaliagdo das
atividades, dos contextos e dos
processos de desenvolvimento e

aprendizagem das criangas.

Planificar, concretizar e avaliar a

intervencao educativa.

Avaliar e refletir sobre a intervencao e

0s seus efeitos de modo a adequé-la.

Compreender a importancia dos
processos de observacao, planificacao
e avaliacdo para a intervencao

educativa.

Participar na construcao,
desenvolvimento e avaliagdo do
Projeto Educativo da escola e dos

respetivos projetos.

Compreender 0 conceito de

“avaliacao”.

Participar ativamente nos processos

de avaliacdo organizacionais.

Compreender o processo da avaliacéo v

3 Os contetidos aqui focados encontram-se mais direcionados para o 1° CEB, destacando as finalidades (prestacéo de
contas, disseminagdo, etc.) e os referentes da avaliagdo (criterial, normativa e ipsativa), bem como o perfil de
competéncias do avaliador.

4 Os conteldos aqui focados encontram-se mais direcionados para os modelos de avaliagdo de escolas (CAF e EFQM)
e 0s pressupostos da avaliacdo externa e interna, ndo sendo a aproximagéo ao nosso objeto de estudo téo efetiva.
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de desempenho enquanto
mecanismos de apoio a formacéo e

desenvolvimento pessoal.

Avaliar as aprendizagens: avaliar para

qué? Avaliar o qué? Quem avalia? v

Como se avalia?

5 Os contetidos aqui evidenciados focalizam-se mais para o 1° CEB, estudando-se a avaliagio formadora/auténtica, a
avaliacdo dos contextos, tarefas, objetivos, competéncias, etc., a importancia da autorregulagéo das aprendizagens
dos alunos, etc. e a selecao/adequacgéo/concecado de instrumentos de avaliagédo de cariz mais construtivista.
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Tabela n.° 20 - Identificacdo das unidades curriculares que focam a dimensao

avaliativa ndo relacionada com a investigacdo em curso no Mestrado em

Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB

ucC

Objetivos de aprendizagem

ICE

NEM

TC -
EPE e
10
CEB

EIPD

E. Il -
10
CEB

Questionar/levantar hipoteses/

pesquisa/reflexdo/avaliacéo.

Construir instrumentos de avaliacao
dos processos da aprendizagem de
forma a poder refletir as opc¢des que
fez na construgdo das unidades

didaticas.

Avaliar Recursos Educativos Digitais.

Explicar a importancia e conhecer
diferentes modelos de observacao e
avaliacdo de populacbes escolares

especificas.

Dominar as técnicas e o0s instrumentos
permitem a identificacao,
caracterizagao, avaliagao, planificacao
e intervencdo em alunos com

diversificados problemas.

Utilizar técnicas e instrumentos de
observacéo, registo, documentacao e
avaliacao do processo de

ensino/aprendizagem.
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Planificar, concretizar e avaliar a

intervencao educativa.
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Portanto, apds a visualizacdo atenta das tabelas n.° 19 e n.° 20
podemos verificar que trés unidades curriculares focam a dimensdo avaliativa
considerada de interesse para a nossa investigacao e, que as restantes cinco
unidades curriculares ostentam conteddos néo relacionados com 0 nosSso
objeto de estudo. Importa contudo realcar, que a unidade curricular — PA,
apesar de categorizada como uma unidade que esta relacionada com 0 nosso
objeto de estudo, debruca-se significativamente mais no ensino no primeiro
ciclo, o que a afasta, de certa forma do pretendido.

Neste sentido, e relembrando os dados expostos na tabela n.° 18,
encontramos que sdo dezasseis as unidades curriculares que constituem o
plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB,
e, que destas dezasseis, metade focam a dimensao avaliativa. Mas, ap0s esta
altima andlise mais profunda, averiguamos que somente trés unidades
curriculares — E. | - EPE, MIE - El e 1° CEB, e PA (como referido anteriormente,
nesta Ultima apenas determinados objetivos de aprendizagem séo direcionados
para a Educacao Pré-Escolar), se encontram intimamente relacionadas com

guestBes relativas as técnicas e instrumentos de avaliacdo das atividades,

contextos e processos de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, a

avaliacdo da intervencdo educativa, a importancia do processo da avaliacdo

para a intervencao educativa, a avaliacdo dos projetos da escola e ao processo

de avaliacdo de desempenho.

Importa mencionar nesta altura, e considerando os conteudos acima
expostos, que existe de facto, uma convergéncia entre estes e as dimensodes
da avaliacdo que os inquiridos mencionaram contatar ao longo do curso
(questdo numero dois do inquérito por questionario). Neste sentido, e
relembrando a leitura e consequente analise efetuada ao grafico n° 1 -

contacto com dimensdes avaliativas - averiguamos que avaliacdo das

atividades (38), das aprendizagens das criancas (36), do desenvolvimento das

criancas (35) e da organizacdo do espaco educativo (35) sdo algumas das

mais contempladas, estabelecendo-se assim uma relacdo com os objetivos de
aprendizagem tracados nas unidades curriculares analisadas. Podemos ainda

acrescentar e encarando a avaliacdo da intervencdo educativa e de
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desempenho como a avaliacdo da pratica pedagogica (29) como outro ponto

de similitude a expor, patenteado no mesmo grafico.

De facto, e a semelhanca do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar,
elencam-se aqui, conteudos de extrema importancia mas, os objetivos de
aprendizagem disponibilizados continuam a conduzir a dimensado avaliativa
para um campo muito redutor e pouco especifico, descurando teorias fulcrais
para a implementacdo de praticas posteriores. Contudo, importa incluir nesta
fase a hipotese destes conteddos terem sido complementados pelos
seminarios, através de uma dinamica expositiva, de explanacdo de
conhecimentos e/ou de discussdo sobre situacdes, que podem ser
desenvolvidas durante o periodo dos dois estagios. Nestes seminarios, as
tematicas ajudam a contextualizar e a consolidar a experiéncia pratica.

Importa ainda salientar, que este mestrado acrescenta de facto saberes
relacionados com o 1° CEB, e quando comparado com o Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, aparenta também abranger uma maior capacidade de
conteudos, nesta area de formacéo.

Para terminar esta analise, e partindo do principio que os primeiros
ciclos de formacdo devem assegurar a aquisicdo de competéncias necessarias
ao exercicio da atividade, e mediante toda a descricdo explanada, urge uma
reformulacdo e adequacgédo da sua estrutura curricular, pois parece haver, de
facto, uma privacao de diversificados contetdos ao nivel avaliativo, que apenas
sdo elucidados superficialmente, ou entdo, nem sequer aparecem

referenciados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a presente investigacdo, e segundo Sanches (2003),
verificamos que a qualidade em Educacdo Pré-Escolar depende de
diversificados fatores, entre eles, o processo de avaliacdo. Neste sentido, e
como Ultima pretenséao deste trabalho, ampliar a qualidade da Educacéo Pré-
Escolar, passa inevitavelmente por uma maior e melhor assimilagdo dos
processos relacionados com a dimenséo avaliativa.

Retomando a nossa pergunta de partida “Sera que a avaliagdo em
EPE é devidamente desenvolvida na pratica profissional dos educadores de
infancia e nos cursos de formacéo inicial de educadores de infancia?”, e com o
intuito de refletirmos sobre o0 modo como a nossa investigacao lhe deu
resposta, iremos agora analisar de uma forma mais aprofundada, cada um dos
objetivos definidos inicialmente para o presente trabalho.

Neste sentido, o primeiro objetivo tracado pretendia compreender
como é que a avaliacdo na EPE é posta em pratica em contexto de jardim-
de-infancia por educadores de inféncia, em estudo, pelo que para tal,
procedemos a realizacdo e posterior analise de entrevistas semiestruturadas.
Concomitantemente, e uma vez que o segundo objetivo preconizado na nossa
investigagdo abrangia compreender se 0s educadores de infancia, do
estudo, consideram que possuem caréncias de formacdo ao nivel da
avaliacdo em EPE, aproveitamos também a realizacdo de entrevistas para
conhecer como se desenvolveu a formacao inicial destes profissionais, ao nivel
da dimensdo avaliativa, averiguando-se que competéncias, conteudos,
saberes, e lacunas trazem consigo.

Portanto, e considerado o referido, extraimos das analises as trés
entrevistadas, que as educadoras em estudo sdo detentoras de uma
Licenciatura em Educacdo de Infancia pré-bolonha, contando todas estas
profissionais com mais de uma década de tempo de servico. Durante o0 seu
curso de formacéo inicial, todas as educadoras receberam formagéo sobre a
dimenséo avaliativa na Educacgédo Pré-Escolar, em vérias disciplinas do plano

de estudos em vigor, na altura. Contudo, ha a referéncia a avaliagcdo como um
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tema que deveria ter sido mais aprofundado durante a formacao inicial,
atribuindo-se-lhes caracteristicas como insuficiente, pouco pertinente e
desorganizado.

Notoriamente, e ainda segundo as entrevistadas, € possivel averiguar
que existe uma certa confusdo acerca dos aspetos que incorporam ou ndo a
dimensédo avaliativa, coexistindo dificuldades na elaboracdo de registos, pelo
que os procedimentos avaliativos acontecem inumeras vezes de forma intuitiva
e mental, ou seja, sem registo escrito. Neste caso, e como indagamos,
anteriormente, tal como na opinido de Silva (2012), acontece uma avaliacao
assistematica, tendendo-se a representar como avaliacdo, a observacao
informal que fazem das crian¢as no quotidiano.

Estas educadoras referem ter recebido uma formag&o inicial mais
preocupada em nomear metodologias e instrumentos de avaliacdo, do que
realmente estuda-los em profundidade, possibilitando dessa forma, uma
adequacao desses conceitos/procedimentos a préatica pedagdgica e uma
correspondéncia entre modelos curriculares para a educacdo de infancia e
seus instrumentos de avaliacdo. De imediato surge um desajustamento entre
aguilo que foi facultado nas aulas e treinado na formacéo inicial e as praticas
profissionais observaveis, originando ideias soltas e pouco sustentadas.

As educadoras demonstram conhecer determinadas dimensdes que se
devem avaliar (teoricamente) e, na pratica concretizam o processo avaliativo
através da utilizacdo de técnicas de recolha de informacédo, nomeadamente, a
observacédo direta, os inquéritos, a avaliacdo com as criancas/reunioes, e do
uso de instrumentos de avaliacdo, especificamente, o COR, os relatérios
descritivos, os portfolios de criancas e o0s registos fotograficos/filmes.
Recuperamos aqui uma das caréncias de formacdo reveladas pelas
entrevistadas, no que se refere ao conhecimento efetivo dos instrumentos de
avaliacdo, uma vez que existe uma panoplia muito diversificada, que atinge as
diferentes dimensdes avaliativas, e apenas uma minoria foi destacada.

Existe ainda a alusédo a avaliagdo como um conceito que durante muito
tempo nao foi relevado e sobre a evolugdo que a mesma sofreu ao longo dos

anos, pelo que inferimos que os conhecimentos adquiridos na época,
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hodiernamente, ja ndo sdo suficientes e/ou adequados, evocando-se uma
atualizacdo de saberes. Efetivamente, as trés educadoras mencionam a
necessidade de atualizacado de conhecimentos ao nivel das praticas avaliativas,
enriguecendo e clarificando determinados conceitos/procedimentos que
vigoram nas suas salas de atividades.

Contudo, denota-se até a data um fraco upgrade na area em estudo (leituras e
formagdo ao nivel portfélios de criancas), apesar de existir referéncia a
importancia da formacdo continua. As educadoras referenciam, de facto, a
necessidade de uma formacdo que nao se limite a fornecer informacfes
teorizadas, mas que demonstre a sua aplicabilidade, considerando os
diversificados modelos curriculares preconizados nas diferentes realidades
educativas, pelo que a realizacdo de uma formacdo, essencialmente, pratica
com contetdos mais atuais e adaptados a realidade pedagogica seria de todo
pertinente.

Este diminuto investimento, ao nivel da formacdo continua, é
apresentado pelas educadoras que ostentam como causas para a estagnacao
na procura de novas e mais atuais formas de realizar a avaliacdo, a
desvalorizacdo do trabalho por parte dos encarregados de educacdao, o elevado
namero de horas letivas (contato direto com o0 grupo de criancas), a
desmotivacao, a sobrecarga de trabalho, as dindmicas e rotinas instituidas, a
auséncia de horas néo letivas para preparar e organizar trabalhos, planificar,
registar, refletir e avaliar, a falta de tempo e o desconhecimento da articulacao
da parte teGrica com a parte pratica.

Curiosamente, pudemos aferir que as educadoras em estudo tém
consciéncia da importancia e implicagdes da avaliagdo em contexto de jardim-
de-infancia, atribuindo-lhe motivos diversificados (instrumento de medida, apoio
na elaboracdo da planificacdo, na adequacdo da préatica pedagodgica, etc.),
porém esta é utilizada de modo insuficiente devido a escassa e desorganizada
formacdo que tiveram sobre estes conteldos na sua formacgéo inicial e a
reduzida oferta/procura de formacao continua sobre a mesma temética.

Concomitantemente, e para organizarmos 0 NOSSO pensamento, através

dos depoimentos que as educadoras nos cederam € possivel avancarmos que
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também o método de ensino-aprendizagem administrado durante o seu curso
de formacéo inicial teve influéncia nas atuais necessidades sentidas, pelo que
evocamos a necessidade de reequacionar quer os planos de estudo, quer o
método de ensino-aprendizagem, pois verificamos dificuldades ao nivel do
transfer das aprendizagens adquiridas na formagdo para 0s contextos de
trabalho.

Debrucgar-nos-emos agora, sobre o terceiro e quarto objetivos definidos
para a nossa investigacdo, pelo que € determinante relembrar, que as
educadoras suprarreferidas e que foram sujeitas a entrevista, terminaram o seu
curso de formacéo inicial nos anos dois mil e dois mil e um. Repescamos este
facto neste momento, pois os dois objetivos que iremos agora apresentar
consideram alunos finalistas do ano letivo 2013/2014, bem como o0s seus
planos de estudo referentes. Ou seja, numa linha temporal, os cursos de
formacdo inicial a que as educadoras entrevistadas foram sujeitas, encontram-
se separadas destes alunos por um periodo de treze anos e catorze. Houve de
facto, reformulacfes ao nivel da formacéo inicial, instaurando-se o processo de
Bolonha, e é neste sentido que introduzimos de imediato os dois ultimos
objetivos delineados.

Entdo, o terceiro objetivo apresentava como enfoque, conhecer o
espaco destinando a avaliacdo em EPE, através da andlise das FUC que
tratam desse conteudo, num plano de estudos de um curso de formacao
de educadores de infancia e o quarto e ultimo objetivo prendia entender
qual a percecdo de estudantes finalistas, em estudo, sobre se o0s
conhecimentos disponibilizados durante a sua formagao inicial foram
suficientes, adequados e Uteis para enfrentar os desafios profissionais
relativos a avaliacdo em EPE.

Estudando a organizacdo dos planos curriculares de uma Escola
Superior de Educacado, frequentada pelos inquiridos, através da analise
documental das fichas das unidades curriculares, do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico, considerados de interesse para a nossa investigacao,

atestamos a necessidade de uma reformulacdo e adequacado da sua estrutura
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curricular, pois parece haver, de facto, uma privacdo de diversificados
conteudos ao nivel avaliativo, que apenas sao elucidados superficialmente, ou
entdo, nem sequer aparecem referenciados.

Paralelamente, e partindo do pressuposto que 0s primeiros ciclos de
formacdo devem assegurar a aquisicAo de competéncias necessarias ao
exercicio da atividade, atestamos mediante toda a analise efetuada, que o
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar integra no seu plano de estudos onze
unidades curriculares, mas efetivamente sao apenas trés — E. I, Pl e E. |l, as
unidades curriculares que incidem em questbes relativas as técnicas e
instrumentos de avaliacdo das atividades, contextos e processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, a avaliacdo da prética
pedagdgica e do contexto educativo. Como vimos, abordam-se conteldos
importantissimos mas, para além de muito generalistas, sdo pouquissimos 0s
objetivos de aprendizagem disponibilizados, canalizando a dimensao avaliativa
para um campo muito redutor.

Relativamente ao Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°
CEB, a realidade analisada ndo € muito diferente do mestrado exposto
anteriormente. Este grau contabiliza no seu plano de estudos dezasseis
unidades curriculares mas também apenas trés unidades curriculares — E. | -
EPE, MIE - EI e 1° CEB e PA (nesta Uultima, parte dos objetivos de
aprendizagem sao direcionados para a Educacdo Pré-Escolar, os outros
encontram-se voltados para o 1° CEB), se encontram intimamente relacionadas
com questdes relativas as técnicas e instrumentos de avaliagdo das atividades,
contextos e processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, a
avaliacdo da intervencdo educativa, a importancia do processo da avaliacdo
para a intervencao educativa, a avaliacdo dos projetos da escola e ao processo
de avaliacdo de desempenho. Como podemos constatar, e a semelhanca do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, elencam-se aqui, conteidos de extrema
importancia, mas os objetivos de aprendizagem disponibilizados continuam a
conduzir a dimensdo avaliativa para um campo muito redutor e pouco
especifico, descurando teorias fulcrais para a implementacdo de praticas

posteriores. Importa referir, que este mestrado acrescenta de facto saberes
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relacionados com o 1° CEB, e quando comparado com o Mestrado em
Educacao Pré-Escolar, aparenta também abranger uma maior capacidade de
conteudos, nesta area de formacéo.

Em ambos os mestrados, ndo verificamos de facto, objetivos de
aprendizagem que evidenciassem conteudos relacionados com a dimenséo
avaliativa de uma forma tedrica aprofundada, contemplando-se apenas o0s
seminarios teméaticos (a realizar durante o periodo dos estagios) que
possibilitam um espaco para uma dindmica expositiva, de explanacdo de
conhecimentos e/ou de discussdo sobre situacdes, e que podera acrescentar
alguma informacéo sobre a avaliacao.

Como podemos averiguar, catorze anos depois, a problematica
persiste. Implementou-se o processo de Bolonha, adequaram-se os planos
curriculares, mas e tal como sucedida na antiga Licenciatura em Educacao de
Infancia, a dimensdo da avaliacdo continua a ser lecionada com alguma
superficialidade e um desenvolvimento relativo.

Contudo, para compreendermos de facto, que conhecimentos
transportam estes estudantes, futuros educadores de infancia, para a pratica
pedagogica e ainda verificarmos se os mesmos foram suficientes, adequados e
Uteis, realizamos inquéritos aos alunos finalistas de ambos os mestrados e,
posteriormente, procedemos a sua analise.

Entdo, mais de metade dos inquiridos considera que os conteludos
estudados sobre a avaliacdo foram adequados e Uteis durante o estagio
profissionalizante. Contudo, e curiosamente, quando confrontados sobre a sua
preparacao para enfrentar os desafios profissionais subjacentes a dimensao
avaliativa, cinquenta por cento dos alunos finalistas menciona ndo se sentir
preparado. Ou seja, através desta andlise, podemos interpretar que estes
alunos sentem necessidades/dificuldades, carecendo de mais formacédo ao
nivel da avaliacdo, o que pressupde de imediato, que apesar de se verificar
uma adequabilidade e pertinéncia nos conhecimentos transmitidos, estes
mostram-se insuficientes, gerando insegurancas relativas ao futuro.

Estes alunos conseguem ainda atribuir causas para esta impreparacéo,

destacando indiretamente, uma revisdo do plano de estudos e uma duracao de
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estagio insuficiente. Portanto, se, anteriormente, ja chegamos a conclusdo que
as atuais caréncias diagnosticadas pelas educadoras entrevistadas advém,
maioritariamente, da insuficiente formacdo ao nivel do curso de formacédo
inicial, e uma vez que os estudantes inquiridos, catorze anos depois, atestam a
mesma situacdo, daqui por um ou dez anos, estes futuros educadores de
infancia, se ndo apostarem numa formacdo continua, poderdo encontrar-se
numa posigao similar as educadoras entrevistadas.

Portanto, e depois de todas estas andlises, podemos aferir que
possivelmente, de facto, ndo sdo apenas os educadores de infancia que nao
valorizam devidamente a avaliagdo em contexto de jardim-de-infancia (apesar
de a considerarem muito importante, mas devido as lacunas que apresentam,
encontram-se incapacitados de melhorar), mas também, as escolas de
formacdo que continuam a ndo munir oS seus estudantes com o0s
conhecimentos necessarios e de uma forma clara e estruturada, sobre a
avaliacéo.

Importa salientar, que nesta investigacdo, contactamos com uma
pequena amostra de sujeitos, o que de facto, representa uma limitacdo do
presente estudo, por isso ndo se pretende generalizar os resultados obtidos.
No entanto, constatamos que se a problemética identificada persiste, ha pelo
menos catorze anos, implicitamente existem inUmeros educadores na mesma
situacdo, com as mesmas lacunas e dificuldades.

Neste sentido, e como investigacdes futuras, a edificacdo de uma
formacao inserida numa perspetiva de formacgéo continua, que possibilitasse a
oportunidade de partilha de experiéncias e producdo de saberes reflexivos
sobre a dimensao avaliativa, mostra-se deveras pertinente, na medida, em que
poderia presentear 0s educadores, auxiliando-os na ampliacdo de
conhecimentos na area em questao. Esta formacédo podera ser de facto, uma
mais-valia, também porque, e como demonstram alguns estudos (Carvalho,
2007; Pinheiro, 2009; Gongalves, 2008; Leal, 2011), anteriormente, nomeados
por Portugal (2012), ndo existe particamente formacdo especifica na area da

avaliacdo, ao nivel da formacao continua.
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Para finalizar, acreditamos que a realizacdo desta investigacdo podera
estabelecer-se como um contributo para a reflexédo e transformacéo dos planos
de estudo das escolas de formacdo em educacédo, e consequentemente, para
0s educadores de hoje, e para os educadores de amanhda, constituindo-se
ainda, como um momento de desenvolvimento pessoal e profissional, que
certamente influenciara toda a nossa intervencdo pedagogica e supervisiva

futura.
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