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Resumo

Ser professor ndo se resume a “ensinar alunos”. E uma tarefa bem mais

complexa e bem mais importante!

A docéncia, hoje em dia, j& ndo se deveria limitar a ser uma profissdo
exercida nas escolas, que se dedica a passagem de conteddos escolares aos
alunos. Um professor deve ser um modelo para os seus alunos; deve ser alguém
gue deve transmitir confianca e que deve ser visto como um exemplo para 0s

seus alunos.

Nos dias de hoje, em muitas escolas, os alunos ainda sdo formatados
para trabalharem individualmente e, desta forma, ndo estédo a ser preparados
para uma vida em sociedade. Todos sabemos que, em sociedade, todos
trabalham para o bem comum e que, muitas vezes, se criam parcerias para que
esse bem comum seja atingido de forma simples. Regras basicas de cidadania
podem, e devem, ser ensinadas nas escolas, em todas as areas. Ndo estando a
trabalhar estas regras, estaremos a fazer com que 0s nossos alunos tenham
dificuldades em se relacionar com outros, nao trabalhem a capacidade de aceitar
e de aprender com novas opinides e nao percebam a importancia e os beneficios

gue existem em se viver numa sociedade.

Cabe ao professor a tarefa de relacionar os conteudos das diferentes
areas do saber com a preparacao dos seus alunos para uma vida em sociedade.
Esta preparacao passa pela criagdo de oportunidades em que 0s alunos possam
sentir os beneficios da partilha de informacéo, da realizacédo de tarefas para um
bem comum e da partilha de opinides sobre o0 mesmo tema e / ou trabalho. S6
desta forma se pode ajudar os alunos a serem bons alunos de uma turma, hoje,

e conseguentemente bons cidaddos de uma sociedade, amanha.

Palavras-Chave: Professor, Aluno, Aprendizagem, Sociedade, Cidadao,

Cidadania, Dedicagéo, Motivagéo.



Abstract

To be a teacher isn’t only “teaching students”. It's a task much more complex and

much more important.

Teaching, nowadays, shouldn’t be limited to being a profession practised

at schools, dedicated to transmite knowledge to students.

A teacher must be a role model to his/her students , must be someone who gives

confidence and must be seen as na example to his/her students.

Nowadays, in many schools, the students are still shaped to work
individually and, this way, they aren’t being prepared for a life in society. We all
know that in society everyone works for the common good. And that, many times,
partnerships are created so we can reach common good in a simpler way. Basic
rules of citizenship can and must be tought in schools, in all subjects. Not working
this rules, we are letting our students to have difficulties in relating with
eachothers, not working the ability to accept and learn with new opinions and not

understanding the importance and the benefits in living in a society.

To relate themes from different subjects with their student’s preparation for
a life in society is a teacher’s task. This preparation implies creating opportunities
where students can feel the benefits of sharing information, doing tasks for a
common good and sharing informations about the same subjects and/or work.
Only this way we can help students being good students in a class, today, and

consequently being citiziens in a society, tomorrow.

Keywords: teacher, student, learning, society, citizien, citizienship, dedication,

motivation
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Introducéo

O presente escrito foi elaborado no ambito do Mestrado na Area de
Formacgao de Professores com Especialidade em Ensino do 1° e 2° Ciclos do
Ensino Béasico, na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti. Este
documento foi complementando a pratica de ensino supervisionada no decorrer
do presente ano letivo, no 1° CEB, numa turma do 3° ano de escolaridade, no 1°
e 2° periodos, e no 2° CEB, numa turma de 6° ano no 2° e 3° periodos, orientado

pela professora Marta Martins.

O objetivo deste relatério é descrever as vivéncias da professora
estagiaria, aguando da sua intervencdo nas valéncias referidas anteriormente.
No presente escrito sera encontrada uma reflexdo sobre a sua pratica, bem como
0S pontos mais positivos da sua intervencao, fazendo sempre uma ponte entre
o que foi aprendido na faculdade e o que foi exercido no estagio, tendo em conta
0 assunto escolhido para desenvolver durante a intervencdo pedagdgica:

cidadania.

Este documento denomina-se “Aprendizagem e Cidadania: alguns
contributos a partir da intervencdo pedagdgica’, porque toda a pratica
pedagogica foi em funcao desta lacuna nas escolas dos dias de hoje. Cada vez
mais vezes se encontram alunos que nao sabem conviver com os colegas. O
respeitar das simples regras de conduta é um problema e demonstra, como
muitos outros pontos referidos no corpo deste relatério, que falta aos alunos de

hoje a nocao de civismo e de se saber viver em sociedade.

Este momento ndo € apenas de participacdo ativa nas escolas, mas
também de aquisicdo de conhecimento essencial a alguém que pretende, um
dia, tornar-se professor. A maior dificuldade na construcdo do presente relatorio
centra-se no conseguir transpor para uma pagina em branco tudo o que foi sendo
vivido na prética. O leitor deste relatorio pode perceber o que foi sentido durante
a pratica pedagogica, de que forma foi direcionada a intervencdo e quais 0s

resultados obtidos apds a intervencao.

O estagio final descrito neste relatério tem como objetivo principal dar
oportunidade a professora estagiaria de ter a nocéo real e pratica do que tera

gue exercer depois de concluida a sua formagéo. D& ainda a possibilidade da
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mesma perceber se esta no caminho certo, ou ndo, se 0s seus métodos de
ensino sdo os mais adequados e se de facto tem, ou néo, aptiddo para um dia

ser professora.

O estagio foi realizado numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social
(IPSS) situada no distrito do Porto.

O presente documento estda dividido em trés grandes temas:
‘Enquadramento Tedrico”, “Metodologias de Investigacdo” e “Intervencao
Educativa”. No “Enquadramento Teorico”, a professora estagiaria tentou
enguadrar 0 que mais a preocupava na sua pratica com o que se pretende que
aconteca. Nesta parte encontra-se o ponto “A educacao e o desenvolvimento de
competéncias”, sendo que este esta dividido em trés pontos: “O aluno enquanto
cidadao”, “As TIC ao servico da educagao para a cidadania” e “O docente
enguanto mediador do processo ensino-aprendizagem”. Nas “Metodologias de
Investigagéo” foi referido o tipo de estudo realizado, tendo em conta 0s
participantes do estudo e os instrumentos e procedimentos adotados. Na
‘Intervencdo Educativa” foram abordados dois pontos: caracterizacdo do
contexto e intervencdo no contexto. O primeiro ponto esta subdividido em
caracterizacdo da turma e caracterizacdo do espaco. O segundo ponto esta
subdividido em: observar / preparar, planear / preparar, agir / intervir e avaliar.
Neste segundo ponto, a professora estagiaria relata os aspetos mais

significativos de toda a sua prética educacional.

Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais onde a professora
estagiaria faz uma autoavaliacdo da sua pratica, reflete sobre a experiéncia

profissional vivida e sobre o seu futuro como professora.

Na bibliografia e nos anexos encontram-se documentos que foram

essenciais a realizacao do presente relatorio.
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Enquadramento Teorico

1. A educacdo e o desenvolvimento de competéncias

Ser-se professor € muito mais do que transmitir conteidos aos alunos. O
professor € responsavel por grande parte do desenvolvimento dos alunos que
tem na sua sala de aula, sendo ele mesmo, em articulacdo com a familia, o
responsavel por preparar essas criancas para o futuro em sociedade. Existem
duas palavras-chave que resumem muito bem o que é, afinal, a educacéo:
“‘educere” e “educare”. Estas duas palavras tém origem latina, sendo que a
primeira significa extracdo de, o que, neste caso, significa extrair do aluno o
melhor que este possuir; por outro lado, a segunda palavra significa alimentar,
nutrir, sustentar, sendo que neste caso se remete para dar ao aluno o “alimento”
que ele necessita para crescer e se formar enquanto cidaddo do futuro. O
professor é responsavel por transmitir conhecimento aos seus alunos, mas
também por retirar do mesmo conhecimento que estes ja tenham consigo. Como
nos afirma Perrenoud, “o aprendiz ndo é uma tabua rasa, uma mente vazia; ele
sabe, ao contrario, “muitas coisas”(...)” (2000:27). Este processo deve ser
desenvolvido tendo em conta as necessidades educativas do aluno e néo o
contrario. Como nos diz Daniel Feldman, “o ensino preocupa-se em “tirar’ ou
permitir que algo seja expresso pelos sujeitos” (2001:16), uma vez que os alunos
ndo sao “tabuas rasas” e o conhecimento que possuem nao deve ser rejeitado
pelo professor, mas sim aproveitado e desenvolvido. Assim sendo, a
aprendizagem deve decorrer “mais dos processos pessoais e internos do aluno
do que das condicdes de estimulo e de reforco manipuladas pelo professor.”
(Siméo et. al., 2010:144). O processo de ensino aprendizagem centra-se no

aluno, fazendo do professor um guia e um gestor de recursos.

No entanto, ndo nos podemos esquecer do curriculo nacional nem da sua
obrigatoriedade. Existe um conjunto de documentos orientadores (as metas
curriculares e os programas das varias areas disciplinares) que o professor néo

pode simplesmente ignorar; este tem de saber conciliar os objetivos que os
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alunos devem atingir até ao final do ano letivo com os interesses dos mesmos,

aliando o que é obrigatorio com o que € motivador.

Ao longo da nossa carreira, com certeza, iremos deparar-nos com alunos
cujas dificuldades sejam maiores do que as da restante turma. Nesse caso, 0
docente deve ser capaz de colocar em préatica estratégias de ensino
diversificadas que provoguem aprendizagem e fazer com que esse aluno supere
as suas proprias dificuldades. As estratégias de aprendizagem néo se resumem
a “fornecer ao aluno uma série de recursos para ter sucesso em algumas tarefas

determinadas do curriculo e assegurar o0 éxito nas aulas.

“Dizem respeito a operacdes ou actividades mentais que
facilitam e desenvolvem os diversos processos de aprendizagem escolar
e através delas, podemos processar, organizar, reter e recuperar 0
material informativo que temos de aprender, cada vez que planificamos,
regulamos e avaliamos esses mesmos processos em fungdo do
objectivo previamente tracado ou exigido pelas especificidades da
tarefa.” (Simao et. al., 2010:264).

Na intervencdo, a estagiaria tentou ter este aspeto em consideracéo e, ao longo
das aulas, durante a explicacéo dos diferentes contetudos, bem como no realizar
dos primeiros exercicios relacionados com o tema lecionado, o seu foco inicial
eram os alunos. Eram colocadas perguntas sobre o tema e, consoante a
resposta dos alunos, era, ou ndo, explicado novamente o mesmo conteddo, mas
de formas diferentes até que estes, e todos o0s restantes alunos,
compreendessem o que até entdo ainda nédo tinha sido apreendido, seguindo o
gue é afirmado na citacdo acima (ver anexo A — Registo de incidente critico da
aluna 1). Como ja foi referido anteriormente, os alunos ndao sdo uma folha em
branco e, por esse motivo, 0s seus conhecimentos devem ser tidos em conta na

pratica docente. Como nos afirma Bransford,

‘Humans are viewed as goal-directed agents who actively seek
information. They come to formal education with a range of prior
knowledge, skills, beliefs, and concepts that significantly influence what
they notice about the environment and now they organize and interment
it.” (Bransford et. al., 2000:10).

1.1. O aluno enquanto cidadao

Muito mais do que ensinar conteudos a alunos, um professor deve

ensinar, ainda, competéncias essenciais para que 0S mesmos se tornem
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cidadaos preparados para a vida em sociedade. Como encontramos na Lei de

Bases do Sistema Educativo:

“S&o objetivos do ensino basico assegurar uma formagédo geral e comum
a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, meméria e espirito critico, criatividade, sentido moral e
sensibilidade estética, promovendo a realizag&o individual em harmonia
com os valores da solidariedade social;” (LBSE - artigo 7° da lei n°
49/2005, de 30 de agosto).

Um aluno deve ser olhado como o futuro de uma sociedade. Eles formam
uma nova geracao e os professores devem prepara-los para um mundo onde
serdo bem mais do que meros alunos; serdo cidadaos pertencentes a uma
sociedade onde terdo de tomar decisbes e onde deverdo saber como se
comportar em sociedade; deverao saber viver em sociedade. O que se observa
hoje, infelizmente, € uma grande insisténcia, por parte dos professores, em fazer
com que os alunos trabalhem demasiadamente individualizados. Pude
comprovar esta pratica durante o estagio, nas duas valéncias de ensino. Quer
no 1° CEB, quer no 2° CEB, os alunos néao sabiam trabalhar em grupo, ou a
pares, demonstrando grandes dificuldades em aceitar as ideias dos colegas e
em admitirem que poderiam estar errados. Desta maneira, 0 aluno desenvolve-
se, durante anos, fazendo trabalhos sozinho, pensando sozinho, tendo em conta
apenas as suas ideias, sem raz&ao para pensar noutras nem para as aceitar.
Apesar de muitos professores se defenderem dizendo que colocam questbes
aos alunos, em grande grupo, pedindo que deem a sua opinido, 0 que acontece
€ que o raciocinio destes alunos continua a ser individual. Por estes motivos, é
essencial educar os nossos alunos para a cidadania. Como nos afirma José

Palma Ramos,

“A importancia central da educacé@o para a cidadania é determinada
pelas perplexidades e desafios do nosso tempo a exigirem a urgente
revitalizacdo dos lagos de cidadania, no sentido de uma maior
participagdo na vida social e politica, num contexto de abertura pessoal
aos valores civicos.” (ver documento no anexo Z).

Desde ha muito tempo que se vé a educacao como algo mais do que uma
mera passagem de conteudos entre professor e aluno; este pensamento nao é
algo do contemporéaneo. No entanto, infelizmente, apesar de todos os
profissionais docentes concordarem com o que foi referido, muitos continuam a

nao colocar este conceito em prética, nas suas salas de aula. Jean Piaget, em
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1928, “critica a Escola Tradicional por esta ndao fomentar a cooperacao social,
mas antes o isolamento e o trabalho individual, conduzindo a passividade do
aluno e a obediéncia cega a autoridade.” (Piaget, cit. Simao et. al., 2010:26).
Posto isto, Piaget defende “que a finalidade da educacgao seja a construgao de
sujeitos autbnomos de um ponto de vista social, cognitivo e moral (...)” (Idem.,
2010:26). Por compreender esta ideia, e pensar que a colocacdo da mesma em
pratica € essencial para o desenvolvimento de cada aluno, tentou-se, durante o
estagio, criar algumas situa¢gfes de trabalho de grupo ou a pares, onde insisti
inUmeras vezes para a importancia de se aceitar as ideias dos colegas e de
tentar, até, juntar ambas as ideias formando algo melhor. E 6bvio que os alunos
do 1° CEB tém um desenvolvimento diferente dos do 2° CEB, apresentando
problemas diferentes e conflitos diferentes perante uma situacéo de partilha e de
aceitacdo de novas ideias e até de novos elementos no trabalho. Estas

diferencas serdo referidas com maior pormenor no capitulo 11l deste trabalho.

Ensinar desenvolvendo a cidadania ndo é tarefa facil. Como nos explica

Perrenoud:

“Se pretendemos que a escola trabalhe para desenvolver a cidadania,
se acreditamos que isso ndo é tdo Obvio nem tdo simples, temos de
pensar nas consequéncias. I1sso ndo se fara sem abrir mao de algumas
coisas, sem reorganizar as prioridades e sem levar em conta o0 conjunto
de alavancas disponiveis: 0s programas, a relagdo com o saber, as
relacdes pedagdgicas, a avaliacdo, a participacdo dos alunos, o papel
das familias na escola, o grau de organizacao da escola como uma
comunidade democrética e solidaria. Portanto, ndo bastaria substituir a
instrucdo por uma educacédo moral invasiva, nomeando-a de «educagéo
para a cidadania» para ser moderna.” (2005:11).

O ser humano é um ser de sociedade; ndo pode viver isolado. Tal como

Perrenoud defende:

“‘Nenhum ser humano pode viver sozinho, fora de qualquer comunidade.
Pertencer a grupos sociais, da familia a sociedade planetaria, € um
principio ndo apenas da nossa sobrevivéncia material, mas também da
nossa identidade, do nosso desenvolvimento intelectual, do nosso
equilibrio afetivo.” (Perrenoud, cit. Simao et. al., 2010:95).

A justica é algo que esta no dia-a-dia dos alunos, mesmo que eles, no
inicio, ndo se deem conta. Na sociedade “dos crescidos” a justica € um pouco
diferente, mas é essencial que os alunos comecem a ter consciéncia da mesma

desde tenra idade, mesmo em contextos mais simples. Por exemplo:

“Na categoria do bem e do mal, é central a ideia de justi¢ca, seja da justica
em nome de um principio de igualdade (o mesmo a todos), de equidade
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(a cada um segundo o seu mérito), ou de necessidade (a cada um
segundo as suas necessidades).” (Siméo et. al., 2010:75).

No entanto, este principio tem diferentes aplicacdes em funcdo do nivel etario
em que os alunos se encontram. Nesse sentido, cabe ao professor a tarefa de

saber como aplica-lo a cada grupo de alunos que possa ter.

A escola é, para os alunos, uma pequena sociedade. Deste modo, esta
deve ter regras, normas e deve incitar a utilizacdo e ao cumprimento de normas
e regras sociais. E claro que os alunos devem aprender o que 0s programas e
as metas curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educacéo impdem; mas
tudo isto pode ser feito tendo por base a consciéncia de que estes alunos séo
seres sociais e que vao viver em sociedade. Uma das formas que se encontrou
para conseguir fomentar o espirito de trabalho em sociedade foi realizar diversas
atividades, distintas e em areas curriculares diferentes, onde os alunos tinham
de trabalhar em pares, em pequenos grupos ou em grandes grupos. As decisdes
eram tomadas em grupo, de forma democratica, e essas decisdes tinham de ser
defendidas perante os restantes grupos. Desta forma ndo s6 se fomentava o
trabalho em equipa, como também se trabalhava o espirito critico e a producao

de texto opinativo e argumentativo (ver anexos B e C - planificacfes).

1.2. As TIC ao servico da educacao para a cidadania

Hoje vivemos numa sociedade voltada para as tecnologias. As novas
tecnologias fazem parte do quotidiano de adultos e de criancas e, no caso das
criangas, elas sdo muito bem-vindas. Infelizmente, os progressos que tém vindo
a acontecer nas novas tecnologias nem sempre sdo bem aproveitadas pelas
criangas, nomeadamente pelos nossos alunos. A internet, por exemplo, &
utilizada muitas vezes de forma ludica, apenas para jogar ou para se postarem
fotografias de acontecimentos banais nas redes sociais, ndo havendo uma
construgéo intencional de conhecimento. Mais no 2° CEB do que no 1° CEB, esta
realidade estava bem visivel. Como nos dizem Armstrong e Casement, “A
internet (...) oferece muitas atividades que tém pouco ou nada a ver com a
aprendizagem no sentido formal, e tais diversbes séo atracdes irresistiveis para

os estudantes usuarios.” (2001:127).
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Apesar de ndo ser para os melhores fins, a realidade € que tudo o que
envolva novas tecnologias capta a atencao e desperta interesse nos alunos. Ao
perceber isso, pensou-se unir as novas tecnologias a uma area de grande
interesse para os alunos (Ciéncias Naturais) e criar algo onde os alunos tivessem
de partilhar os seus trabalhos e fazer avaliacbes aos proprios trabalhos e aos
dos colegas, bem como aceitar criticas aos mesmos. Neste sentido, e no ambito
da Unidade Curricular, foi criado um website de Ciéncias Naturais, onde serdo
colocadas, semanalmente, atividades que os alunos podem desenvolver
também em grupo e onde devem recorrer as novas tecnologias para mostrar a
realizacdo da mesma, bem como os resultados obtidos. No final, e depois desta
ser colocada no website, os alunos poderdo ver os trabalhos que foram
realizados pelos colegas, podendo também fazer comentarios aos mesmos.
Esses comentarios podem ser positivos ou negativos, o que faz com que 0s
alunos, mesmo durante as férias, continuem a ter de aceitar a opinido dos outros
e coloca-os como avaliadores onde devem ser criticos também em relacédo ao

trabalho dos colegas.

Sabemos que os alunos “(...) precisam sentir-se desafiados, ter metas,
formular questdes para, entdo, moverem-se em dire¢ao da busca por respostas
e de estratégias para encontrar solugdes.” (Magdalena; Costa, 2003:20). Neste
sentido, as atividades propostas foram pensadas tendo em conta os interesses
dos alunos e foram dadas novas alternativas relacionadas com as TIC para a

apresentacao destas atividades.

No entanto, tudo o que envolve a internet tem uma serie de riscos
associados. Por esse motivo, no website criado, foi desenvolvido um separador
que tem como objetivo a chamada de atencao aos alunos para os perigos
existentes na internet e para os cuidados que estes devem ter, mesmo na
realizacdo das atividades propostas (ver no anexo U o link e uma fotografia da

pagina incial do site criado).

Infelizmente, ndo foi possivel colocar o website no ativo por “se estar num
ano de exames e pelo facto dos alunos estarem sobrecarregados com fichas de
preparacao para os mesmos”, como nos foi dito pelos professores titulares das

areas curriculares.
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1.3. O docente enquanto mediador do processo ensino-

aprendizagem

Um professor € bem mais do que alguém com conhecimentos que 0s
passa aos alunos. Paulo Freire afirma que “o professor deve ensinar. E preciso
fazé-lo. S6 que ensinar nao é transmitir conhecimento.” (Freire, cit Fernandes,
2001:22). Este deve ser alguém com capacidade de se adaptar a diferentes
contextos educativos, com diferentes criangas. Durante o estagio teve-se
sempre em atengdo que o ensino deve partir do aluno e que toda a prética deve
preparar o mesmo para a sociedade. Contudo, nada disto € possivel se ndo se
amar o que se faz e se nao virmos naquelas criancas o futuro da sociedade.
Como nos diz Paulo Freire, “E impossivel ensinar sem a capacidade forjada,
inventada, bem cuidada de amar... E preciso ousar para dizer, cientificamente,
gue estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com O NOSSO COrpo
inteiro.” (Idem., 2001:22).

Um ponto que o par pedagdgica procurou trabalhar sempre nas aulas foi
o trabalho em equipa. Mesmo quando os alunos realizavam exercicios
individualmente, a corregéo era feita oralmente e varios liam as suas respostas.
No final das leituras, os préprios alunos escolhiam a melhor resposta e era essa
a que todos copiavam como correcao; claro esta, sempre com a aprovagéao, ou
nao, da professora estagiaria. Nao se pode esquecer que estes alunos ainda sédo
criancas e que muitas das suas escolhas tenham apenas motivos afetivos. S6
com o passar do tempo e com trabalho desenvolvido nesta area se conseguira
gue, progressivamente, estes alunos comecem a dar maior importancia aos
conteudos do que a afetividade. Tendo estes aspetos em consideracdo, optou-
se por este método para promover nao s6 a democracia, mas também o respeito
pela opinido do outro bem como a autoavaliagdo em cada aluno. De certa forma,
pelo que foi sendo observando, este método deixava os alunos com alguma
motivacdo extra, uma vez que também gostariam de ver as suas respostas

escolhidas pelos colegas.

“‘Uma das coisas mais importantes que um professor pode fazer, que
talvez suplante os métodos utilizados nos aspetos formais do ensino, é
transformar as suas turmas em comunidades de aprendizagem. O
desenvolvimento de comunidades de aprendizagem nas salas de aula
influencia a motivagdo e o desempenho dos alunos, determinando a
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forma como a sala de aula evolui de um conjunto de individuos para um
grupo coeso, caracterizado por elevadas espectativas, relagbes de
amizade e um interesse produtivo.” (Arends, 2008:134).

Né&o foi esta a Unica forma de trabalhar em equipa. No capitulo Il — Intervencédo
Educativa, podem encontrar-se descritos alguns trabalhos essenciais realizados

com os alunos e que espelham o que aqui foi defendido.

Todas as atividades dos alunos foram realizadas, formuladas e pensadas
tendo em conta a época do ano em que estdvamos, os interesses dos alunos da

turma e também alguns factos da atualidade. Como nos diz Perrenoud,

“para identificar os saberes necessérios para a vida, seria necessario
fazer um inventario das situagdes em que os seres humanos precisam
de conhecimentos, antes de se questionar quanto a necessidade de
inseri-los, total ou parcialmente, nos programas escolares.” (2013:36).

E importante que os alunos sintam que necessitam do que est&o a aprender, que
consigam aplicar esses conhecimentos no seu dia-a-dia. Assim, na intervencao
pedagdgica, optou-se por relacionar as atividades com a quadra festiva da data
(Natal, Reis, entre outros) e optou-se por atividades que levassem os alunos
para a época em que se encontravam (muasicas da época, gastronomia

tradicional referente a quadra festiva, entre outros) (ver anexos D, L e B).

Tentou-se, sempre que possivel, aplicar uma pedagogia diferenciada nas
salas de aula. No entanto, pelo que se observa hoje em dia, raramente se
consegue observar tal pratica. No estabelecimento de ensino onde se fez o
estagio final, existem alunos que compreendem bem mais rapido do que os
restantes elementos da turma tudo o que Ihes é ensinado. Para que estes alunos
nao desmotivem, é essencial conhecé-los enquanto alunos e enquanto seres
individuais e estimula-los ainda mais para que nao regridam no seu
conhecimento. O proprio conceito de cidadania é uma marca de como estes
alunos tém ritmos de aprendizagem diferentes. Se, quer na turma do 1° CEB
guer na turma do 2° CEB, existe uma minoria que compreende e respeita
algumas regras de vida em sociedade, a grande maioria ndo respeita sequer
uma regra tdo simples como esperar a sua vez para falar. As competéncias
adquiridas, ou nao, pelos alunos na area da cidadania sao transversais a todas
as areas curriculares, uma vez que é possivel observar-se o cumprimento, ou

nao, das regras por ela estabelecidas.
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E essencial que os docentes tenham a nocdo de que “existem
semelhancas e diferencas no desenvolvimento normal e que as criangas e 0s
jovens evoluem através de estadios de desenvolvimento a diferentes
velocidades.” (Arends, 2008:456). Para que o ensino seja produtivo para todos
os alunos, independentemente da velocidade de aprendizagem de cada um, os
professores devem proporcionar diferentes formas de aprendizagem, pensando

em cada um dos alunos como ser individual. Como nos diz Arends,

“(...) numa turma diferenciada, os professores esforcam-se por comecar
a instrucéo com base nos interesses, nas necessidades e na preparagao
dos alunos (...), e depois utilizam diversos modelos de ensino e
combinac¢@es instrucionais, para garantir que os alunos atingem o seu
potencial. ” (Idem.;458).

No capitulo Il — Intervencdo educativa é explicado o que foi feito para que estes
alunos se sentissem parte da aula, apesar de demonstrarem maior rapidez e
facilidade na realizacdo das tarefas propostas, comparando com os colegas. No
entanto, algumas das medidas tomadas n&o resultaram no que se pretendia na
totalidade, uma vez que os alunos nédo estavam habituados a que se
trabalhassem diferentes exercicios, com a mesma tematica, com diferentes

alunos (ver registo de incidente critico no anexo V).

Outro ponto central da préatica foi a aprendizagem cooperativa. A
existéncia de alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, bem como a
necessidade que eles apresentavam de se ajudarem uns aos outros levou a
professora estagiaria a colocar este tipo de aprendizagem em pratica. Arends
diz-nos que

“a aprendizagem cooperativa pode beneficiar tanto os bons como os
maus alunos que trabalham juntos em tarefas escolares. Os bons alunos
orientam os maus alunos dando assim uma atencdo especial aos pares

com quem partiiham os interesses e a linguagem dos jovens.”
(Ibidem.:345).

Contudo, neste tipo de atividades, a tarefa do professor como mediador é mais
importante. Este deve estar atento e ndo deixar que os “bons alunos” fagam o
trabalho aos “alunos menos bons”, em vez de os auxiliar. (ver registo de incidente

critico sobre os alunos Li e Va no anexo E).
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Metodologias de investigacéao

1. Tipo de estudo

Para melhor poder intervir, € necessario observar. Por este motivo, o
estagio no 1° CEB iniciou-se com duas semanas de observagao para conseguir
fazer a melhor escolha no que diz respeito a préatica pedagodgica. Esta
observacéo foi essencial para melhor conhecer os alunos, compreender 0s seus
interesses e desinteresses, e, tendo em conta o que foi observado, preparar uma
boa intervencdo, conseguindo captar a atengdo dos mesmos, através de uma
pratica eficaz e motivadora. “Um professor amigo e carinhoso para as criangas
ja ndo é suficiente, tal como ja ndo é suficiente que os professores utilizem
métodos de ensino exclusivamente baseados na sua intuicdo, preferéncia

pessoal ou senso-comum.” (Arends, 2008:4).

Para um bom desempenho docente, um professor, antes de mais, deve
ser investigador. Através das investigacdes que realiza, conseguird conhecer
melhor os seus alunos, as suas maiores dificuldades, as melhores formas de as
colmatar e, tudo junto, conseguira levar cada um dos seus alunos ao sucesso
escolar. Mas o que ¢é a investigacao? Investigacdo é um termo que vem do latim
investigatidne e, segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa 2011 (2010:925),
significa “ato ou efeito de investigar; inquiricdo; (...) pesquisa”. Esta investigacao
deve ser feita tendo em conta cada um dos alunos, para cada um dos alunos e
pensando em cada aluno como um ser individual. Contudo, colocando
posteriormente os seus planos em pratica, um professor nunca deve esquecer
que os seus alunos séo futuros cidadaos e, como tal, ndo vivem sendo em

sociedade. Zabala e Arnau defendem que

‘os fins da escola, do sistema escolar, devem estar dirigidos ao
desenvolvimento de todas as competéncias necessdrias ao ser humano
para responder aos problemas que a vida apresenta, mas com uma
delimitacao de responsabilidades em funcao dos meios disponiveis e de
suas possibilidades reais.” (2010:75).

Este conceito € também defendido pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia no
curriculo nacional. O docente deve ter sempre em conta que é essencial que 0s
alunos saibam trabalhar em grupo e que consigam cooperar entre todos,
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formando assim pequenas sociedades dentro da prépria sala de aula. Nos dias
de hoje, qualguer empresa ou organizagcdo da importancia, ndo s6 ao saber
cientifico, mas também ao saber da &rea da formacgéao pessoal de cada individuo.
Como tal, é essencial que os alunos aprendam, desde tenra idade, a saber
trabalhar em equipa, uma vez que essa pratica os ajudara a alcancar o sucesso

na sua vida pessoal e profissional.

Um futuro profissional docente ndo pode iniciar a sua pratica sem
conhecer bem os seus alunos, sem conhecer 0 que 0s motiva e quais 0s seus
interesses. Para isso, foram retiradas notas do que os alunos davam a entender
que os motivava, dos interesses pessoais de cada um e das atividades que mais
0s cativavam. A partir destas notas, realizaram-se duas reflexdes, uma para cada
ciclo, que observei, em que se refere os interesses dos alunos da turma, quais
0s exercicios que gostam de realizar e propondo algumas atividades que, caso
a professora titular autorizasse, seriam colocadas em pratica com os alunos (ver
reflexdes nos anexos N e O). Estas reflexdes foram o resultado de uma
observacdo empirica, de onde foram recolhidos dados soltos. As reflexdes ja
referidas foram tidas em conta aquando da realizacdo das planificacbes para
cada uma das intervencdes. Depois de colocada a planificagdo em pratica, era
realizada uma reflexdo de aula onde se pensava nos erros cometidos, em
possiveis sugestbes de melhoria. Esta pratica faz desta uma professora
investigadora reflexiva. Tudo isto é feito com o objetivo de proporcionar aos
alunos momentos de aprendizagem enriquecedores, interessantes, motivadores
e eficazes, para que atinjam de forma mais atrativa 0s objetivos propostos.
Infelizmente, a pressdo para a preocupagcdo com 0s conteudos curriculares é
tanta que até mesmo essas reflexdes foram realizadas tendo essa informacéo

como base.

Ao longo dos anos, a professora estagiaria foi adquirindo conhecimentos
para que um dia pudesse colocar esses conhecimentos em prética. A teoria é
essencial a pratica, bem como a pratica € essencial a teoria; uma ndo existe sem
a outra. Ou, pelo menos, nao “funcionam” tdo bem separadamente. Agora seréao
colocados em pratica os conceitos apreendidos, refletindo sobre a pratica
realizada e reformuladas as praticas que nao resultaram da forma que era

esperada. Paquay, Perrenoud, Altet e Charlier afirmam que “a formagéo inicial
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“iniciou-0s” no oficio, mas seu profissionalismo constituiu-se progressivamente
através de suas experiéncias praticas, tendo sido construido por eles proprios.”
(2001:32). Numa formagcéo inicial, os professores estagiarios tém de responder
as espectativas de duas entidades: o supervisor de estagio e os professores
cooperantes. Desta forma, a sua acéao € influenciada e, muitas vezes, as aulas
nao sao totalmente lecionadas consoante o0 que este pensa ser o melhor método.
Esta primeira fase deveria servir para que o professor estagiario experimentasse
diferentes métodos, com diferentes alunos, em diferentes ocasifes para que,
mais tarde, possa fazer uma escolha consciente acerca da lecionagao de
conteudos e das metodologias a implementar na atividade docente. No entanto,

como ja foi referido, ha condicionantes no processo.

Para a realizacdo deste documento, o professor estagiario centrou-se
essencialmente na observacao direta, sendo esta “um método no sentido
restrito, baseado na observagéo visual (...)" (Quivy; Campenhoudt, 2013:196).
Contudo, ndo se pode esquecer que é muito dificil, ou até mesmo impossivel,
observar-se toda a realidade. Por isso, deve ser feita uma selecédo prévia dos
alunos que vao ser observados naquele dia, naquela aula especificamente.
Também devem ser selecionados quais 0s conteldos a serem avaliados,
exatamente pelo mesmo motivo. O professor é apenas um e, dentro de uma sala
de aula, sdo mais de vinte alunos. E muito dificil avaliar-se todos no mesmo dia,
em relacdo ao mesmo contetdo, a menos que essa avaliacdo seja feita através

de um registo escrito.

Foi também realizado, para a elaboracdo deste relatério, um estudo
qualitativo, onde “(...) a investigagao didatica (...) baseia-se no método indutivo
ja que o investigador busca a intencdo, o proposito de uma acc¢ao, estudando-a
na sua propria posigao significativa (...).”, partindo de uma analise intensiva dos
dados observados (Pacheco, 1995:41). Ainda se realizou uma pesquisa
experimental pois foram-se testando e alterando métodos ao longo da pratica.
Além de qualitativa, a investigacao realizada foi também correlacional, uma vez

gue se estabeleceu uma relacéo entre variaveis e se diferenciou grupos.
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1.1. Participantes do estudo

O estudo é realizado tendo em conta duas turmas distintas; uma do 1°
CEB e outra do 2° CEB. Ambas as turmas pertencem a mesma instituicao, sendo
gue a do 1° CEB era do 3° ano de escolaridade (com alunos entre os 8 e 0s 9
anos) e a do 2° CEB era do 6° ano de escolaridade (com alunos entre os 11 e 0s
12 anos). A instituicdo referida esta localizada numa freguesia do concelho do
Porto, é uma IPSS e é composta por alunos de classes sociais e realidades
sociais distintas, uma vez que, nesta instituicdo, para além do externato que
leciona do 1° ao 3° CEB, tem também um edificio para a escola profissional e
ainda um centro de dia. A turma do 1° CEB é mista, composta por 23 alunos,
sendo 12 deles do género feminino e 11 do género masculino. Por sua vez, a
turma do 2°CEB é composta por 25 alunos, sendo 9 deles do género feminino e
16 do género masculino. Quatro alunos do 6° ano eram irmaos de alunos que ja
se tinham encontrado na turma do 3° ano com quem se tinha estado
anteriormente. A caracterizagdo dos alunos de cada uma das turmas referidas
encontra-se com maior detalhe no capitulo “Intervengcdo Educativa® deste

documento.

Ainda neste estudo estdo presentes a professora estagiaria e o seu par
pedagdgico, os professores cooperantes de ambas as valéncias, bem como toda
a comunidade académica respeitante a instituicdo formadora, uma vez que estes
influenciam todo o trabalho que é realizado na sala de aula com os alunos acima

mencionados.

1.2. Instrumentos e procedimentos

Como jé& foi referido anteriormente, a observacédo foi o instrumento mais
utilizado para o estudo realizado. Como resultado dessas mesmas observacoes,
foram realizadas grelhas de avaliacdo, descricdes diarias, registos de incidentes
criticos. No final era feita uma analise a todos estes documentos e retirava-se
dos mesmos 0 que tinha maior relevancia para o estudo em questéo,
sintetizando tudo numa reflexdo. Por exemplo, no 2° CEB, criaram-se listas das

atividades que os alunos demonstravam gostar e criou-se uma reflexdo sobre o
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que, futuramente, poderia fazer em sala de aula com os mesmos (ver reflexdo

no anexo O).

O papel do observador ndo é facil, uma vez que este tem de ter a
capacidade de identificar o problema e, de seguida, encontrar uma solucao para
o mesmo. O observador “navega em cada momento, reconhecendo os pontos
de referéncia ou marcos e situando uns em relagédo aos outros, (...).” (Parente;
2002:173).

Para que uma observacao seja eficaz deve-se “(...) escolher as unidades
sobre as quais vai proceder-se a observacéo, isto €, retirar as informacoes
necessarias (...).” (Quivy; Campenhoudt, 2013:263). Para a realizacdo desta
tarefa, o observador deve ser consciente e capaz de fazer escolhas, ponderando
0s prés e os contras das mesmas e deve ainda ser capaz de guardar
informacbes confidenciais. Logo, ao longo da intervencdo, a professora
estagiaria teve a preocupacdo de realizar reflexdes diarias das aulas que
lecionava. SO desta forma foi possivel perceber o que foi positivo, 0 que foi
negativo e o que pode sofrer algumas altera¢cdes numa outra intervengéo, como

ja foi referido anteriormente.

Ao longo do periodo de observacdo, a professora estagiaria tentou
registar o0 maximo de informacdo possivel, sobre os alunos das turmas onde
esteve inserida, através de fotografias, registos soltos, conversas informais com
os professores titulares, entre outros. Por vezes, uma imagem € capaz de captar
aquilo que as palavras ndo conseguem descrever e, em algumas atividades
realizadas com os alunos, isso foi notorio. E possivel ver-se o empenho e a
motivacdo destes alunos para a realizacdo das atividades e, ainda, € possivel
ver como 0s mesmos conseguem trabalhar em grupo e ajudar-se mutuamente

(ver fotografias da atividade de matematica sobre as coordenadas no anexo K).

Ainda dentro dos instrumentos de estudo utilizados, é importante referir
alguns documentos que foram utilizados, sendo eles o Projeto Educativo, o
Regulamento Interno, o Plano Anual de Atividades. Foram ainda utilizadas
informacdes retiradas de conversas informais com os professores cooperantes
gue serviram, por exemplo, para a caracterizacdo individual de cada um dos

alunos. Essas mesmas conversas foram essenciais para a reflexao feita em
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relacdo aos interesses dos alunos e que acabaram por guiar a pratica
pedagogica (ver relato das conversas informais com os professores titulares nos
anexos Q, R, S, T e U). Tendo em conta as informac¢des obtidas com a leitura
destes documentos, bem como as conclusoes retiradas das referidas conversas
informais, a professora estagiaria conseguiu compreender como é cada aluno,
tendo em conta aquilo que ndo se vé olhando para o mesmo, e, desta forma,
conseguiu adaptar a sua acdo a cada um, sem que nenhuma suscetibilidade
fosse ferida e sem correr o risco de dizer algo que pudesse causar algum tipo de
danos morais no aluno. O facto destes alunos pertencerem a uma instituicdo de
caracter religioso faz com que os mesmos, a partida, sejam de religido crista e
gue lhes seja pedido algum respeito pelas normas morais cristas, por exemplo.
Neste sentido, mesmo que nao fosse religiosa ou pertencesse a outra religido,
estes factos pessoais ndo poderiam nunca interferir no trabalho enquanto
docente. Existe ainda o facto de que a religido e a cidadania se complementam.
Conceitos basicos como ndo desrespeitar o outro ou prestar auxilio quando

alguém necessita sdo maximas quer da religiao quer da cidadania.

As conversas informais com os professores cooperantes (como referido
no paragrafo anterior), e até mesmo com os alunos, foram importantes para um
bom desempenho docente da professora estagiaria (ver relatos de conversas
informais com os professores titulares nos anexos Q, R, S, T e U). Por estarem
ha mais tempo com aqueles alunos, os professores cooperantes conhecem bem
cada um dos mesmos e davam “dicas” importantes sobre como se deveria
chegar aos alunos. A conversa com os préprios alunos ajudava na aproximagao
dos mesmos a professora estagiaria e, aos poucos, a confianca entre professora
e alunos ia aumentando, aumentando também o bom ambiente dentro da sala

de aula.

Ao longo das aulas lecionadas pela professora estagiaria, foram
preenchidas grelhas de avaliacdo dos alunos. Estas grelhas eram
personalizadas e pretendiam avaliar os conteddos e as competéncias
trabalhadas na aula em questdo. Estas grelhas serviam ainda para que a
professora estagiarias tivesse uma maior percecao de quais foram os alunos que
mostraram maiores dificuldades naquela aula especificamente, em que contetdo

e, desta forma, poderia preparar uma nova forma para explicar novamente o que
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ainda néo fora apreendido. No final do estagio no 1° CEB, a professora estagiaria
pensou que seria pertinente realizar uma grelha de avaliacdo para cada aluno
onde centrasse os pontos fortes e menos fortes de cada aluno, em cada area
curricular. Esta grelha, apesar de extensa, ajudou a perceber que avaliar ndo é
uma tarefa facil, mas crucial para que o professor saiba onde deve dar maior
enfase e quais os alunos que mais necessitam de apoio (ver avaliacao final dos

alunos do 1° CEB no anexo M).

No final de cada dia de aulas lecionado pela professora estagiaria, alguns
dos professores cooperantes, faziam uma breve avaliagcdo oral, com os pontos
positivos e negativos das mesmas e, na orientacao tutorial (orientagdo semanal),
a supervisora fazia 0 mesmo em relacdo a aula que observara nessa semana.
Desta forma a professora estagiaria poderia melhorar a sua pratica nas préximas

intervencdes e / ou manter o que fora avaliado como positivo.
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Intervencao Educativa

1. Caracterizacao do Contexto

Para se conseguir fazer uma boa andlise das turmas onde decorreu o
estagio final, foi necessario estudar um conjunto de documentos essenciais para
o conhecimento da respetiva instituicdo, sendo eles: Projeto Educativo,
Regulamento Interno, Projeto Curricular de Escola, Projeto Curricular de Turma
(um de cada uma das turmas), Plano Anual de Atividades. E importante salientar
gue a instituicdo, em ambas as valéncias, foi a mesma. Foram ainda estudados
documentos do Ministério da Educacédo, documentos esses essenciais para a
realizacdo de uma boa e correta pratica pedagédgica aquando da minha
intervencao educativa, sendo os documentos: Programa do 1° CEB e Metas
Curriculares do 1° CEB, bem como os quatro Programas e 0s quatro conjuntos
de Metas Curriculares de cada das areas curriculares do 2° CEB. Todos o0s
documentos referidos anteriormente foram consultados online, a excecao do
Projeto Curricular de Turma do 1° CEB que foi consultado na prépria instituicdo

e facultado pela professora cooperante.

Para que uma instituicdo funcione de forma correta e organizada, existe
documentacéo fundamental e obrigatoria que esta deve realizar, sendo esta: o

Projeto Educativo que € um

“‘documento de carater pedagégico que, elaborado com a participagdo
da comunidade educativa, estabelece a identidade propria de cada
escola através da adequacéo do quadro legal em vigor a sua situagéo
concreta, apresenta o0 modelo geral de organizacdo e os objectivos
pretendidos pela instituicdo e, enquanto instrumento de gestdo, é ponto
de referéncia orientador na coeréncia e unidade da ac¢éo educativa.”
(Costa, 1991: 23 e 24);

0 Regulamento Interno que é

‘o documento que define o regime de funcionamento do agrupamento
de escolas ou da escola ndo agrupada, de cada um dos seus 6rgaos de
administracdo e gestdo, das estruturas de orientacdo e dos servicos
administrativos, técnicos e técnico-pedagdgicos, bem como os direitos e
os deveres dos membros da comunidade escolar;” (Decreto-Lei n.°
75/2008);

o Plano Anual de Atividades que é um

“‘instrumento de planificacdo das actividades escolares para o periodo
de um ano lectivo consistindo, basicamente, na decisdo sobre os
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objectivos a alcancar e na previsao e organizacao das estratégias, meios
e recursos para os implementar.” (Costa, 1991:27);

e o Plano Curricular de Escola que é um documento onde se definem

“as orienta¢bes que permitem a Escola construir o seu processo de
autonomia, contando para a sua operacionalizacdo as praticas
pedagdgicas ai desenvolvidas, a aquisicdo de métodos de trabalho e de
estudo, o desenvolvimento da consciéncia civica e o dominio da lingua
materna.” e compila em si todos os “(...) Projetos Curriculares das
diferentes turmas (...)” (PCE, 2012/2015: 3).

No 1° CEB, teve-se acesso ao Projeto Curricular de Turma (PCT) do ano
anterior de onde se retiraram diversas informacdes relevantes que me ajudaram
a perceber a personalidade e a forma de estar em aula daqueles alunos. No
entanto, tal como os adultos, as criangas também mudam de ano para ano. Por
esse motivo, antes de iniciar a pratica pedagogica, observou-se se o que se tinha
lido no PCT ainda fazia sentido, tendo em conta as caracteristicas atuais
apresentadas por cada aluno. O do ano corrente ndo estava, ainda, terminado
e, por esse motivo, a professora cooperante disponibilizou-nos o documento do
ano anterior, onde nos alertou para as alteracdes, ao nivel da frequéncia, que

haviam ocorrido, nomeadamente a saida de uns e a entrada de novos alunos.

O PCT do 2° CEB foi enviado por correio eletrénico, pela diretora de turma,
as professoras estagiarias. Segundo a diretora de turma, o documento era atual.
No entanto, fazendo a analise do mesmo, pode-se comprovar que algumas das
informacdes estavam desatualizadas ou incompletas. O horario da turma néo
era 0 mesmo que estava a ser cumprido e parte das informacdes referentes ao

agregado familiar ndo estavam concluidas.

O Projeto Curricular de Turma é elaborado por entidades diferentes nos
diferentes ciclos: no 1° CEB, o Projeto Curricular de turma é elaborado pela
professora titular da turma em questdo, no 2° CEB o mesmo documento é
elaborado pela diretora de turma. Este documento deve ser realizado todos os
anos, mantendo, desta forma, a informacdo referente a turma (no geral e
individualmente), o mais atualizada possivel. As informacdes presentes neste
documento estéo relacionadas com o agregado familiar dos alunos da turma em
guestao (habilitacdes literarias, local de residéncia, entre outros), bem como com
o percurso académico de cada aluno. Também aqui estdo presentes as

atividades que os alunos foram desenvolvendo ao longo do ano (fichas de

29
Juliana Santos



atividades, visitas de estudos, textos abordados, entre outros) bem como grelhas
de avaliacdo de desenvolvimento do aluno que vao sendo preenchidas pelo
docente ao longo do ano letivo. Em nenhum ponto deste documento, de
nenhuma das valéncias, estava referido qual o projeto da turma. Neste
documento apenas constavam informacdes sobre a avaliacéo feita aos alunos e
em lugar algum foram encontradas referéncias ao que se poderia fazer para os

ajudar.

Durante a intervencdo pedagdgica no 1° CEB, conseguiu-se constatar
gue, na sua maioria, 0os alunos aprendiam os conhecimentos com facilidade e
tinham um comportamento aceitavel na sala de aula, tendo em conta as
condicOes fisicas da escola e a consequente auséncia de espaco exterior para
o0 recreio destes alunos. Foi-nos também confidenciado, pela professora
cooperante, que estes alunos sdo bastante estimulados por parte dos
encarregados de educacdo para que se empenhem e tenham um bom
aproveitamento escolar. Estes factos poderao ser justificados com o facto de os
encarregados de educacdo destes alunos serem, na sua maioria, adultos
possuidores de licenciatura ou bacharelato e existirem ainda alguns com
doutoramento e mestrado (ver gréafico no anexo 1). Em conversa informal com a
professora cooperante, a estagiaria foi percebendo que os alunos que
apresentavam maior facilidade na aquisicdo de conhecimentos tinham

encarregados de educacdo com maiores habilitacdes académicas.

No 2° CEB, conseguiu-se constatar que a maioria dos alunos adquiria 0s
conhecimentos transmitidos com facilidade, mas tinham sérias dificuldades em
conseguir respeitar as regras de sala de aula. Apesar de ser a mesma instituicéao,
os alunos do 2° CEB tinham areas maiores e mais diversificadas para os
intervalos e, mesmo assim, o comportamento dentro da sala de aula era mais
negativo do que o dos alunos do 1° CEB. Ainda em comparacdo com a valéncia
anterior, a maioria dos pais dos alunos do 2° CEB eram também portadores de
formacao ao nivel do ensino superior. Pelo menos trés alunos da turma tinham
pais que eram professores de Portugués. Durante a observacdo, conseguiu
observar-se que esses mesmos alunos tinham maior facilidade nessa area e que

o trabalho desempenhado na mesma era de maior cuidado e dedicagao.
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No que diz respeito ao Plano Anual de Atividades, ao Projeto Educativo e
ao Regulamento Interno, informaram-nos que esses documentos eram
colocados online no site da instituicdo e, desta forma, toda a comunidade tem
acesso aos mesmos (informacgdo obtida através de conversa informal com a
professora cooperante do 1° CEB). Contudo, o Plano Anual de Atividades pode
ser alterado ao longo do ano, dependendo das atividades e experiéncias de

aprendizagem que possam “aparecer” ao longo do ano letivo.

Relativamente ao Plano Anual de Atividades, neste documento estédo
inseridas todas as informacdes referentes as festividades que os alunos terdo ao
longo do ano, bem como as respetivas descri¢des (Dia do Pai, Dia da Méae, entre
outros). Ainda neste documento, podem encontrar-se as visitas de estudo
realizadas pelos alunos de cada uma das valéncias, as datas das festas de final

de periodo e de final de ano letivo, entre outros.

Lendo e analisando o Plano Anual de Atividades da instituicdo, conclui-se
gue esta dé importancia as festividades que vao acontecendo ao longo do ano,
principalmente as de cariz religioso (o Dia da Mae, por exemplo, tem bastante
importancia e dedicam este dia ndo sé as maes dos alunos, mas também “a mae
de todos os Homens”: Maria). Realizam-se também atividades religiosas durante
todo o més de maio, por se tratar do més de Maria. Este acontecimento justifica-

se pelo facto do colégio pertencer a uma congregacao religiosa.

Em relacdo ao Projeto Educativo, sabemos que este documento é uma
espécie de “bilnete de identidade” da instituicdo. Nele esta compilada toda a
informacédo referente a escola a qual ele diz respeito, caracterizando a sua
histdria, o seu funcionamento, o seu pessoal docente e ndo docente, 0S Servicos
disponiveis, as atividades extra curriculares que oferece, a ideologia que

defende, entre outros.

Este documento é fundamental numa instituicdo pois, para além de
promover a organizacao e o controlo da qualidade da mesma, € um elemento
crucial na gestado de recursos, e ndo s6. Por ser um documento caracterizador
da instituicdo, deve estar disponivel a toda a comunidade, para que o0s
encarregados de educacdo dos atuais alunos o possam consultar e para que
outros pais possam saber se as caracteristicas daquela instituicdo e o seu
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projeto educativo Ihes agradam e se querem confiar-lhes a educacéo dos seus
filhos.

O Projeto Educativo deste estabelecimento de ensino esta dividido por
capitulos e os capitulos estdo divididos em subcapitulos. Os capitulos séo:
Fundamentacdo; Contexto Educativo; Finalidades Educativas do Projeto;
Divulgacéo e Avaliacdo do Projeto Educativo; Questbes Finais. A partir do
Projeto Educativo percebe-se que esta instituicdo tem particular interesse em
fazer com que os seus alunos sejam bons cidadaos no futuro, mas, tendo em
conta a observacdo e a intervencdo realizadas, na pratica, ndo se veem
resultados deste interesse, principalmente nos alunos do 2° CEB. Existe, ainda,
neste Projeto Educativo um “Plano Anual de Acéo para a Melhoria”, que esta
dividido em dimensdes, sendo que uma delas € a dimensao psicossocial, onde
se pretende que os seus alunos saiam mais bem preparados para o que o mundo
espera deles, nomeadamente na area das TIC; e também a dimensao ecoldgica,
gque sugere aos alunos que combatam a destruicao do planeta Terra, comegando
por preservar 0 que esta na instituicdo. Durante estes dias de estagio nao foram
poupados esfor¢os para que os alunos do 1° CEB percebessem que uma sala
limpa e arrumada é essencial para um bom ambiente educativo. Os alunos
lancham na sala de aula e, por isso, é feita “for¢ca” para que arrumem e limpem
a mesa e, depois do lanche, repitam o processo. Desta forma, protegem os
materiais de possiveis manchas de gordura e evitam a ingestdo de microbios
gue possam estar nas mesas, devido ao material escolar passar muito tempo no
chéo, por exemplo. No 2° CEB, os alunos nao lanchavam na sala, mas os
materiais estavam espalhados por toda a sala. Muitas vezes apareciam materiais
trocados nas secretarias, tal era a desarrumacao. Também nesta valéncia se
tentou colmatar estas falhas, tendo sido conseguidas algumas melhorias.
Contudo, era necessario mais tempo de intervencao para se conseguir melhorias
mais significativas. Este documento, em suma, mostra-nos o qué e de que forma
vao o0s seus alunos aprender os conteudos indicados pelo Ministério da

Educacao.

A escolha da metodologia e dos ideais utilizados é totalmente dada a
instituicdo e essa escolha esta presente no Projeto Educativo de cada uma. No

caso desta instituicdo especificamente, ficamos a saber que se preocupam néo
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s6 com a formacdo académica dos seus alunos, mas também com a sua
formacdo enquanto pessoas e com os valores que devem adquirir, tal como
fomos referindo ao longo deste trabalho. No entanto, como j& foi referido, o que
se pode ler no Projeto Educativo da instituicdo ndo corresponde ao que foi

observado, como sera dito mais adiante.

Por fim, relativamente ao Regulamento Interno, sabemos que neste
documento estédo descritas as normas de funcionamento da instituicdo. Normas
essas pelas quais se regem alunos e pessoal docente e ndo docente. Este esta
dividido em nove capitulos: Orgéo da Dire¢éo, Orgéos de Orientacdo Educativa,
Comunidade Educativa, Organizacdo e Funcionamento das Atividades
Curriculares, Regime de Avaliacdo, Orientacbes Gerais, Organizacdo e
Funcionamento de Equipamentos e Servicos, Casos Omissos e Avaliacdo e
Reformulacdo de Regulamento Interno. Segundo o documento referido, a
instituicdo tem como um dos seus objetivos o0 “desenvolver regras de convivéncia
e civismo, baseadas em principios de justica e solidariedade;” (Regulamento
Interno, 2013: 6), demonstrando a sua preocupacdo com o desenvolvimento
social dos seus alunos. Durante a intervencéo, quer no 1° CEB quer no 2° CEB,
teve-se a preocupacéo de fazer com que estes alunos comecassem a trabalhar
uns com 0s outros, com o objetivo de se ajudarem, dando assim continuidade ao

que esta presente no Regulamente Interno.

Em suma, os documentos relacionados diretamente com a turma (como
€ 0 caso do Plano Curricular de Turma ou o Plano Curricular de Escola,
documentos consultados na sala de aula, num dos intervalos, com a professora
cooperante) sdo mais personalizados e pormenorizados, ja o Projeto Educativo,
O Regulamento Interno e o Plano Anual de Atividades s&o mais alargados, néo
se focando tanto nos pormenores, mas num todo em geral. Todos os
documentos acima mencionados estdo de acordo com as normas do Ministério
da Educacéo e ajudam, efetivamente, os encarregados de educacao a conhecer

melhor a instituicdo a qual estes documentos dizem respeito.

E essencial fazer-se uma chamada de atencdo para o facto de, na
presente data (28 de junho de 2015), os documentos referidos anteriormente ndo
estarem disponiveis online. Os mesmos foram consultados no inicio do ano letivo

(outubro de 2014) e, nessa data, tais documentos estavam disponiveis. A
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professora estagiaria entrou em contacto com os professores cooperantes e
estes informaram que o site da instituicdo esta a ser reformulado, estando por

esse motivo temporariamente indisponivel.

1.1. Caracterizacdo do espaco

No que diz respeito ao espaco fisico da instituicdo, podem ser
mencionados diversos aspetos. Quando chegamos a instituicdo, avaliando
apenas o aspeto exterior, esta parecia ser uma instituicdo muito grande, com
muito espaco, mas ja com alguns anos. Contudo, ao entrar na mesma, pudemos

comprovar que a realidade néo é totalmente assim.

O espaco destinado ao 1° CEB é bastante reduzido. As salas sdo muito
pequenas para tantos alunos, o que acaba por gerar mais agitacdo do que o
suposto. As janelas sdo demasiado altas e estdo estragadas, ou seja, ndo
fecham nem abrem; estéo entreabertas, quer facga frio, quer faca calor. As mesas
e as cadeiras ja sdo bastante antigas, pelo que se pode observar a degradacgao
da madeira de que sédo feitas. Algumas mesas e cadeiras ja sdo demasiado
pequenas para 0s alunos mais altos. Mesmo o espaco destinado a arrumacao
do material, debaixo da mesa, ndo € suficiente para organizar e arrumar todo o
material dos alunos. Por este motivo, ao que parece, os materiais dos alunos
estdo sempre caidos no chdo. Uma vez que o material estd muitas vezes no
chéo, e os alunos nado reparam, o material acaba por se perder (no caso do
material de escrita) ou entdo acaba por ficar amarrotado e sujo (como € o0 caso

dos cadernos, livros e fichas de trabalho). Segundo a LBSE,

“(...) as dimensées dos edificios escolares devem ser ajustadas as
caracteristicas e necessidades regionais e a capacidade de acolhimento
de um numero equilibrado de alunos, de forma a garantir as condicdes
de uma boa prética pedagdgica e a realizacdo de uma verdadeira
comunidade escolar.” (artigo 42° da lei n°® 49/2005, de 30 de agosto),

0 que, claramente, aqui ndo se verifica.

Passemos agora a outro ponto: o recreio. Os alunos tém o espaco do
corredor das salas de aula para brincar, sendo obrigados a ficar fechados dentro
de um pequeno espaco que, com tantas criancas, acaba por ficar com um

barulho ensurdecedor. No intervalo de almoc¢o, quando esta bom tempo, os
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alunos tém a possibilidade de ir para o patio exterior. Mas, quando esté a chover,
voltam a ficar no mesmo corredor referido anteriormente. Como n&o tém espaco
nem tempo para gastar energia, 0os alunos acabam por ficar mais agitados ainda
e, muitas vezes, a tarde, torna-se quase impossivel fazer com que regressem a
calma quando entram na sala. O estarem fechados, o excesso de barulho, o
passarem tanto tempo agarrados as consolas, (...) tudo isto faz com que estes
alunos se tornem mais irrequietos e, consequentemente, diminua a sua
capacidade de atenc¢do para as aulas. A curto prazo, os efeitos secundarios da
falta de condicdes fisicas para o recreio podem culminar na reducdo do sucesso
escolar dos mesmos alunos. A LBSE defende que “a estrutura dos edificios
escolares deve ter em conta, para além das actividades escolares, o
desenvolvimento de actividades de ocupacédo de tempos livres e 0 envolvimento
da escola em actividades extra-curriculares.” (LBSE — artigo 42° da lei n°

49/2005, de 30 de agosto), o que, infelizmente, ndo se verifica.

Um ponto alto é a sala de ATL. Esta sala € ampla, com mesas compridas
e largas, o que é uma mais-valia para a realizacdo de trabalhos de grupo. A
existéncia de uma biblioteca so6 para o 1° CEB, perto das salas de aula, também
€ uma mais-valia. Os alunos mostram gostar muito de ler e, todos os dias, sédo
requisitados muitos livros. Os livros dessa biblioteca foram oferecidos e / ou
emprestados pelos alunos desta valéncia. Por este motivo, os alunos tém mais
cuidado com os livros e aprendem a partilhar o que € seu e a confiar nos colegas.
Tal como defende a LBSE, “a gestdo dos espagos deve obedecer ao imperativo
de, também por esta via, se contribuir para o sucesso educativo e escolar dos
alunos.” (LBSE — artigo 42° da lei n°® 49/2005, de 30 de agosto). Estes dois
espacos foram utilizados pela professora estagiaria em algumas das suas
intervencdes e a saida da sala de aula para este espaco, bem como a finalidade
para que eles foram utilizados, foram positivos para a intervencao (ver anexos B

e J e anexos C e K).

Existe ainda uma sala de informéatica, mas existe apenas uma, com
apenas 10 computadores, para toda a instituicdo. Alguns computadores néo
funcionam e os alunos tém dificuldade em conseguir trabalhar com eles por esse

motivo.
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O facto destes alunos, no 1°CEB, nao terem um local especifico para
lanchar, o que obriga a que o facam em cima das mesas onde estardo a
trabalhar, tem a desvantagem dos cadernos e livros ficarem muitas vezes
manchados com chocolate, gordura, entre outros. O gosto e o cuidado com o

material perde-se com muita facilidade por este motivo.

Em suma, o espaco fisico da instituicdo destinado ao 1°CEB condiciona
muito o comportamento dos alunos desta valéncia. Estes necessitam de ter um
bom ambiente educativo para poderem aprender da melhor forma e, sem duvida,

0 espaco influencia essa aprendizagem.

No que diz respeito ao espaco destinado ao 2° CEB, este € um pouco
melhor, mas mesmo assim ndo possui as melhores condi¢des. Apesar das duas
valéncias pertencerem a mesma instituicdo, cada uma delas se encontra em

edificios distintos.

A semelhanca da sala de aula do 1° CEB, a sala de aula do 2° CEB é
demasiado pequena para a quantidade e para a idade dos alunos que nela se
encontram diariamente. A sala é bastante alta, com boa iluminagéo natural, no
entanto a area da mesma é muito reduzida para o nimero de alunos da turma.
Os alunos estdo dispostos em mesas individuais, com pequenos corredores
entre as cinco filas existente. O espaco entre um aluno e o aluno que se encontra
a sua frente ou atras de si € minimo, gerando, por vezes, conflitos entre os alunos
durante as atividades letivas por falta de espaco. Muitas das metodologias
seguidas pelas professoras estagiarias advém destas caracteristicas. Por vezes,
a realizacao de trabalhos de grupo ou de pares era colocada de parte, porque o
espaco da sala ndo permitia que se realizassem aulas deste tipo em todas as
areas curriculares. Dada a disposi¢do da sala, os alunos estavam bem mais
habituados e preparados para trabalhar individualmente do que em grupo. N&ao
se consegue implementar um sentido de coletivo em alunos que estédo
diariamente a trabalhar o individual. Por este motivo, todas as aulas que eram
pensadas para se realizarem trabalhos de grupo ou a pares, necessitavam de
um tratamento prévio de arrumacédo (deslocacdo de mesas) e era necessario
gue os alunos arrumassem as secretarias. As secretdrias estavam
constantemente desarrumadas, uma vez que 0s alunos tinham muitos manuais

e muitos cadernos, sendo que 0 espago por baixo das secretarias era minimo
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para tanto material. Na sua vida futura, s6 alguns dos alunos véao estar,
diariamente, sentados numa secretaria individual a trabalhar para si. Vao ser
cidadaos de uma comunidade e, por esse motivo, € necessario “assegurar que
nesta formacdo sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano.” (LBSE —
artigo 42° da lei n® 49/2005, de 30 de agosto).

Os espacos destinados ao recreio eram maiores e em maior numero do
gue os espacos do 1° CEB. Os alunos do 2° CEB dispunham de dois ginasios
onde podiam jogar diferentes modalidades (matraquilhos, ténis de mesa, futebol,
entre outros), dos varios corredores dos varios andares do edificio e ainda do
bar pertencente ao 2° e 3° CEB. Apesar de terem mais area, estes alunos
também néo tinham as melhores condi¢des de recreio. Existiam cinco turmas de
dois ciclos distintos a partilhar estes espacos e, como é um edificio construido
em altura, havia um grande risco dos alunos se lesionarem na subida e na

descida das escadas.

A sala multimédia e a sala de informética, teoricamente, deveriam ser uma
mais-valia para se poderem lecionar aulas mais atrativas e interativas. No
entanto, ndo foi isso o encontrado. A sala de multimédia tinha videoprojetor e
colunas, mas as cadeiras, para além de desconfortaveis, ndo apresentavam
quaisquer condicbes para que os alunos pudessem tirar notas. A sala de
informatica, sempre que foi solicitada pelas professoras estagiarias,
apresentava-se com a maioria dos computadores inativos, sendo que o niamero
total de computadores existentes na sala era reduzido para o nimero de alunos
da turma. Nesta sala existia também um videoprojetor, mas a qualidade de
imagem era bastante reduzida, fazendo com que o que 4 se tentava projetar ndo
fosse percetivel para os alunos. A excecéo destas duas salas, mais nenhuma
das salas encontradas no edificio possuia material multimédia. Perante esta
realidade, as professoras estagiarias levaram, diariamente, um videoprojetor
proprio para a sala de aula para tentarem que as aulas fossem mais interativas.
Inicialmente, foi complicado fazer com que os alunos se concentrassem nas
atividades e no que era mostrado em vez da presenca de um novo objeto, mas,
com o passar do tempo, os alunos foram-se habituando e gostavam que este

fosse utilizado nas aulas.

37
Juliana Santos



Em suma, os espacos de todo o estabelecimento de ensino ndo séo
propicios a um bom ambiente educativo, fazendo com que o comportamento dos
alunos em sala de aula, muitas vezes, fosse repreensivel. A prépria intervencao
das professoras estagiarias esteve condicionada por estes fatores, mesmo estas
sabendo que era essencial proporcionar aos alunos experiéncias que
favorecessem “(...) a sua maturidade civica e socio-afectiva, criando nelas
atitudes e habitos positivos de relagdo e cooperagéo.” (LBSE — artigo 42° da lei
n°® 49/2005, de 30 de agosto).

1.2. Caracterizacao das turmas

No que diz respeito a turma do 1° CEB, esta € composta por 23 alunos,
sendo que 12 sdo do género feminino e 11 sdo do género masculino. Nenhum
destes alunos estéa assinalado como aluno com NEE, pelo que nenhum destes
alunos se encontra ao abrigo do decreto-lei 3/2008. Contudo, os alunos referidos
apresentam ritmos de aprendizagem e desenvolvimento na aprendizagem
distintos. Em relacdo aos alunos do 2° CEB, estes formam um total de 25 alunos,
sendo que 9 sdo do género feminino e 16 sdo do género masculino. Tal como
no 1° CEB, nenhum dos alunos desta turma estéa assinalado como aluno com
NEE, pelo que nenhum destes alunos se encontra ao abrigo do decreto-lei
3/2008.

Os alunos do 1° CEB sao participativos e, ha sua maioria, trabalhadores.
Nao gostam de “ndo ter nada para fazer” e empenham-se nas tarefas que lhes
sdo propostas. Dois alunos destacam-se pela rapidez e pela eficacia com que
executam os exercicios e foi necessaria alguma atencao especial para com eles
para que ndo se desmotivassem, uma vez que o0s colegas ndo conseguiam
acompanhar o seu ritmo. Destacaram-se, também, dois alunos por mostrarem
dificuldades na maioria dos exercicios e tarefas realizados e raramente
conseguirem terminar os mesmos atempadamente. Estes alunos apresentam ter
necessidade de um maior acompanhamento personalizado. No decorrer da
intervencao, a professora estagiaria teve o cuidado de preparar trabalhos extra
para os alunos que sdo mais rapidos e tentou estar atenta aos alunos que
demonstravam ter mais dificuldades, dando-lhes assim um apoio extra. No
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entanto, os alunos ndo estavam preparados para este tipo de pratica, uma vez
gue a professora cooperante nao fazia distincdo entre eles nas aulas que
lecionava. Os alunos eram tratados de forma igual e as aulas eram lecionadas
de forma igual para todos. Como ja foi referido anteriormente, a professora
estagiaria tentou uma primeira abordagem de algo que se aproximasse da
pedagogia diferenciada e, uma vez que estes alunos ndo estavam habituados a
ter nenhum tipo de atencédo personalizada, ndo aceitaram bem esta pratica (ver

registo de incidente critico no anexo V).

No 2° CEB, a tentativa de qualquer pedagogia diferenciada foi ainda mais
dificil. Apesar de um aluno ter algumas dificuldades de aprendizagem, o facto de
existirem quatro professores diferentes para quatro areas diferentes, com
exigéncias especificas, dificultou uma intervencao sistematica e coerente face a
praticas pedagodgicas diferenciadas desejaveis por parte das professoras
estagiarias. Contudo, para que este aluno nao ficasse para tras, no decorrer das
aulas, as professoras estagiarias iam constantemente junto do aluno em questéo
e, caso este manifestasse duvidas, as mesmas eram retiradas individualmente.
Apenas desta forma foi possivel marcar a diferenca no que diz respeito a

adequacao dos métodos em relacdo aos alunos que se tém.

A excecdo de um dos alunos do 1° CEB, todos estdo juntos desde o 1°
ano e a maioria esteve também na mesma sala de pré-escolar, nesta mesma
instituicdo. Todos o0s alunos chegaram ao presente ano letivo com
aproveitamento, sendo que s&o notoérias as diferencas de desenvolvimento e de
aprendizagem dos alunos. O facto de ja se conhecerem ha bastante tempo faz
com que tenham um maior a vontade uns com 0s outros e esta caracteristica é
bastante Gtil para o desenvolvimento de relagcbes interpessoais favoraveis ao

exercicio da cidadania nesta turma.

No 2° CEB, os alunos da turma ja estavam juntos h& seis anos e, por esse
motivo, a proximidade entre eles era grande. E verdade que os alunos se
relacionavam melhor com uns do que com outros, mas esse facto pode ser
observado até entre adultos. Para além da relacdo escolar, existia ainda, entre
alguns alunos, uma relacdo quase familiar, uma vez que os pais dos mesmos
eram amigos e que, por esse motivo, se encontravam frequentemente fora do

colégio. Este facto poderia ser aproveitado até para a realizacdo de atividades
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didaticas em grupo que envolvesse a familia. Infelizmente, dado o pouco tempo
de intervencao e as limitacdes apresentadas em sala de aula, ndo foi possivel
colocar esta ideia em pratica. No entanto, no futuro, caso se trabalhe com alunos

gue apresentem estas caracteristicas familiares, poder-se-a trabalhar esta ideia.

Em geral, os alunos de ambas as valéncias sdo motivados e gostam de
participar nas atividades que lhes sao propostas. O fator “surpresa” funciona
lindamente como meio de motivacdo: a espectativa sobre o que poderao vir a
fazer deixa-os mais atentos e com maior vontade de realizar a tarefa, seja ela
qual for. Como nos afirma Arends, a motivacao € “(...) definida como o conjunto
de processos que estimulam o nosso comportamento ou nos fazem agir”
(2008:138) e, neste caso, 0 que motiva mais estes alunos é o fator surpresa,
bem como o ludico nas aprendizagens. A criacao de atividades que em nada se
ligam as tarefas diarias habituais como realizacdo de receitas em grande grupo,
a concretizacdo de trabalhos em pequenos grupos ou a realizacdo de jogos
pedagdgicos por equipas também fazem com que estes alunos se empenhem
ainda mais nas mesmas e até os alunos com maiores dificuldades conseguiam

ter bom aproveitamento (ver registo de incidente critico no anexo W).

No que diz respeito ao desenvolvimento socioafetivo dos alunos do 1°
CEB, pode afirmar-se que se relacionam bem e que demonstram grande carinho
uns pelos outros. Na hora do lanche, por exemplo, partiiham o lanche e, durante
as atividades letivas, os alunos com menos dificuldades mostram interesse em
ajudar os colegas que apresentam maiores dificuldades na realizacdo de dada
tarefa, demonstrando assim um espirito cooperativo entre turma. Também no 2°
CEB se observou que existia grande empatia entre os diferentes elementos da
turma. Apesar de ndo estarem habituados a ouvir 0s colegas e a aceitar que as
suas ideias poderiam ser melhores em contexto sala de aula, nos intervalos,
normalmente, emprestavam os videojogos uns aos outros; e as raparigas faziam,
por exemplo, troca de pulseiras ou empréstimo de vernizes, muito usual nestas
idades. No que diz respeito a partilha de objetos e no confiar desses objetos ao
outro, estes alunos nada tinham a melhorar. No entanto, dentro da sala de aula,
apresentavam grande dificuldade em aceitar que outro colega poderia ter uma
resposta um pouco melhor que a sua ou que o que o0 outro dizia era tao

importante que o tivesse de escutar. Se o0s lagcos de confianca e de
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responsabilidade até estavam bem adquiridos, como o caso da responsabilidade
perante 0 que ndo nos pertence e a confianga no outro, outros aspetos teriam
ainda de ser bem trabalhados, como o caso de trabalho em equipa dentro de
sala de aula e a aceitacdo e respeito pela opinidao alheia, bem como o de
participar no bem estar geral através da manutencéao e preservagao dos espacos

comuns.

Em relacédo ao agregado familiar dos alunos do 1° CEB, estes séo na sua
maioria, filhos Unicos ou tém apenas um irmdo. Os pais, ha sua maioria, tém
formacéao superior, sendo que, grande parte, possui licenciatura ou bacharelato,
tal como se pode observar no PCT. A maioria dos alunos vive com os pais, sendo
estes casados, mas alguns tém pais divorciados e um dos alunos esta a passar
pelo processo de divércio dos mesmos, informacao dada pela professora titular
uma vez que era necessaria uma atencédo redobrada para o aluno em questéo,
dada a situacao familiar presente. No 2° CEB, como ja foi referido anteriormente,
a maioria dos pais destes alunos possuiam uma alta graduacdo académica e,
em alguns casos especificos, notava-se que a pressao familiar bem como o
acompanhamento estavam bem presentes. Em relagdo ao niumero meédio do
agregado familiar, ndo é possivel falar sobre o assunto, uma vez que, no PCT
gue nos foi facultado, n&o existia qualquer informacao referente a este assunto.
As idades dos encarregados de educacao rondam os 40 e os 50 anos de idade,
consequéncia, possivelmente, dos anos dedicados a formacédo, tendo

comecado, mais tarde, o inicio da formagé&o familiar.

Grande parte dos alunos do 1° CEB vive no distrito do Porto,
nomeadamente nos concelhos do Porto, Vila Nova de Gaia, Maia e Gondomar,
deslocando-se maioritariamente de carro até a instituicdo. Um dos alunos mora
em Penafiel, mas, apesar da distancia, nunca chega atrasado a sala de aula. Em
relacdo aos alunos do 2° CEB, estes moram na area do grande Porto e, apesar
da proximidade de residéncia ao estabelecimento de ensino, muitos deles
chegavam depois da hora, o que acabava por quebrar um pouco o ritmo de aula
no inicio das mesmas. Apesar dos esforgos feitos pelos professores titulares
para que os alunos fossem pontuais, ndo foi observada qualquer melhoria

durante o estagio.
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Em relacdo ao desempenho escolar, a turma do 1° CEB destaca-se por
ter a area curricular das expressées com melhores resultados, seguindo-se a
area curricular de Estudo do Meio. As é&reas curriculares de Matematica e
Portugués sédo as que apresentam resultados mais baixos, contudo sado
resultados bastante satisfatérios. As informacdes relatadas neste paragrafo
foram adquiridas através de conversas informais com a professora cooperante.
Segundo a mesma, estao registados todos os dados mencionados num caderno
pessoal da mesma que esta utiliza nas aulas para anotar informagdes relevantes
sobre os seus alunos. Informagdes essas que também servem para a avaliacdo
dos alunos. Na intervencao pedagodgica nesta valéncia conseguiu-se comprovar
gue, de facto, os alunos desta turma tém um gosto especial pelas expressdes e
gue os conteudos de Estudo do Meio Ihes provocam especial interesse. Nas
aulas destas éareas, os alunos apresentavam-se muito mais motivados e
raramente era necessario chamar os mesmos a atencao. Mostravam uma maior
facilidade em cumprir as regras de sala de aula e mostravam maior interesse nos

trabalhos e nas opinides dadas pelos colegas.

Por sua vez, quanto aos alunos do 2°CEB, tendo em conta apenas as
qguatro &reas curriculares onde se interveio, destaca-se a Matematica como
sendo aquela em que os alunos tiravam resultados menos positivos. Em
conversa informal com a professora titular desta area, a mesma contou que
houve alteracfes nos programas de Matematica do 5° e do 6° ano. Por esse
motivo, a professora foi obrigada a lecionar contetdos de dois anos num ano so,
sob pena de, se algum nédo fosse abordado, poder sair no exame e 0s alunos
nao saberem sequer do que se tratava. Uma vez que o tempo é pouco até para
0 cumprimento de um programa de uma area, ter de organizar esse mesmo
tempo para lecionar dois programas de dois anos foi muito complicado. Mesmo
os alunos com melhor aproveitamento acabaram por se ressentir uma vez que
nao conseguiram acompanhar o ritmo. As areas de Histéria e Geografia de
Portugal e de Ciéncias Naturais eram as que tinham resultados mais altos. Os
conteudos abordados estavam intimamente ligados aos interesses dos alunos e,
por isso, 0 seu desempenho e a sua prestacdo eram mais positivos. Contudo,
mesmo nas aulas destas areas, o comportamento civico destes alunos deixava

muito a desejar. Nao respeitavam as regras de sala de aula, ndo respeitavam o
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gue Ihes era pedido pelos professores titulares, ndo deixavam que os colegas

terminassem uma intervengéo, entre outros.

2. Intervencao no contexto

2.1. Observar / Preparar

Apesar de ja se conhecer a turma do 1° CEB por ja se ter estagiado nesta
mesma turma, os alunos que a formam sao seres humanos e, como tal, estéo
em constante mudanca. Por sua vez, nunca havia existido qualquer contacto
com os alunos do 2° CEB e era mais do que necesséria a realiza¢do de uma boa
observacédo antes de se iniciar a pratica. Como tal, a observacao inicial foi
essencial para a pratica que foi desempenhada nas duas valéncias. Parente
afirma que a observacdo é caracterizada como sendo uma “(...) componente
inseparavel de todo o conhecimento (...)” e, deste modo, nunca se poderia iniciar
um contacto entre estagiaria e alunos sem um tempo de observagéo prévio
(2002:166).

Durante as duas primeiras semanas no 1° CEB, pode-se observar todos
os alunos: os seus comportamentos, 0S seus interesses e desinteresses, a
relacdo entre eles, a relacdo com a professora titular e até a relacdo que tinham
com os materiais. O procedimento nas duas primeiras semanas no 2° CEB foi o
mesmo, sendo que a Unica alteracao foi a da observacédo da relagcdo dos alunos
nao com um professor titular, mas com quatro professores diferentes, cada um
titular de uma area curricular distinta. O tipo de observacao realizada durante
todo o estagio, nas duas valéncias, chama-se “observagao participante” uma vez
gue se fala desta observagdo “(...) quando, de algum modo, o observador
participa na vida do grupo por ele estudado.” (Estrela; 1984:32). Mesmo durante
as semanas de observacdo, a aproximacao das estagiarias com os alunos foi
inevitavel, no 1° CEB, nédo so6 pelo facto de ja se conhecerem do ano anterior,
mas também porque, desde logo, a professora titular as deixou a vontade para
auxiliarem os alunos nas atividades e fazerem algumas corre¢gbes. Estas
pequenas intervencdes ajudaram também no campo da observacdo, porque

serviram para comprovar algumas anotacdes e para corrigir outras que, afinal,
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ndo correspondiam a realidade. As duas semanas de observacdo foram
essenciais, também, para detetar alguns caso de alunos com ritmos de
aprendizagem muito distintos dos da maioria: duas alunas com um ritmo de
aquisicao de conhecimentos mais lento e dois alunos com um ritmo de aquisicéo
de conhecimentos mais acelerado. Sem uma observacdo atenta constante, a
percecdo destes casos seria bem mais complicada e a professora estagiaria nao
teria tanta prontiddo no preparar de estratégias para tentar acompanhar a
maioria e apoiar estes alunos no que diz respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem dentro da sala de aula. No ponto 2.3 estdo explicadas algumas

praticas realizadas.

by

Relativamente a turma do 2° CEB, muitas foram as diferencas
encontradas, comparativamente com o 1° CEB, nas duas semanas de
observacdo nesta valéncia. Os alunos desta turma tém um ritmo de trabalho
diferente, até porque sao de faixas etarias diferentes. O facto de existirem quatro
professores diferentes para cada uma das quatro areas curriculares fez com que
0 comportamento dos alunos se alterasse conforme a aula que estivessem a ter.
Contudo, observou-se algo que era igual em todas as areas curriculares: a
competitividade entre os alunos. Em todas as aulas estes alunos tentavam
mostrar, na sua maioria, que eram tao bons ou melhores que os colegas através
das respostas dadas, dos trabalhos realizados, das intervencées em sala de
aula, entre outro. Esta competitividade seria bastante positiva se estes alunos a
soubessem gerir ou se tivessem, pelo menos, alguém que os ajudasse a geri-la.
Em todas as aulas, numas mais do que nas outras, estes alunos falavam
constantemente uns “por cima dos outros”, ndao respeitavam a opinido dos
colegas e estavam tdo centrados em mostrar que eram os melhores que, por
vezes, nem reparavam que a questao e / ou resposta que os colegam haviam
dado e / ou colocado era igual, ou pelo menos parecida, com a sua. Foi a partir
desta observacado que se percebeu a necessidade de se trabalhar a cidadania
com estes alunos. E verdade que estes tinham uma area curricular precisamente
com este nome, contudo nao transparecia, em nenhuma das aulas observadas,
gue os conceitos que deveriam ser adquiridos nessa area estivessem adquiridos
e compreendidos. A cidadania é algo transversal a todas as areas do saber e,

como tal, deve ser trabalhada, com mais ou com menos impacto, em todas as
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areas curriculares, dependendo dos alunos que temos. Como afirma Jorge
Sampaio, “A cidadania é a responsabilidade perante n0s e perante 0s outros,
consciéncia de deveres e de direitos, impulso para a solidariedade e para a
participagao, € sentido de comunidade e de partilha, (...).” (Sampaio, Cit. Duque
e Duque, 2005:116).

Um professor, perante uma turma, pode ser levado a pensar que ja
conhece todos os alunos ou que, de um dia para o outro, consegue saber como
deve intervir. “O professor, para poder intervir no real de modo fundamentado,
terd de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir
hipoteses explicativas). Intervir e avaliar serdo acgbes consequentes das etapas
precedentes.” (Estrela; 1984:26). Para uma melhor intervencéo, todo o professor
necessita de saber que alunos tem, quais as suas capacidades, quais as suas
maiores dificuldades, o que mais os motiva, em que contextos estao inseridos,
guais as areas curriculares que mais 0s atraem, entre muitos outros
conhecimentos essenciais para uma boa pratica docente. No decorrer do tempo
de observacdo no 1° CEB, percebeu-se que os alunos mostravam especial
interesse e motivacdo para as aulas de Estudo do Meio e de Expressoes.
Contudo, um dos alunos, ndo se sentia minimamente motivado para realizar
atividades de expressao plastica. Esse mesmo aluno sentia-se motivado ao
realizar desafios de Matematica. No 2° CEB, os alunos sdo muito competitivos,
mas nao sabem gerir essa competicdo, 0 que faz com que, muitas vezes,
desrespeitem 0s colegas e até mesmo os professores. Sem estes dias de
observagdo, muito provavelmente, seria muito dificil dar conta destas

especificidades e intervir tendo em conta estes aspetos.

Mais do que um mero olhar, observar é captar através da visdo o
comportamento e a personalidade de cada um dos alunos que véo ficar ao nosso

cuidado, refletir e agir em conformidade.

2.2. Planear / Planificar

A palavra “planificar” faz parte do quotidiano do professor, desde que este

inicia a sua formac&o. E uma palavra presente, direta ou indiretamente, em todas
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as aulas lecionadas. Existem diferentes tipos de planificacdes: planificacdes
anuais, planificacbes semanais e planificacbes aula a aula. Durante a
intervencao no 1° CEB, as planifica¢gOes utilizadas foram as planificagbes aula a
aula. Esta escolha deveu-se ao facto de ser a primeira vez que se ficaria
responsavel por assegurar trés dias de aulas por semana e, desta forma, poder-
se-ia pensar em todos os pormenores da aula e deixa-los registados, fazendo da
planificagcéo realizada para uma dada aula o seu melhor auxilio. Essas mesmas
planificacées eram em grelha e tinham ainda a operacionalizacéo da aula, onde
eram descritos todos 0s passos do que se ia fazer na mesma e as atividades
devidamente realizadas eram digitalizadas e colocadas em anexo. No 2° CEB,
as planificacdes realizadas tinham as mesmas caracteristicas das do 1° CEB.
Optou-se por continuar a planificar desta forma, uma vez que era lecionada uma
aula de cada é&rea curricular por semana. Além do mais, estes alunos exigiam
mais do professores do que os alunos do 1° CEB uma vez que “quanto mais se
avanca a idade, menos se ouve, pouco se escuta e ainda menos se assimila na
integra.” (Bernardo, 1995: 167). E, tendo estas caracteristicas, era mais
proveitoso realizar-se uma planificagcdo onde se pudesse pensar em todos 0s

pormenores de uma Unica aula.

As planificagBes podem ainda ser a curto prazo, a médio prazo e a longo
prazo. As planificacdes utilizadas pela professora estagiaria foram apenas as
planificacbes a curto prazo por se tratar de um estagio e pelo tempo de
intervencdo néo ser suficientemente grande que justificasse a realizacdo de

planificac6es a médio e a longo prazo.

Mager defende que a existéncia de trés questdes ajuda na realizacéo de
uma planificagdo. Sao elas: “para onde vou?”, “como chegarei ali?” e “como sei
se cheguei?” (Mager, cit Zabalza; 1992: 48). Através da necessidade de
responder a estas questdes a planificacdo vai sendo construida. Para além da
resposta a estas questdes ajudar na construcdo da planificacdo, incentivam a
que o docente pense e reflita sobre os alunos que tem, de que forma os pode
instruir e o que podera fazer para se certificar que o que pretendia lecionar foi
adquirido e compreendido pelos seus alunos. Tendo em conta os alunos da
turma do 1° CEB, tentou-se, em algumas aulas, ter planos B e fichas de trabalho

extra para os alunos com ritmos de aprendizagem abaixo ou acima da média da
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turma. Esta prética néo foi repetida em todas as aulas, uma vez que a professora
titular ndo tinha por habito realizar estas atividades. Todas as aulas eram
pensadas, pelas professoras estagiarias, para que pudessem articular-se com
as da professora titular. Contudo, sempre que estas atividades extras eram
pensadas, eram colocadas na planificacdo e descritas. No 2° CEB, a
diferenciacéo era feita de outra forma. Os alunos com um ritmo de aprendizagem
e de realizacdo de tarefas mais acelerado, mesmo terminando as atividades
antes dos colegas, reliam o que tinha escrito, repensavam nas respostas e, por
vezes, colocavam duvidas individuais aos docentes. Os alunos que tinham
ritmos mais lentos, e que demoravam mais tempo a compreender os conteudos,
chamavam e era explicado tudo de novo apenas para aquele aluno até que este
percebesse. Sabe-se que “os destinatarios ou auditores tendem a filtrar o
conteudo da mensagem segundo a prépria cultura, personalidade, interesse pela
matéria comunicada e pouca ou grande empatia pelo emissor.” (Bernardo, 1995:
167). Agindo da forma anteriormente explicada, o docente conseguia adaptar o
seu discurso especificamente para aquele aluno e, desta forma, ser-lhe-ia mais

facil compreender o que Ihe estava a ser explicado.

Segundo Escudero,

“planificar é prever cursos de acdo de um acontecimento possiveis e
plasmar, de alguma forma, as metas, desejos e aspira¢cfes, hum plano
gue seja capaz de representar as ideias do professor. Nesse mesmo
plano deveriam também constar as razdes pelas quais se queriam
conseguir cumprir aquele plano” (Escudero, cit Zabalza; 1992: 48).

As planificacfes realizadas serviram para isto mesmo. Como ja foi mencionado,
a planificacdo serviu como guia durante as aulas lecionadas. A planificacao foi
feita, para ambas as valéncias, a partir das Metas Curriculares e do Programa
de cada uma das é&reas curriculares e, se necessério, faziam-se alguns ajustes
para conseguir gue os alunos com ritmos de aprendizagem diferentes também
interviessem na aula e que percebessem o que lhes era explicado. Além destes
aspetos, teve-se o cuidado de planificar aulas que fossem ao encontro do tipo
de instituicdo em que se estava inserida, neste caso era uma instituicdo privada
de cariz catdlico. Para conseguir articular algumas das aulas com as
preocupacdes com a educacao para os valores inerentes a misséo da instituicao,
planificou-se atividades que envolvessem a dimens&do moral e ética, sem nunca
deixar de ter as Metas Curriculares e o Programa por base (ver anexo D).
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A planificacdo é um instrumento que pretende auxiliar o docente no seu
processo de ensino — aprendizagem. Esta transforma uma futura aula num plano,
detalhado e sintético, que se pretende que seja mais facil de interpretar.
Contudo, a planificacdo ndo pode ser um objeto inflexivel. Caso seja necessério,
esta deve ser flexivel ao ponto de se poder alterar o que la foi escrito mesmo na

propria aula.

2.3. Aqgir / Intervir

A intervencao educativa, no 1° CEB, foi dividida com o par pedagdgico;
uma semana era lecionada na integra por um dos elementos do par pedagdgico
e a semana seguinte era lecionada pelo outro elemento. Todo o estagio decorreu
desta forma. Contudo, na area de expressdo plastica, o par pedagodgico
trabalhava em conjunto, preparando junto essas mesmas aulas. Durante todas
as semanas, sempre que foi necessario, o par pedagdégico trabalhou em
conjunto. As intervencdes eram feitas nos primeiros trés dias de cada semana,
cabendo ao professor cooperante as restantes aulas dos restantes dias. No 2°
CEB, a intervengé&o foi um pouco mais reduzida. Por se estar numa turma de 6°
ano onde os alunos iriam ter exame a Portugués e a Matematica, cada elemento
do par pedagogico s6 dava duas aulas por semana. Numa semana, um elemento
do par pedagogico assegurava as aulas de Ciéncias Naturais e de Matematica
e 0 outro elemento as aulas de HGP e de Portugués. Na semana seguinte,

trocavam as areas curriculares.

Uma das maiores preocupacdes, no 1° CEB, era nao conseguir fazer com
que os alunos atingissem os objetivos de aprendizagem de cada uma das aulas
lecionadas. Sabe-se que cada aluno se pode sentir mais ou menos motivado
para uma dada area, ou mesmo para um dado conteudo, e cabe ao professor
fazer com que essa motivagcao seja crescente e ndao decrescente no decorrer de
cada aula. “A motivagado produz ndo sé melhor aprendizagem e desempenho,
mas também mais confianca em si proprio e maior satisfacdo no trabalho.”
(Siméo et. al., 2010:193). Por este motivo, e por saber que “os alunos motivados
demonstram comportamentos e pensamentos que optimizam a aprendizagem e
0 desempenho, tais como tomar iniciativas, enfrentar o desafio ou utilizar
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estratégias de resolucdo de problemas”, a professora estagiaria tentou ter
sempre atividades e conteudos que fossem ao encontro do que motivava
aqueles alunos (ldem., 2010:193). No 2° CEB, a maior preocupagdo era
conseguir que os alunos ndo sé compreendessem 0s conteddos, como também
conseguir incutir-lhes regras basicas de cidadania, ao mesmo tempo que lhes
eram passados os ditos conteudos. Era mais do que evidente que estes alunos
precisavam nao sé de contetdos, mas também de algumas regras de como se
viver em sociedade de forma correta, precisavam de saber participar nos grupos
em que estavam inseridos, sendo o grupo, neste caso, a sua turma. “A
aprendizagem da participacdo, sera, tanto mais interiorizada quanto mais
precoce (...).” (Carmo; 2014: 174).

Desde o inicio que se percebeu que os alunos do 1° CEB estavam
predispostos a aprendizagem e essa predisposi¢cdo prolongava-se por toda a
aula se esta fosse lecionada de forma atrativa, com atividades que o0s
motivassem. Por esse motivo, optou-se por realizar atividades de grupo,
atividades a pares, atividades relacionadas com a culinaria, entre outras. Em
suma, a professora estagiaria foi estando atenta ao que os alunos iam
demonstrando como sendo as suas motivacdes e tentou, na maioria das aulas,
colocar atividades que lhes despertassem interesse. Desta forma “(...) os alunos
motivados estédo dispostos a despender mais esforgo (...), durante mais tempo
(...) e optam por concentrar os esforgos e atencédo em actividades importantes
para a realizacdo da tarefa, ignorando as actividades irrelevantes (...).” (Simao
et. al., 2010:194). No caso dos alunos do 2° CEB, estes também se encontravam
predispostos para a aprendizagem, mas viam competicio em todas as
atividades realizadas. Como néo havia mais competicdo em toda a sua vida
escolar (ndo participavam em torneios desportivos, em torneios l6gicos entre
escolas), estes alunos sabiam apenas competir entre si, ndo vendo nos colegas
uma mais-valia na sua aprendizagem, mas sim um “alvo a abater” dentro da sala
de aula. Foi necessario comecar a colocar em pratica as regras de sala de aula
de forma mais formal. Sem o minimo de regras e de disciplina, ndo seria possivel
fazer com que estes alunos compreendessem o0 conceito de cidadania e,
consequentemente, de cidadao que pertence a um grupo. A cidadania, como se

sabe, € um conjunto de regras que devem ser cumpridas a favor do bem comum,
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tal como nas salas de aula. As regras de sala de aula sédo elaboradas para que
todos os alunos tenham um melhor ambiente educacional e para que consigam
preparar-se, ao longo da sua formacdo escolar, para a vida em sociedade

enquanto cidadao.

Outro ponto que causou algum receito foi a gestdo da sala de aula.
Ninguém consegue ensinar ou aprender dentro de uma sala onde existe mau
ambiente, seja ele entre alunos ou entre alunos e professor. Antes de mais, é
necessario saber o que €, afinal, a gestdo da sala de aula. “A gestédo de sala de
aula (...) € uma praxis que envolve conhecimentos e competéncias técnicas,
tecnologias diversas, mas também cuidados, e modos de pensar de cada um
dos intervenientes na sala de aula (...).” (Sim&o et. al., 2010:311). E verdade que
o professor tem maior autoridade dentro da sala de aula, ndo s6 pela sua idade,
mas também pelo seu conhecimento. No entanto, de certa forma, os alunos que
acabam por se reunir numa dada turma também devem ter oportunidade de se
expressar. Claro esta, sempre respeitando as regras de funcionamento da sala

de aula pré-estabelecidas. Estas regras

“(...) servem aqui e agora cada processo pedagdgico singular,
cumprindo fungbes organizativas (estabelecem as condicdes da
actividade), reorganizativas (reformulam a situacao criada em funcao de
uma regra anterior), preventivas (regras enunciadas prevendo e
prevenindo situagdes indesejaveis), reforcadoras (uma espécie de
slogans repetidos), e corretivas (visam por fim a um comportamento
desviante).” (Idem; 2010:323).

Tal como ja foi referido anteriormente, as regras de sala de aula e as regras da
cidadania foram estabelecidas para que um grupo de pessoas que partilha o
mesmo espaco possa viver e conviver com qualidade. E verdade que a sala de
aula é apenas uma pequena amostra da vida em sociedade. Mas é essencial
que os alunos comecem a perceber, desde cedo, que vivem com outras pessoas
€ que as suas opinides e a sua sabedoria valem tanto como as das outras
pessoas. E necessario que os alunos percebam desde muito cedo que todos

merecem respeito e todos tém os mesmos direitos e deveres.

O professor €, sem duvida, o lider na sala de aula. Mas nenhum lider o
na totalidade se néo souber dar o exemplo e se nao souber respeitar aqueles e
as ideias daqueles que lidera. Tentou-se sempre, nas aulas lecionadas pelas

professoras estagiarias, chamar a atencdo dos alunos sobre algo que nédo
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estivesse correto, mas tendo atencédo para ndo cometer o erro que acabara de

corrigir. Assim sendo,

“(...) o professor ndo pode revelar incapacidade de exercer
adequadamente o seu poder, manifestar falta de autoridade, de firmeza
e de experiéncia na exigéncia do cumprimento de regras que deve
presidir as ac¢des e as relacdes na aula (o que ndo é 0 mesmo que ser
autoritario e inflexivel) (...).” (Ibidem., 2010:323-324).

Por este motivo, tentou-se sempre articular momentos de maior rigidez com
momentos de maior descontracdo e proximidade com os alunos. Quando estes
necessitavam de ser chamados a atencéo, essa chamada era feita, mas de
seguida ndo se continuava com ar austero. Além do mais, nem todos os alunos
deveriam ser “castigados” por culpa de alguns. Por esse motivo, chamou-se
sempre a atenc¢do individualmente, ndo culpabilizando toda a turma por atitudes

de apenas alguns alunos.

Um professor ndo deve ser um mero transmissor de conhecimento e
ditador de regras. Este € alguém que esta em contacto direto com os seus alunos
e, em alguns casos, passa mais tempo com eles do que a prépria familia. Por
esse motivo, também deve ser mantida alguma proximidade entre professores e
alunos, criando assim alguns lagos de proximidade. Tendo isto em conta, a
tentou-se manter alguma relacédo de proximidade com os alunos, fazendo com
gue estes se sentissem a vontade para falar sobre o que mais os atormentava
ou, simplesmente, contar o que fizeram com a familia no fim de semana que
passara. As segundas feiras, no 1° CEB, dava-se alguma tolerancia, no que diz
respeito ao cumprimento do horéario de inicio das atividades letivas, para que os
alunos tivessem algum espaco para falar sobre as suas novidades. Uma boa
gestdo de sala de aula também passa por este ponto. Um bom professor, e bom
gestor de sala de aula, € aquele “(...) que consegue criar relacdes auténticas
com os alunos, e que desenvolvem uma “ética de preocupacao pelo outro”
(Arends; 2008:172). Neste caso, a “ética de preocupagao com o outro” ndo se
cingia a criacao de lagos afetivos entre alunos e entre alunos e professor, mas a
preocupacéao que qualquer cidadao deve demonstrar para com outro membro da
sociedade em que estd inserido. Na cidadania, as pessoas nao tém de
estabelecer relaces de afetividade com todos de forma igual, mas deve existir
uma preocupacao entre todos os cidadaos para o bem comum de todos. No 2°
CEB nao se p6de optar por continuar com este dialogo no inicio das aulas, pois
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os professores titulares das diferentes areas achavam “desnecessario e uma
perda de tempo”. No entanto, no decorrer da pratica da professora estagiaria,
integravam-se muitas das preocupacdes manifestadas pelos alunos nas

atividades letivas.

Uma dos maiores objetivos da professora estagiaria era que aqueles
alunos aprendessem a trabalhar em grupo. Esta preocupacéo surgiu durante as
duas semanas de observacédo no 1° CEB, uma vez que todos os trabalhos eram
realizados de forma individual, os alunos estavam dispostos em mesas
individuais e, desta forma, ndo se conseguia promover a necessidade de se
relacionar com o outro nem se conseguia ter no¢ao das regras béasicas da vida
em sociedade. Neste sentido, pensou-se que a sua maior tarefa seria “(...)
desenvolver uma comunidade de aprendizagem democratica, onde os alunos
séo avaliados, se respeitam uns aos outros, e estdo motivados para trabalhar
juntos (...).” (Arends, 2008:172). No 2° CEB, este sentimento permaneceu uma
vez que, como ja foi referido, os alunos eram demasiado competitivos e néo
sabiam trabalhar de forma cooperada. Apenas sabiam competir entre si e ndo
sabiam respeitar opinides alheias. Assim, o objetivo da intervencgéao foi fazer com
gue estes alunos percebessem que ndo estdo sozinhos, que vivem em grupo
(comunidade) e que esse grupo serve para nos ajudar a progredir, neste caso,
ao nivel dos conhecimentos adquiridos e de todas as competéncias a adquirir
essenciais a um ser humano que vai viver em sociedade. Dado o tempo que
houve, ndo foi possivel fazer-se grandes alteragdes. No entanto, conseguiu-se
que os alunos trabalhassem em grupo e, de certa forma, principalmente no 2°
CEB, conseguiu-se que os alunos comecassem a perceber a importancia de se
cumprirem as regras e que o conhecimento que os outros tém das diferentes
areas pode ser uma mais-valia para o proprio conhecimento. E essencial que 0s
alunos percebam que vivem em uni&o com outros e que esses outros podem ser
uma mais-valia para a vida deles mesmos. Isto é viver em sociedade: trabalhar
em conjunto para o bem comum. “Nesse sentido, a relagao do individuo com a
sociedade é “intrinseca”. A sociedade ndo € um mero agregado de individuos
separados (...).” (Apple et al, 2013:100). Numa sociedade, os individuos tém
mais a ganhar trabalhando todos para o bem comum, do que se trabalharem

cada um por si e para si, ndo respeitando os outros elementos da sociedade.
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Para gque este conceito fosse trabalhado com os alunos de forma eficaz,
nao se poderia comecar do nada a fazer trabalhos em grupo, uma vez que
nenhum dos alunos, de nenhuma das turmas, estavam habituados. Por esse
motivo, a professora estagiaria, para o primeiro trabalho proposto no 1° CEB,
optou por uma coisa mais simples. Uma vez que o contetudo abordado eram os
adjetivos, e ja tinham falado da caracterizacdo de personagens, a professora
estagiaria propds aos alunos que fizessem a caracterizacdo psicolégica e fisica
dos colegas (ver planificagao da aula no anexo H). Com esta atividade, os alunos
ainda estariam a trabalhar individualmente, mas necessitavam de conhecer
minimamente “o outro” para a realizagdo da tarefa. No 2° CEB, a primeira
atividade a ser realizada foi ainda menos invasiva. Os alunos tinham de, durante
uma correcao de exercicios, dar a sua resposta, ouvir a dos colegas e, tendo em
conta todas as respostas dadas, tinham de ser os proprios alunos a dizer qual a
mais correta. Claro esta que, a professora estagiaria ndo podia aceitar a resposta
Se esta estivesse incorreta. No entanto, com esta tarefa, conseguiu-se que estes
alunos comecassem a aceitar que o conhecimento dos colegas pode servir para
a melhoria do seu proprio conhecimento, para além de comegarem a perceber
gue uma sociedade s6 se articula harmoniosamente com o contributo de varios

membros.

Uma outra tarefa realizada tendo em conta o trabalho de grupo e a
tentativa de construcdo de uma comunidade de aprendizagem no 1° CEB, foi a
construcdo de duas imagens natalicias (dado que o Natal se estava a aproximar)
através da colagem de pequenos quadrados numa grelha com coordenadas. A
turma foi dividida em dois grandes grupos (grupo feminino e grupo masculino) e
foi atribuida uma grelha a cada grupo, bem como os respetivos quadrados e uma
folna com as coordenadas onde esses quadrados deveriam ser colados (ver
fotografias do final da atividade no anexo K). Esta atividade foi realizada na sala
do ATL por haver mais espaco e os alunos foram orientados pelas professoras
estagiarias. Outra tarefa a ser executada em grupo, no 1° CEB, foi a realizac&o
de uma aula de culinaria. Para esta aula, os alunos foram divididos em grupos
de 5/ 6 elementos cada um e, cada grupo, tinha os seus ingredientes e 0s seus
utensilios (ver fotografias da atividade no anexo J). Nesta tarefa, os alunos

trabalharam o texto instrucional, como preconizado palas Metas Curriculares de
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Portugués para o 1° CEB, trabalharam a motricidade fina e grossa e ainda
colocaram em pratica regras basicas do trabalho em grupo, regras essas ja
mencionadas anteriormente neste trabalho. (ver regras do trabalho de grupo no

anexo Y).

No 2° CEB, realizou-se uma experiéncia, individual, mas cujo objetivo era
gue os todos os alunos da turma se sentissem responsaveis pelo desenvolver
da experiéncia. A experiéncia realizada consistia na colocacédo de um feijao em
terra e os alunos deveriam dar todas as condicbes necessarias ao
desenvolvimento do feijao. Inicialmente, os alunos dirigiam-se aos docentes para
mostrar como este se desenvolvia e para fazer perguntas. Com o passar das
semanas, os alunos ja se dirigiam uns aos outros para mostrarem o progresso
das suas experiéncias e para pedirem sugestdes de melhoria da mesma. Foi um

grande avanco para estes alunos.

A criacdo de um livro de turma foi também uma forma de fazer com que
os alunos do 1° CEB se apercebessem das vantagens que existem em se
trabalhar em grupo. Por se estar na época de Natal, foi proposto aos alunos que
0s seus trabalhos fossem compilados num livro de Natal. Neste livro de Natal
estdo compilados contos tradicionais de Natal, receitas tipicas de Natal, dos
familiares dos alunos, provérbios relacionados com o Natal e rimas Natalicias
criadas por eles proéprios. Os diferentes trabalhos que compdem este livro foram
realizados individualmente por cada aluno. Mas a ideia deste trabalho era fazer
com que os alunos percebessem que trabalhando individualmente, podem
também estar a trabalhar para o grupo. O livro ficou na sala de aula e estes
alunos podem levar o mesmo sempre que pretenderem para casa, sempre com
aideia de que o livro é de todos e, por isso, deve ser preservado e ndo estragado
(ver o conteudo do livro de Natal no anexo L). Numa sociedade, nem sempre se
trabalha em conjunto, na mesma tarefa. Muitas vezes, cada cidadao tem uma
determinada tarefa que, se for bem realizada, ir4 juntar-se as restantes tarefas
desempenhadas por outros cidadéos e que, todas juntas, servirdo para o bem

comum.

No 2° CEB, numa aula de HGP que, ao que tudo indicava, iria ser
expositiva, a professora estagiaria fez com que uma das partes servisse para

avaliar se estes alunos ja tinham ganho algum espirito de grupo. Num ponto da
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aula, cujo tema era a pratica de turismo, perguntou-se aos alunos onde
costumavam ir passar férias e do que mais gostavam nesses locais. No decorrer
desta conversa, os alunos iam relatando as suas vivéncias e 0s seus gostos,
mas também iam dando a sua opinido e pequenas sugestdes aos colegas. Neste
momento da aula, as regras de sala de aula, por vezes, eram esquecidas e a
professora tinha de fazer com que a ordem voltasse. No entanto, ver os alunos
a aceitarem as sugestdes dos colegas e referirem que iam propor outra viagem
ao local referido para seguir a sugestéo dos colegas, foi muito satisfatorio. Para
alunos que, no inicio, nem sequer admitiam que os colegam |hes corrigissem

uma virgula, esta evolucao foi muito positiva.

A Ultima tarefa realizada com os alunos do 1° CEB tendo em conta esta
tematica foi a compreensao e leitura de uma banda desenhada, a pares. As
secretarias foram colocadas duas a duas e foi entregue a cada par duas bandas
desenhadas e duas fichas de compreensdo. A professora estagiaria apenas
explicou como deveria ser realizada a tarefa e os pares deveriam resolver a ficha
em conjunto, auxiliando-se mutuamente. Caso tivessem duvidas, a professora
estagiaria esclareceria essas mesmas duvidas. (ver planificacdo desta aula no
anexo ). Por sua vez, a ultima tarefa significativa realizada com o 2° CEB foi a
criagdo do jogo da gléria em ponto grande (ver descricdo do jogo no anexo X).
Para a realizacéo do jogo, os alunos tinham de estar em grupo e nao podiam dar
a resposta final sem se reunirem. A professora teve a oportunidade de estar mais
perto dos alunos, enquanto estes reuniam para decidir qual a resposta que
deveriam dar, e foi muito gratificante ver como estes falavam entre si sobre as
diferentes respostas e como conseguiam aceitar que a ideia do outro, por vezes,

era mesmo melhor que a sua.

As tarefas descritas acima foram aquelas que a professora estagiaria
considerou mais relevantes e das quais se conseguiram obter melhores
resultados, dada a preocupacdo com a promocéo da cidadania. Durante todo o
estagio, nas duas valéncias, a professora estagiaria tentou que houvesse, em
todas as aulas, momentos de aprendizagem onde o0s alunos interviessem em
grupo, como turma, e nao como alunos individuais. Infelizmente, no 2° CEB, néo
se conseguiram criar muitas aulas onde se pudesse desenvolver essas

estratégias com alguma profundidade, dada era a pressao relativamente aos
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exames. No entanto, os resultados obtidos no 2° CEB foram tdo satisfatorios
guanto os do 1° CEB.

Todas as intervencbes feitas neste estagio foram momentos de
aprendizagem né&o so para os alunos, mas também para a professora estagiaria.
Alguns momentos correram bem e foram bastante positivos, outros nem tanto.
Contudo, todos esses momentos foram importantes para que a professora
estagiaria percebesse o que estava menos bem e no que poderia melhorar, para
gue, futuramente, enquanto professora titular de uma turma, esses erros nao

fossem cometidos de novo.

2.4. Avaliar

A avaliagédo € uma componente inerente ao oficio de professor. Apesar de
ser uma das partes mais dificeis, a avaliacdo € a componente mais importante
pois é a partir desta que um professor consegue informar os seus alunos das
suas falhas e explicar-lhes o que podem fazer para melhorarem. A avaliacéo
“(...) é intencional e sistematica e os julgamentos que ali sdo feitos tém muitas

consequéncias, (...).” (Villas Boas; 2006:17).

Numa escola, a avaliagcdo pode ser feita de duas formas: formal ou
informalmente. Formalmente, a avaliacdo € feita através de “(...) provas,
exercicios e actividades quase sempre escritas, como producdo de textos,
relatérios, pesquisas, resolugcdo de questdes matematicas, questionarios, etc.”
(Villas Boas; 2006:18). Desta forma os alunos sabem o que é esperado deles e
tém uma nota que traduz, de alguma forma, o que foi feito por eles proprios.
Informalmente, a avaliagdo aos alunos é aquela que é feita tendo em conta (...)
interacdo dos alunos com professores, com os demais profissionais que actuam
na escola e até mesmo com 0s proprios alunos, em todos 0s momentos e
espacgos do trabalho escolar.” (Idem; 2006:18). Esta avaliagdo € importante, pois
da ao professor a hipotese de conhecer melhor os seus alunos: necessidades,
interesses, capacidades, motivacdes e espectativas de cada um deles. Assim, a
avaliacdo ndo serve apenas para se atribuir uma classificacdo ao aluno, mas,

acima de tudo, serve pra promover as aprendizagens necessérias a formacéao
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académica de cada aluno. A avaliacdo ndo deve ser encarada como algo
negativo, nem para o professor nem para o aluno. Esta € “(...), entdo, como uma

grande aliada do aluno e do professor.” (Ibidem; 2006:25).

Para se iniciar uma avaliagdo, é necessario estabelecer-se quais 0s
objetivos que se pretendem avaliar naquele momento em concreto. Os objetivos,
na educacgao, vieram “(...), afirmar e defender que néo se deve deixar ao acaso
0 que se pretende (...) nem o que se obtém (...).” (Gouveia; 2009:15). Os
mesmos trouxeram, para a educacao, intencionalidade ao ensino, fazendo com
gue, quer alunos quer professores, saibam o que é pedido e 0 que se pretende

atingir.

N&o é possivel fazer-se uma avaliagdo sem que antes se tenham definido
objetivos. Contudo, os préprios objetivos tém diferentes niveis de importancia e,
por esse motivo, houve necessidade de se criarem taxonomias de objetivos.
Taxonomias de objetivos sdo “Sistemas de classificacdo e de ordenagédo dos
objetivos pedagodgicos em funcdo do seu dominio e da sua complexidade.”
(Idem.,2008:2). Depois da definicdo de um objetivo, “(...), uma analise
taxondmica possibilita a definicdo de objetivos mais restritos a partir daquele, em
funcdo das categorias taxondmicas que forem seguidas.” (lbidem.,2008:2).
Durante a pratica da professora estagiaria, por exemplo, um dos objetivos gerais
de uma das aulas era que os alunos lessem com corre¢édo um dado texto, sendo
este o0 objetivo principal. Este objetivo geral, fazendo uma analise taxondmica,
foi sendo dividido em objetivos especificos (ritmo, dic¢éo, entre outros). Contudo,
0s objetivos criados (quer os gerais, quer os especificos) devem sempre ter em
conta a capacidade dos formandos. A primeira taxonomia dos objetivos
educacionais é de grande conhecimento por qualguer pessoa que esteja no
curso que a professora estagiaria agora frequenta: designa-se por “Taxonomia
de Bloom”. Em varias unidades curriculares ao longo da sua formacao lhe foi
solicitado que recorresse a estas taxonomias para ter nogdo do que estaria a
"exigir’ aos seus alunos aquando da preparacdo de uma ficha de exercicios ou
até mesmo de uma ficha de avaliacdo. E, durante este estagio, no 1°CEB, a
professora estagiaria teve em atencao isto mesmo (Ver ficha de avaliacdo de
matematica no anexo F). Este autor, para a criacdo da taxonomia referida,

considerou trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor. O dominio cognitivo
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“(...) estuda e hierarquiza essencialmente as actividades intelectuais (...)"
(Ibidem; 2008:7). O dominio afetivo €& “(...) relativo a interesses e atitudes
(-..)"(Ibidem). Por fim, o dominio psicomotor “(...) diz respeito a problemas de

coordenacao e destreza motora.” (Ibidem).

Em suma, os objetivos, bem como as suas taxonomias, revelam-se para
0 docente como que um motor que o ajuda a classificar aprendizagens e ajuda

a explicar o que deve ser adquirido pelos alunos.

Nos dias de hoje, nas escolas do 1° e 2° CEB, percebemos que a
avaliacdo continua é a avaliacdo escolhida e a professora estagiaria pode
comprovar iSso no seu estagio. Mas porque € que é este tipo de avaliacdo e nao
outro? Em que consiste esta forma de avaliacdo? Com a avaliacdo continua, 0s
alunos podem demonstrar 0s seus conhecimentos ndo apenas em testes e
exames, mas também nas intervencdes que fazem nas aulas, nos trabalhos que
realizam individualmente e em grupo e nas observacfes que 0s professores
conseguem fazer em sala de aula. Contudo, nem tudo € positivo neste tipo de
avaliacdo. A avaliagdo continua, entre outras coisas, nem sempre explicita aos
alunos qual a natureza do que se esta a avaliar, podendo deixar os alunos com
algum sentimento de inseguranca. Na avaliacdo continua existem ainda trés
tipos de avaliagéo que sé funcionam inteiramente quando utilizadas em conjunto,
num momento especifico das aprendizagens. Sdo eles: avaliacdo diagnostica,
avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa. A avaliagdo diagnostica serve para
gue o docente saiba, numa determinada ocasido, quais as aprendizagens que
os discentes ja adquiriram. Deve ser feita no inicio de cada novo contetdo, antes
de se iniciar a sua transmisséo. Com esta avaliacdo, o docente consegue prever
0S sucessos que poderdo ser alcancados e / ou 0s insucessos. Durante a
intervencao da professora estagiaria no primeiro ciclo, esta utilizou este tipo de
avaliacdo bastantes vezes. Grande parte dos contetudos abordados ja tinham
sido referidos no ano letivo anterior e, antes de comecar a exposi¢édo do mesmo
conteudo, era essencial saber se 0s alunos se lembravam de algumas partes ou
se, por outro lado, seria melhor comecar a explicacdo como se se tratasse da
primeira vez que o0s alunos tinham contacto com o assunto lecionado. A
avaliacdo formativa consiste em o docente ir avaliando os alunos através dos

trabalhos realizados em sala de aula e ir corrigindo o que for necessario para
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gue o aluno possa melhorar progressivamente. Esta avaliacdo deve ser utilizada
ao longo do processo de ensino de aprendizagem e tem como fungao regular o
conhecimento adquirido pelo aluno. Também durante a intervencdo da
professora estagiéaria foi utilizado este tipo de avaliacdo. Ao corrigir os trabalhos
de sala de aula realizados pelos alunos, a professora estagiaria chamava aluno
a aluno e explicava o que estava errado e de que forma poderia ficar melhor (ver
registo de incidente critico no anexo G). Por fim, a avaliacdo sumativa consiste
em atribuir ao aluno uma dada classificagdo dos conhecimentos adquiridos no
final do processo, sendo nessa mesma altura que este tipo de avaliagado deve
ser feito. A sua funcao é classificar as aprendizagens adquiridas pelos alunos no
final do processo de ensino-aprendizagem de dado conteudo. Esta avaliacédo
também foi colocada em pratica durante a intervencéo da professora estagiaria.
No final de um dado tema, os alunos realizavam uma ficha de avaliacdo que
continha questdes relacionadas com o que foram aprendendo ao longo de um

determinado tempo.

No final do estagio no 1° CEB, realizou-se uma grelha de avaliacdo para
cada aluno com o que cada uma lecionou e conseguiu perceber durante as
semanas de intervencdo. Ao ler-se essa grelha, percebe-se nitidamente a
evolucdo que cada aluno teve e o que podera ainda melhorar (ver grelha de
avaliacao final de estagio no anexo M). Infelizmente, no 2° CEB, ndo houve
oportunidade de construir nem de corrigir fichas de avaliacdo e, por isso, a
avaliacdo feita aos alunos tem apenas 0s momentos lecionados pelas
professoras estagiarias. Os momentos sujeitos a avaliacdo foram aqueles
lecionados pelas professoras estagiarias, sendo que as grelhas de avaliacao

estdo anexadas a cada uma das planificacdes realizadas.

Sobretudo, a avaliagdo deve servir “(...) para encorajar € ndo para
desestimular o aluno.” (Villas Boas; 2006:19). Apesar de ser necessaria uma
classificagdo para o que os alunos vao desenvolvendo durante o seu percurso
académico, a avaliacdo deve ser encarada como um meio de fazer com que 0s

alunos cheguem ao sucesso e ndo uma barreira para 0 mesmo.
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Consideracg0es finais

E fantastico ver como algo que ansiamos por tanto tempo e que cujo
processo foi demorado, longo e trabalhoso, pode terminar tdo rapido; de um
momento para o outro. O sentimento existente na escrita nestas consideracées
finais € tao forte e tdo inexplicavel que se torna dificil passa-lo para palavras e
escrevé-las nestas paginas. Um professor lida com pessoas diariamente. Lida
com pessoas de tal forma pequenas e frageis que se podem sentir como tutores
daqueles que sdo apresentados como “esta sera a vossa turma deste ano”. Um

professor ndo pode, por isso,

“(...) temer os sentimentos, as emocdes, os desejos e lidar com eles com
0 mesmo respeito com que nos damos a uma pratica cognitiva integrada
com eles... E preciso ndo ter medo do carinho, ndo fechar-se a caréncia
afetiva dos seres interditados de estar sendo. S6 os mal-amados e as
mal-amadas entendem a actividade docente como um que-fazer de
insensiveis, de tal maneira cheios de racionalismo que se esvaziam de
vida e de sentimentos.” (Fernandes; 2001:22).

Depois de tantas semanas de intervengao com aquelas criangas, chega a
hora de refletir sobre o que foi feito e autoavaliar essa pratica. A professora
estagiaria sabe que, muitas vezes, o cansaco acumulado, as poucas horas de
sSono, a juncao da pratica pedagogica com as aulas na faculdade, tudo isto foram
componentes que fizeram com que, muitas vezes, as aulas ndo fossem
preparadas da forma como a mesma gostaria. Muitas vezes algumas atividades
foram pouco motivadoras e chegaram mesmo até a ser desinteressantes do
ponto de vista da criatividade, por falta de tempo para se realizarem atividades
mais criativas e mais ludicas. Contudo, as que foram pensadas para serem
interativas e “diferentes” correram muito bem e os alunos estavam interessados,
motivados, atentos e com muita vontade de trabalhar. Outro ponto negativo foi a
professora estagiaria, por vezes, se esquecer que estava com alunos do 3° ano
e ndo com alunos do 2° CEB, exigindo de mais, cognitivamente, destes alunos.
E verdade que alguns alunos conseguiam, sem grande esforco, atingir os
objetivos estabelecidos, mas outros sentiram-se perdidos e a professora
estagiaria teve de reformular o que tinha pensado para que estes conseguissem
também alcancar as aprendizagens predefinidas. Apesar de ser um ponto
negativo, serviu para que a professora estagiaria percebesse onde estava a

falhar e, desta forma, melhorar as aulas seguintes. Um aspeto bastante positivo
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foi a professora estagiaria conseguir dar igual importancia as trés areas
curriculares do 1° CEB (Matematica, Portugués e Estudo do Meio), realizando
atividades ludicas para todas elas e respeitando sempre o horéario da turma. Sem
duvida que a professora estagiaria tem tendéncia para a area das ciéncias,
sendo um dos seus maiores receios, durante esta pratica, ndo conseguir dar
igual importancia a area das ciéncias, e a area das letras. Contudo, esse receio
foi superado e todas as areas tiveram igual atencdo e empenho por parte da
professora estagiaria. Também no 2° CEB foi feito um grande esfor¢o por criar
atividades e dinamicas de aula igualmente interessantes para as quatro areas

curriculares, conseguindo-se frutos desse esforco.

E verdade que a professora estagiaria sente principal vocacdo para
lecionar a criancas mais velhas, nomeadamente a alunos do 2° CEB. A dinamica
das aulas, os desafios apresentados por se estar perante criancas mais velhas,
com opinido bem formada sobre tudo, tudo isto sé&o fatores que levam a
professora estagiaria a ter maior tendéncia para o 2° CEB. Contudo, o estagio
no 1° CEB veio fazer com que a mesma ganhasse uma nova paixao por estes
alunos. O facto de estar com estes alunos todos os dias, em todas as horas, fez
com que se criasse uma proximidade maior entre a professora estagiaria e os
alunos e fez com que esta comecasse a desenvolver uma paixao maior pela

docéncia no 1° CEB.

O desenvolvimento profissional de um docente néo poderia dar-se sem a
sua colocacdo em campo para que este consiga fazer aquilo para que se tem
vindo a formar. A professora estagiaria tentou sempre, no decorrer da sua
pratica, ser mais do que uma mera transmissora de conhecimentos. Tendo
sempre consigo o pensamento de que “os melhores professores preocupam-se
com o0s seus alunos e sentem-se responsaveis pela sua aprendizagem.”,
preparou as suas aulas de modo a que conseguisse ter proximidade com os seus
alunos (Arends; 2008:15). Esta proximidade com os alunos, quer do 1°, quer do
2° CEB, foram fundamentais para que a professora estagiaria conseguisse que
os alunos correspondessem ao que esta também queria transmitir-lhes durante
a sua pratica: a importancia das regras de cidadania e da relagdo com os outros.
Este relacionamento pessoal com os alunos s6 é possivel através do trabalho

gue se realiza no terreno. Nenhuma unidade curricular do ensino superior
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prepara a professora estagidria para as relacfes interpessoais que acabam por
se estabelecer com os alunos e que fazem do docente muito mais do que um
transmissor de conhecimento. Por este motivo, a professora estagiaria acredita
na ideia de que “(...) um professor eficaz é aquele que é capaz de estabelecer
uma relacdo de afinidade com os seus alunos e um ambiente de incentivo e
preocupacdo com o0 seu desenvolvimento pessoal.” (ldem; 2008:17). O
desenvolvimento pessoal aqui mencionado ndo se refere apenas ao
desenvolvimento cognitivo, mas também ao desenvolvimento de cada aluno

enquanto futuro cidad&o.

A experiéncia vivida durante estes meses como professora do 1° e do 2°
CEB deu a professora estagiaria uma maior nocao do que esta valia ou ndo como
docente. A experiéncia de estagio teve muitos pontos positivos, sendo que o
maior, para a professora estagiaria, foi o poder lecionar dois grupos reais de
alunos, como se esta estivesse de facto a lecionar a um grupo seu (e que, esta
espera, ter num futuro préximo). A proximidade com os alunos, o sentir que estes
confiavam nela e gostavam de aprender o que lhes era ensinado foi, sem duvida,
0 ponto alto de toda a intervencdo pedagogica. O inicio da construcédo da sua
profissionalidade, desta forma, deu & professora estagiaria um maior acreditar
nas suas capacidades enquanto docente (acreditar esse que, durante as aulas
na faculdade, nem sempre existiu). S6 na prética € possivel perceber-se se se
sabe ou nao fazer algo e este estagio final deu a professora estagiaria novas
bases e novos ensinamentos para que futuramente, enquanto professora titular

de uma turma, se sinta mais confiante e com novos conhecimentos.

Contudo, numa formacéao geral como é a da professora estagiéria, muitas
podem ser as questdes levantadas no que diz respeito ao profissional de perfil
de dupla habilitacdo. E muito dificil a mesma pessoa se sentir com igual vocagio
para ser professora do 1°CEB e do 2° CEB. Mais dificil ainda € o mesmo docente
sentir-se a vontade para lecionar &reas curriculares tdo distintas como o
Portugués, Matematica, Historia e Geografia de Portugal e Ciéncias no 2° CEB.
Contudo, este tipo de formacdo tem inameras vantagens que devem ser
aproveitadas do ponto de vista da formacdo dos alunos. Um docente que
conheca o que é necessario que um aluno saiba no 2° CEB vai ter o cuidado de

preparar esse mesmo aluno, durante o 1° CEB e enquanto professor dessa
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valéncia, para que este consiga ter sucesso na etapa seguinte da sua formacao.
O mesmo acontece no sentido oposto. Um docente que lecione ao 2°CEB e que
receba alunos do 5° ano, vai ter o cuidado de perceber o que estes alunos de
facto conseguiram reter do ciclo anterior e, como esta formado também ele em
1° CEB, vai conseguir relembrar conceitos que ainda néo ficaram bem adquiridos
antes de avancar de imediato para os contetdos do 5° ano. Apesar da professora
estagiaria se sentir mais vocacionada para o 2°CEB, nomeadamente para as
areas das Ciéncias, compreende a importancia e a mais-valia que é a sua
formacdo em todas as areas do 2° CEB referidas anteriormente. Contudo, o 1°
CEB, ao longo deste estagio, tem vindo a fazer com que a professora estagiaria
ganhe um gosto maior, que foi crescendo e enraizando durante todo o estagio

final que agora termina.

Em suma, todo o estagio final serviu para confirmar o gosto, a paixéo e o
carinho que a professora estagiaria sente por esta profissdo. A mesma sabe que
nao basta gostar de se ser professor e de criancas para se ser um profissional
competente e eficaz. Mas o gosto pela profissédo faz com que a dedicacao seja
maior e que os resultados sejam positivos e se evidenciem no decorrer da

pratica.
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