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RESuUMO

E objetivo do presente relatério apresentar a intervengdo educativa aliada a uma
constante reflexdo desenvolvida na sequéncia dos estagios em 1" e 2" Ciclos do
Ensino Basico. Para tal, realizou-se um estudo de natureza qualitativa, exploratéria,
descritiva e empirica que desencadeou a estruturagédo da pratica pedagdgica. Esta,
visa responder a unicidade de cada contexto com situagbes de aprendizagem
personalizadas, significativas, diversificadas e ativas, conducentes ao pleno
desenvolvimento dos alunos. Em pleno século XXI, é objetivo da Escola responder a
singularidade da diversidade populacional que engloba cada contexto. Considera-se,
para este efeito, imprescindivel a existéncia de uma escola reflexiva que pense o
curriculo como um processo, em permanente construgao e atualizacao, promotor de
aprendizagens contextualizadas, diferenciadas e significativas. Contudo, existem
obstaculos que se impdem a esta resposta, aumentando ainda mais o desafio do

professor: responder a diversidade numa multiplicidade de diferengas.

Palavras chave: 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico; século XXI, escola reflexiva;

curriculo como processo; curriculo em constru¢ao; aprendizagens diferenciadas;
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ABSTRACT

The aim of this report is to expose the educational intervention combined with a
constant reflection developed throughout the internships in Primary and Secondary
School. With this in mind, a qualitative, exploratory, descriptive and empirical study
was conducted, triggering the structuring of pedagogical practice in order to meet the
singularity of each context with personalized, significant, diverse and active learning,
leading to the full development of the student. In the middle of the twenty-first
century, responding to the singularity of population diversity of each context must be
a School goal. For this purpose, a reflective school, that sees the curriculum as a
process in constant planning and development, encouraging contextualized,
differentiated and significant learning is considered essential. However there are
obstacles against this goal, increasing even further the teacher’s challenge: respond

to diversity in a plurality of differences.

Key words: Primary and Secondary School; twenty-first century; reflective school;

curriculum as a process; differentiated learning

Maria Joana Magalhées |2015



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

AGRADECIMENTOS

* comunidade educativa da Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti, pela

minha formacgéao, pessoal e profissional, ao longo destes anos.

Mestre Maria dos Reis Gomes, por ter orientado todo este percurso ao longo
deste ano e por me ter ensinado que vale sempre a pena lutar por aquilo em que

acreditamos.

Aos professores cooperantes, por todo o apoio e disponibilidade e por terem

contribuido de forma significativa para a minha formacao.

A ambas as instituicdes, por me terem aberto as portas e recebido como se delas ja

fizesse parte.

Aos meus alunos, por todo o carinho, inspiragdo, motivagcéao e por terem despertado
em mim a vontade de fazer sempre mais e melhor, influenciando para sempre a

minha vida.

minha familia, pelo exemplo e educacdo que sempre me deram. Em especial a

minha mae, pelo apoio incondicional em todas as alturas da minha vida.

* minha irm& Mafalda, que, para além do curso de engenharia, ja tem um major em
Educagéo e conhece o significado de "PE’, de "NEE’, de 'LBSE’, sem precisar de

qualquer explicagao.

Ao Gongalo, pelo exemplo que é, e pela tranquilidade e paciéncia que tem “para

aturar uma professora’.

s minhas amigas e companheiras de curso, Mariana e Benedita, que me

acompanharam e apoiaram integralmente em todos os momentos.

A todos, muito obrigadal

Maria Joana Magalhaes |2015



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

INDICE
INTRODUGAOQ........omtueerresressressssssessessssssessssssssssessssssesssessesssessssssesssessesssesssessesssessssssssasessesssessssssessnens 8
CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO.....c.eueurerumeessseessseesssessssssssssssesssssssssssassssassesss 10

[.I TRADIGAO VS. MODERNIDADE ...covureureureusessssssssssssssessessesssssssssssssessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssnssnens 10
L.II OS DESAFIOS DA ESCOLA NO SECULO XX .uueueurrirrereereesesressesesrssssssessessssssssssssssssssssssssssssessssssasesnes 14
L.IIT A REFLEXAO COMO ORIENTAGAO DO ENSINO wcovueureeresesssssssssessessssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssessens 16
LIILI O curriculo como processo € €M CONSETUCHO.....cruweruommrermmmsersimmsessonmsessanmsessassessssssesssssseses 17
LIILII O consStrutiviSmo NA APTENAIZAGEM ....eeveeereeereerserssesssessessissesssessssassessesssssassessessasssassessssses 20
CAPITULO II - METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAQ ....cuuneermmeersmsesssssesssssssssssssssssssssssssas 24
IL.I TIPO DE ESTUDO ..ueutureeureceresssensssessssessssessssessesessssessssessssessssessssesssssssessssessssessssssssnsssssessssessssessssenssssasses 24
[L.II PARTICIPANTES DO ESTUDO....cceutetureerresrreusesessesessesessesessesessssessssessssessessssesssssssssesssssassssssssssssssssssessaes 25
[LIIT PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS ...cutueusereuserensesessesessesessessssessssesssssssssessssessssessssessssessssessssssssssssses 26
CAPITULO III - INTERVENCAO EDUCATIVA ....ovrrrersessssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssas 29
[11.I CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS cuvurrurrrererssessmsssssssssssssssssssssssssssssssssssmsssasssssssssesssssssssssssssssssns 29
HILLI AS INSEIEUICOES .oovvvrvevrsrersresesssesssassssssssssssessssssssssssssssssssssssssssesssssssssessssssssssssssssssssssssssasesssasssssessssanss 29
TILLIT AS TUTTNAS o vorieereeeeerereeusssesessessssasssssessssasessssssssasesssssssssssssssasssss sassasessssssssssesssssssssessssasessssssssasessssnses 34
IIL.II INTERVENCAO NOS CONTEXTOS DE 12 E 22 CEB .uutosreteretessisessnssssssssssssssssssssssssssssssassssansssans 41
HLILI ODSEIVAT/PrODATAT .cvurerirrerisirisserireerissssssssesisssssssessssssssssssssssssssssssessassessssesssessssssssesssssssseses 41
HLILII PIAN@AT/PIANTICAT evorrvrrcrireirireersecrissserisserisssssssesissssssssesissesssssssesasssssssesansesssssssnsesssssssssesss 42
HLILIII AGIT/INEETVIT ovoerererrerinsereeriseersscrissssnssesisssssssesissessssssnsssssssssssassssssssssnsesssssssnsesasesansssas 44
HILILIV AVQIIQT coouririreereererereceseerass s esseesisssussesssssassesssesasssassesssssassesss sosssasssssssssssssssesssssssssssesssssansesssessnsassess 52
CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS .....coummemrmmnersseessssesssssssssmsessssssssssssssssssssssssssssesssas 57
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......ocurersmsesssssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssas 63
£ 0 0. 0 T, 69

Maria Joana Magalhaes |2015



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

LISTA DE ABREVIATURAS

CEB " Ciclo do Ensino Basico

CNA " Ciéncias Naturais

CSMP ° Comprehensive School Mathematics Program
HGP ° Histéria e Geografia de Portugal

EB ° Ensino Basico

FFMS * Fundacgao Francisco Manuel dos Santos
IE * Intervencdo Educativa

LBSE ° Lei de Bases do Sistema Educativo

MEC * Ministério da Educacéo e da Ciéncia

NEE ° Necessidades Educativas Especiais

PAA " Plano Anual de Atividades

PE ° Projeto Educativo

SE ° Sistema Educativo

TIC ° Tecnologias de Informagédo e Comunicagao

RI ™ Regulamento Interno

INDICE DE ANEXOS

Anexo | ° Exemplos de Registos de Observagao
Anexo Il * Planificacbes

Anexo Il * Atividades, Estratégias, Instrumentos de Avaliagao de Aprendizagens e
Materiais Utilizados na Intervencao Educativa

Anexo IV ° Reflexao Critica
Anexo V ° Inquérito por Questionario

Anexo VI ° Instrumentos de Avaliagao da Intervengao Educativa

Maria Joana Magalhaes |2015



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

INTRODUG” O

O presente relatério tem como foco o processo de intervencéo educativa e reflexado
na sequéncia das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada | e II,
orientadas pela Mestre Maria dos Reis Gomes, com o intuito de obtengao do grau de

Mestre em Ensino do 1° e 2" Ciclo do Ensino Basico.

O trabalho tem como objetivo evidenciar a relevancia das experiéncias vividas em
estagio para a formagéao da profissionalizagao, contribuindo para a articulagédo entre
teoria e pratica através de uma postura reflexiva. Pretendia-se, assim, o
desenvolvimento de competéncias transversais como: de comunicagdo, ética e
valores, de relagdes interpessoais, de criatividade e inovagédo, de planeamento e
controlo; e de competéncias especificas como: a analise dos documentos de regime
de autonomia, administragdo e gestdo de forma a caracterizar os contextos onde
decorreu a pratica educativa e atuar segundo os seus principios e valores, refletindo
sobre as suas semelhangas e diferengas. Desta forma, desenvolveu-se uma postura
reflexiva de forma a observar, planear, agir, avaliar e reformular a agdo educativa,
utilizando técnicas e instrumentos de observacédo, registo e avaliagdo para
compreender as especificidades do processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
fazendo uma constante sistematizagdo entre teoria e pratica de forma a analisar a

intervencéo educativa.

O testemunho que aqui se demonstra tem por base a intervenc¢ao educativa nos dois
estagios profissionalizantes que se realizaram durante este ano letivo, ambos na
cidade do Porto. O primeiro decorreu numa instituicdo de cariz particular, realizado
de Setembro de 2014 a Janeiro de 2015 em 1° CEB. O segundo decorreu de

Fevereiro a Junho de 2015, em 2° CEB, num estabelecimento de ensino publico.

Importa agora esclarecer a organizagéo e a estrutura do relatério que aqui se inicia.
No Capitulo | ° Enquadramento Tedrico, é feita uma abordagem ao desenvolvimento
da Escola em Portugal e apresentam-se as bases tedricas que nortearam a agao
educativa de forma a integrar os alunos na construgdo do seu conhecimento,
desenvolvendo-se, assim, entre outros aspetos, temas como a escola reflexiva, o
curriculo flexivel e como processo, huma perspetiva construtivista. O Capitulo 1l °
Metodologias de Investigacdo, tem como objetivo indicar o tipo de estudo, os
participantes do estudo bem como os instrumentos e procedimentos de recolha e
tratamento de informacéao utilizados para regular e orientar a intervengao educativa.

O Capitulo Il * Intervengdo Educativa, esta subdividido pela caracterizagao dos
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contextos e turmas, sustentada pelos normativos legais, e pelo processo educativo,
baseado nas etapas de observar/preparar ~ planear/planificar - agir/intervir - avaliar.
Por fim, encerra-se o relatério com o capitulo IV ° Considerag¢des Finais, onde se

reflete sobre o percurso, as convicgdes, os obstaculos e a forma de os ultrapassar.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TE" RICO

I.I Tradicao vs. Modernidade

Num primeiro momento, uma vez que € de educacdo que trata este percurso,
parece relevante fazer uma breve abordagem ao trilho pelo tempo da propria

Educagédo em Portugal.

A Educacao é, hoje, um assunto cada vez mais mediatico, cada vez mais discutido,
investigado, analisado e expandido. O papel crucial e transformador da educagéo é
assumido por qualquer sociedade desenvolvida, quer a sua fungao seja, ou nao,
aproveitada e desenvolvida da melhor forma. Contudo, a educacéo e o ensino nem
sempre estiveram no centro da evolugdo, apresentando a escola uma finalidade
completamente distinta daquilo que hoje se ambiciona. E interessante considerar a
perspetiva de Graff (cit. Candeias, 2010: 148), quando comenta que ‘developments
in literacy and schooling tend to follow rather than precede or cause, economic and

social development .
Relativamente ao caso de Portugal, Candeias e Simdes (1999) esclarecem que:

‘todos os dados disponiveis sobre a alfabetizagdo e a escolarizagdo na Europa e no
Ocidente durante os séculos XIX e XX, e embora a sua fiabilidade seja apenas
aproximativa, parecem convergir no facto de apontar o caso portugués como um
caso de singular lentiddo na afirmagdo de um modo da cultura escrito como modo
fundamental de funcionamento social, por comparagdo com sociedades do mesmo
espacgo geografico e cultural” (Candeias e Simbes, 1999: 167).

Como refere Candeias (2010), apesar de uma Lei publicada em 1864 que fixava a
obrigatoriedade de frequéncia da escola para todas as criangas entre os 7 e os 15
anos que vivessem num raio de um quarto de légua de uma Escola de Instrugao
Primaria, esta ndo teve um impacto significativo na escolarizagdo. Além da possivel
falta de estabilidade, verba e verdadeira vontade do Estado em cumprir, ou fazer

cumprir, esta lei, a vontade da populagao também justifica a lenta adeséo:

‘Mas, mais do que tudo, ndo se pode fazer com que uma sociedade que funciona
durante o século XIX e parte do século XX a base de uma agricultura de subsisténcia
familiar prescinda da (nica riqueza de que dispbe, a mao-de-obra existente na
familia, para a enviar para um lugar ndo directamente produtivo como a escola. De
facto, em nome de que beneficio iria uma familia abdicar de mais um instrumento de
trabalho?’ (Candeias, 2010: 177).
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Assiste-se a uma crescente preocupag¢do com a educagado e reconhecimento sobre
0 seu papel elementar em meados do século XX, em que ‘o Estado portugués
parece ter os meios, a vontade, ou ambos, de agir de forma determinante na
escolarizagdo efectiva das criangas em idade de frequéncia escolar, numa
sociedade onde tal agdo parece ja ser possivel’ (Ibidem: 178), que pode ser
comprovada se analisadas as taxas de analfabetismo em Portugal. Em 1960, e
apesar da taxa de analfabetismo ja ter sido consideravelmente reduzida em
comparagcdo com décadas anteriores, mais de 32% da populagdo era analfabeta
(FFMS - Pordata, 2010). A progressao da diminuicado do numero de analfabetos ao
longo dos anos, relacionada com a crescente compreensdo desta situacdo como
obstaculo ao desenvolvimento, permite em 2011 uma taxa de analfabetismo da

populagcéo portuguesa bastante mais reduzida, de 5,2% (lbidem).

Em Portugal, € o Ministro da Educagao José Veiga Simao, no inicio da década de
70, que idealiza, e materializa com a Reforma Veiga Simé&o (Lei n° 5/73), para a
escola uma fungdo humanista, ‘reivindicando para a educagéo o papel de elemento
primario e dindmico para o futuro dos paises em vias de desenvolvimento. A
humanizagao resultaria em modernizagao™ (Stoer, 1983: 799). Esta de facto patente
a preocupacéo da educagdo como motor de desenvolvimento do pais. Veiga Simao
prevé, nesta perspetiva, o alargamento da escolaridade obrigatoria para oito anos, a
inclusdo das ‘criangas inadaptadas, deficientes e precoces’ (Mesquita, 2001: 1) e a

democratizagdo do ensino, tendo como objetivo a educagéo de todos os cidaddos:

‘Decididamente, o futuro da nagdo nao reside apenas em elites fechadas e
diminutas. " s reduzidas aristocracias da cultura contrapbe-se a educagdo das
massas, constante preocupag¢do dos governantes de hoje, a qual até teriamos de
aderir por imperativo de sobrevivéncia nacional. * quela nostalgia do passado e
sonhos de grandeza de antanho contrapbe-se a democratizagdo do ensino em
extensao e profundidade, fator primordial do progresso do Pais™ (Veiga Simao cit.
Stoer, 1983: 795).

Apesar da Reforma de Veiga Simao nao ter sido ‘totalmente aplicada devido as
transformacdes politicas ocorridas com o 25 de Abril de 1974, lancou as bases para
se iniciar um processo de transformacgdo e modernizagdo™ (Mesquita, 2001: 1) da
Educagao. De facto, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), aprovada por
unanimidade na Assembleia da Republica em 1986 e ° apesar de atualizada = em
vigor até hoje, baseou-se nesta reforma para definir as linhas orientadoras do

Sistema Educativo portugués, organizando-o e estruturando-o de forma a conseguir
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responder as necessidades e diversidades da populagdo. A aprovacao da LBSE é
um momento chave na transformacgéo e reforma do ensino portugués, passando a

estar definido por lei que:

'O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formagdo de cidaddos livres, responsaveis, autbnomos e

solidarios e valorizando a dimens&o humana do trabalho™ (Lei n* 46/86, art.” 2).

Neste dever do SE, estdo subjacentes enumeras dimensbes que a escola deve ter,
assumir e promover para que possa cumprir esta fungao. Ora, se o SE responde as
necessidades resultantes da realidade social, e tendo cada contexto uma realidade
diferente, esta patente uma dimensdo da escola que pense e se repense a luz da
diversidade de cada contexto. Esta implicita uma dimensao de escola enquanto
‘organizacao dindmica, na procura de qualidade e bem estar para todos quantos
nela trabalham™ (Alarcdo, 2000: 7). Esta subentendida uma escola reflexiva. E é
nesta dimensdo, da reflexao sistémica e integrada em contexto, que a escola
encontrara a resposta para todas as outras dimensdes que esta responsabilidade

detém.

Contudo, para que a escola possa ser uma entidade viva, capaz de responder em
situacdo as diversidades da sua populagdo, € necessaria uma descentralizagdo e
uma territorializacdo da educagao, dotando a escola de capacidades de autonomia e
de gestéao curricular. Segundo Carlinda Leite (2006) é a parir do final da década de

70, com a democratizagao do ensino, que:

‘comegaram a ouvir-se criticas a existéncia de curriculos centralizados, emanados
da administragao central numa légica de uniformizagao uniformizante, que ignora as
realidades e 0s agentes educativos locais, que pretende educar todos como de
apenas um se tratasse e que desacredita da capacidade dos professores assumirem

fungbes na configuragéo do curriculo” (Leite, 2006: 72).

E neste sentido que é publicado o Decreto-Lei 75/2008: com o objetivo de aumentar
a autonomia, administracéo e gestdo das escolas, dando a escola a possibilidade de
ser uma escola reflexiva. Realga-se que esta autonomia implica, obrigatoriamente,
uma resposta a diversidade da populagdo-alvo. E através de documentos como o
Projeto Educativo, Regulamento Interno, Plano Anual de Atividades e Projeto
Curricular de Turma, consagrados por este Decreto-Lei, que a escola se

operacionaliza. Neles estao explicitos as linhas orientadoras de agao, as finalidades,
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os objetivos, valores, atividades e regulamentacdes especificas para a populacéo a
que se destina. Para definir todos estes elementos é necessaria a reflexdo sistémica
da realidade onde a escola esta inserida. O Decreto-Lei 75/2008, atualizado pelo
Decreto-Lei 137/2012 de 2 de Julho que reforga a autonomia, administracao e
gestdao dos ensinos publicos de educagao pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario, tem como principios, entre outros, “integrar as escolas nas comunidades
que servem e estabelecer a interligacdo do ensino e das actividades econdémicas,
sociais, culturais e cientificas™ e "assegurar a participagao de todos os intervenientes

no processo educativo’ (Decreto-Lei 75/2008, art.” 3°).

Se é assumido pela LBSE que ‘todos os portugueses tém direito a educagao” (Lei
46/86, art.” 2), e que se deve “diversificar as estruturas e agdes educativas, de modo
a proporcionar uma correcta adaptagao as realidades™ (Lei 46/86, art.”3), surgindo
neste sentido o Decreto-Lei 75/2008, esta aqui também implicita a necessidade de
diferenciar o ensino, as estratégias, as técnicas, os modelos e os métodos de modo
a responder e a promover a educagao de todos e cada um dos cidadaos. Para tal,
‘interagem todos os intervenientes no processo educativo, em especial os alunos, os
docentes e as familias™ (Lei no 49/ 2005, de 30 de agosto, segunda alteracéo a
LBSE), cumprindo o objetivo da LBSE de envolver a comunidade e a familia na
escola, uma vez que a crianga e a propria escola sdo indissociaveis do contexto

onde interagem.

Atualmente ‘a educacdo tem a ver ndo sO com questdes relacionadas com o
desenvolvimento econdmico (...), mas também com questbes como a visdo do
mundo e dos valores’ (Chung, 1995: 75). E esperado mais do ensino do que as
competéncias dos trés r’s (reading, writing, arithmetic). Houve, de facto, uma
transformacao do papel da escola: espera-se mais do que a mera transmissao de
conhecimentos; é fungao da escola o desenvolvimento integral e plural dos alunos.
A alteracédo do conceito de familia ao longo do tempo também contribui para esta
mudanca. "Novos conceitos de familia, novas composicdes e funcbes, variacdo nas
relagdes, estabilidade, diferente organizacédo, a saida da mulher de casa para
trabalhar fora® (Dias, 2011: 141), esta mudanga na dindmica familiar pode trazer
consequéncias no pleno desenvolvimento das criangas. De facto, a familia devera
ser, por defeito, ‘o elemento mais firme, mais seguro e mais estruturante da
personalidade dos seus membros (...) sendo que os adultos desempenham um
papel decisivo no pleno desenvolvimento das capacidades, atitudes e valores™ (Dias,

2011: 154) das criangcas. Reconhecendo-se que muitas familias nao poderiam
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cumprir esta funcao, impds-se a escola a assungao desta responsabilidade social,
complementando e assegurando o pleno desenvolvimento dos seus alunos em

todas as suas dimensoes.

I.Il Os desafios da Escola no Século XXI

Como se constatou, espera-se que o SE garanta equidade de oportunidades para
todos os cidaddos. Para que esta seja respeitada, deve, portanto, também
‘assegurar o direito a diferengca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos
projetos individuais da existéncia, bem como da consideracdo e valorizagdo dos
diferentes saberes e culturas’™ (Lei 46/86, art.” 3). Ou seja, além de uma educacao
para todos, esta ndo pode ser formatada para todos. Ao abrir a escola para as
massas, criou-se um universo educativo com alunos diferenciados, ‘oriundos de
diferentes culturas (...) [com] diferentes estilos de aprendizagem™ (Tomlinson, 2008:
9).

Como explicam Formosinho e Machado (2011), a democratizagdo da escola
garantiu a igualdade de acesso, contudo o mesmo nao quer dizer igualdade de

SUcesso:

A generalizagdo da escola aumentou a sua complexidade, mas as respostas
organizacionais pautadas pelo centralismo e a uniformidade burocratica, embora
garantam a igualdade de acesso, falham na garantia da igualdade de sucesso e
obrigam a repensar a organizagdo da escola, a diversificagdo curricular e a
diferenciagdo pedagdgica como vias de materializagdo da igualdade de acesso a

educacgao escolar’ (Formosinho e Machado, 2011: 15).

Por esta razao, considera-se que este é o grande desafio da Escola no século XXI:
ser capaz de assegurar o pleno desenvolvimento de cada um perante um universo
de realidades diferentes, instigando um crescimento substancial e proporcionando
desafios adequados a todos os alunos, para que todos possam ter a mesma

oportunidade de sucesso. Como esclarecem Ainscow, Porter e Wang (1997):

‘'um dos desafios que se coloca atualmente a comunidade educativa consiste na
capacidade de conseguir que a generalidade dos alunos, independentemente das
suas diferengas, sejam elas de ordem socioeconémica, cultural ou familiar, digam
elas respeito a caracteristicas da personalidade, aos interesses, as capacidades ou
a eventual existéncia de deficits’ de qualquer tipo, consigam ter sucesso na sua

aprendizagem’ (Ainscow, Porter e Wang, 1997: 9).
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Face ao exposto, para que consigamos atingir uma equidade atinente a educagao, é
necessario diferencia-la, ou seja, ‘o sistema e as praticas educativas devem
assegurar a gestdo da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de estratégias
que permitam responder as necessidades educativas dos alunos™ (Decreto-Lei
3/2008), uma vez que todos os seres humanos sao dissemelhantes entre si. Esta
diversidade urge uma complementaridade no ensino. E imprescindivel que se passe
de uma ‘légica da igualdade para a légica de equidade: a distribuigdo de recursos
deve ser diferenciada em funcdo das necessidades também diferenciadas (Seabra,
2008: 9), podendo, através desta complementaridade, assegurar uma igualdade em
termos de finalidade. Carlinda Leite (2006) concorda que é importante “investir numa
descriminagdo positiva de alunos pertencentes a meios menos socializados com o
saber escolar ou que se encontram em situagdes de desvantagem por razdes

econdmicas ou de isolamento” (Leite, 2006: 76).

A verdade é que ‘encaramos a aprendizagem de diversos modos, dependendo de
como 0s nossos cérebros funcionam, da nossa cultura e género (...) € nao é
possivel chegar até as mentes que ndo conseguimos cativar’ (Tomlinson, 2008: 23).
So6 através de uma educacao diferenciada, atenta e promotora da individualidade de
cada um, é que se consegue desenhar percursos educativos com sentido e
significado. "Assim, o cumprimento da finalidade igualizadora da educagéo escolar
exige que a escola compense os défices (...), atribuindo ao professor a tarefa de
compensar os défices dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem’
(Formosinho e Machado, 2011: 20).

Precisa-se, portanto, de uma Escola que perante a diferenca preconize a igualdade
de sucesso, integrando as diferentes realidades, promovendo uma pedagogia

diferenciada. Tal como defende Carol Tomlinson (2008):

"A diferenciagao sugere que é possivel criar salas de aula nas quais a realidade da
diversidade entre alunos pode ser tratada a par das realidades curriculares. A ideia é
interessante. Desafia-nos a utilizarmos os nossos conhecimentos sobre ensino e
aprendizagem. Sugere que ha espago para a igualdade e a exceléncia nas nossas

salas de aula! (Tomlinson, 2008: 7).

Para responder a este desafio, que engloba tantos outros desafios, torna-se,
realmente, urgente a escola reflexiva pois é esta dimensao que permite uma agao
integrada e integrante com sentido, capaz de mudar e melhorar ao ritmo da

mudanca e diferenca dos seus intervenientes.

Maria Joana Magalhaes |2015 15



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

L.IIl A reflexao como orientacao do ensino

"A concepgao atual da escola como instituicdo que detém a sua proépria margem de
autonomia, a que necessariamente corresponde responsabilidade, tem de organizar-
se para que 0s seus actores assumam 0s papéis de intervenientes comprometidos
com o cumprimento da missdo e com a qualidade de vida na escola” (Alarcao, 2000:
7).

Tal como se tem vindo a defender, é através da sua pratica reflexiva e avaliativa que
a escola consegue certificar a sua qualidade. E esperado da escola a inclusdo de
todos os seus alunos. Esta inclusdo pressupde, a partida, o conhecimento da cultura
de cada um, a analise do contexto em que se insere e das necessidades,
competéncias e potenciais desse mesmo contexto. E sé a reflexdo permite "a
capacidade de passar do nivel de observacdo da realidade para o nivel da

compreensao profunda’ (Alarcao, 2000: 21).
Isabel Alarcao (2000), explica ainda que:

‘Uma escola reflexiva, em desenvolvimento e aprendizagem ao longo da sua
histéria, cria-se pelo pensamento e pratica reflexivos que acompanham o
desejo de compreender a razdo da sua existéncia, as caracteristicas da sua
identidade prépria, os constrangimentos que a afetam e as potencialidades
que detém’ (Alarcdo, 2000: 17).

Partindo desta premissa, percebe-se que o trabalho de reflexdo da escola deve
envolver todos os seus intervenientes. S6 um pensamento conjunto e sistémico é
que pode realmente responder a diversidade do publico que serve. Torna-se, assim,
imperativo a existéncia do professor reflexivo que, em conjunto com a escola,

embarque em projetos para melhorar toda a sua organizagéao.

A pratica reflexiva deve ser uma caracteristica inerente a um professor. E com a
reflexdo da acdo que se atinge o sucesso, revendo experiéncias, modificando
praticas, transformando. A reflexdo ajuda a clarificar e a definir com que objetivo se
faz determinada atividade, com que intuito se agiu de uma forma e nao de outra. O
professor reflexivo procura solugbes. Nao desiste perante um problema, tenta
encontrar novas féormulas, questiona a sua pratica, reflete para agir (Perrenoud,
2005: 1-3). 'Reflectir confere sentido, significado e valor a vida profissional” (Ibidem:
3).
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Os professores dos ensinos basicos e secundarios devem seguir um perfil, um
modelo ideal, que decreta as competéncias exigidas para o desempenho das suas
funcdes. O perfil geral de desempenho, estipulado no Decreto-Lei n® 240/2001 de 30
de Agosto, vem destacar as quatro dimensdes, Profissional, Social e Etica; de
Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem; de Participagdo na Escola e da
Relagdo com a Comunidade; e de Desenvolvimento Profissional ao Longo da Vida,
dos educadores e dos professores dos ensinos basico e secundario. Estas, de uma
forma geral, pressupdéem que o professor alie o saber da sua profissao a
investigacdo e a reflexdo, interligando varios saberes; promova aprendizagens
significativas, numa multidisciplinariedade e transversalidade de saberes; exerca a
sua atividade profissional na escola e na comunidade em que esta esta inserida;
tenha consciéncia da necessidade de adaptar as suas praticas as necessidades dos
alunos, fazendo-o com investigacdo e uma formagao ao longo da vida. As quatro
dimensdes evidenciam, assim, a necessidade de uma formagao consistente e de
praticas pedagdgicas que promovam aprendizagens com sentido e

contextualizadas, ampliando os saberes dos educandos e do préprio professor.

Precisa-se de uma escola que pense, uma ‘escola como entidade viva, dinamica,
capaz de agir em situagao’ (Alarcdo, 2000: 8), para responder aos desafios da
diversidade e adversidade que a vida em sociedade “oferece’. Por tudo isto, pensa-
se que a chave para o sucesso e para a resposta a estes desafios sera o professor

reflexivo que considera os pressupostos que serao explicados nos préximos pontos.

L.IIL.I O curriculo como processo e em construgao

A democracia tornou possivel o alargamento da base social da escola, permitindo o
acesso a alunos provenientes de meios sociais e culturais muito diversificados. A
heterogeneidade e complexidade dai decorrentes colocaram novos desafios aos
professores exigindo diferentes praticas pedagodgicas e maior autonomia e
capacidade de as utilizar. Ha hoje um novo mandato para a escola, mais centrado na
organizagao das aprendizagens do que na transmisséao dos conteudos, o que implica
uma evolugdo nos paradigmas curriculares que teremos de considerar. (...) O
curriculo deve viabilizar um diferente modelo de escola onde todos aprendam e, para
tal, tem de permitir a adaptagdo das propostas curriculares aos contextos da escola
e da turma’ (Bettencourt, 2010: 5).

Por esta mesma razao, o curriculo deve ser encarado como flexivel, como passivel
de ser adaptado ao contexto, as especificidades e individualidades de cada escola,

turma, aluno, englobando o curriculo emergente. E é exatamente neste sentido que
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surge a flexibilidade curricular, prevista no Decreto-Lei 139/2012, que, como se tem
vindo a defender, pressupde uma reflexdo sistémica e contextualizada e um olhar
sobre o curriculo como um sistema aberto e flexivel, de modo a que exista um

constante dialogo entre os intervenientes do processo educativo e a realidade.

Na mesma linha, e decorrente das situagoes ja explicadas anteriormente, também a
definicdo e fungdo do curriculo tém vindo a ser alteradas. Pacheco (2005) define
duas tradi¢cdes de curriculo. A primeira, uma perspetiva tradicional, associada a um
curriculo como Unica organizacdo e estruturacdo do ensino, onde estava
estabelecido todo o conjunto de aprendizagens que se deveriam proporcionar para
se chegar ao nivel de desenvolvimento esperado. Traduzindo-se a escola como uma
simples transmissora de saberes definidos, em que o projeto da agdo educativa
estava previamente definido para ser aplicado. A segunda tradicdo, promove a
‘inter-relacdo dos diversos contextos de decisdo (...). O conceito de curriculo
relaciona-se com as experiéncias educativas que constituem o roteiro da
aprendizagem institucionalizada do aluno® (Pacheco, 2005: 35). Esta segunda
perspetiva de curriculo preconiza aprendizagens significativas, considerando as
experiéncias, vivéncias e percursos individuais que, como se analisara mais a frente,
influenciam positivamente a aprendizagem, estando patente nesta tradicdo a

necessidade de reflexdo como resposta ao mandato da Escola.

O curriculo esta, entdo, prescrito nos programas e é traduzido pelos professores de
forma a adequar a sua turma para ser trabalhado, é esta traducao e adequacéao que
fara a diferenga na intencionalidade educativa. Nas palavras de Maria do Céu

Roldao (2009), curriculo é o

‘campo de trabalho e de decisdo dos professores, a cujo coletivo, e também
na acgdo individual, cabe decidir as prioridades, sequéncias, articulagbes
dos conteudos a aprender, e também, de uma maneira central, o como, o
percurso estratégico por si construido intencionalmente, de modo a atingir
com maior sucesso 0S objetivos na aprendizagem dos seus diferentes
alunos’ (Roldéao, 2009: 27).

Para que os diferentes alunos tenham sucesso, o curriculo deve ser assumido como
uma orientacdo, que estd em permanente construcdo e aberto a uma discusséo
critica de forma a contemplar a situagdo e ser efetivamente realizado, ndo é um
projeto intemporal. A forma como os professores o apresentam e trabalham fara a

diferenca sobre o que é realmente concretizado pelas criangas.

Estando mais uma vez patente a necessidade de professor e escola reflexivos, Kelly
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(cit. Pacheco, 2005: 68) afirma que para se aceitar e adotar a perspetiva que em
seguida se sugere, € necessaria a investigagdo e a reflexdo sobre as

individualidades e interesses da crianca:

"0 curriculo deve elaborar-se de acordo com o desenvolvimento do aluno ° sujeito
que aprende (...). Considerar este aspeto equivale, por assim dizer, a valorizagdo da
individualidade do sujeito e da sua cognigéo, atitudes e valores, ao respeito das
diferengas individuais e a procura de um desenvolvimento global e continuo
(Pacheco, 2005: 68).

Nesta citacdo de José Augusto Pacheco, confirma-se a necessidade da gestéo,
adequacdo e diferenciacdo do curriculo face aos alunos, aos seus interesses,
caracteristicas e desenvolvimento. Como se tem vindo a referir ao longo do
documento, é fundamental conhecer-se o contexto em que a pratica educativa se
desenrola e as caracteristicas da turma e dos alunos com quem se trabalha. Ao
estudar e aprender estes aspetos, o professor pode adequar o curriculo e criar um
percurso significativo para os alunos. Este trajeto préprio, criado para a unicidade
daquele contexto, turma e alunos ° portanto, objeto de diferenciagdo pedagdgica -
sera o primeiro passo para uma aprendizagem motivada. "Mesmo na presenca de
um curriculo e ensino de alta qualidade, ndo conseguiremos atingir plenamente o
objectivo de ajudar cada aluno a ter um futuro auspicioso através do poder da
educacgado, a n&o ser que construamos pontes entre o aluno e a aprendizagem’
(Tomlinson, 2008: 23). Abandonando o papel do professor como transmissor de
conhecimento ja produzido (Bernstein cit. Cortesdo, 2000: 47), Luiza Cortesao
defende que os professores que agem de acordo com os pressupostos que se tém
vindo a referir “serado produtores de dois tipos de conhecimento: o conhecimento (de
tipo socioantropoldgico) sobre os alunos com que trabalham, conhecimento esse
que utilizam entdo num outro tipo de produgdo, muito especifico do processo

educativo, a do conhecimento elaborado para os alunos’ (Corteséo, 2000: 47)

Considera-se fundamental, nesta mesma linha, o conceito de ‘escola
curricularmente inteligente’, apontado por Carlinda Leite (2006), querendo

representar uma

‘instituicdo que ndo depende exclusivamente de uma gestdo que lhe é exterior,
porque nela ocorrem processos de tomada de deciséo participados pelo colectivo
escolar e onde, simultaneamente, ocorrem processos de comunicagdo real que
envolvem professores e alunos e, através deles, a comunidade na estruturagdo do

ensino e na construgao da aprendizagem’ (Leite cit. Leite, 2006, 75).
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Assim, estara a ser respeitada "a unidade base da pedagogia (...), a situagcao
(Formosinho e Gambba, 2011: 54), permitindo a abertura e a flexibilizagdo do
curriculo a realidade do contexto escola e dos alunos. Este curriculo contextualizado
e situacional tera que ser sempre produto de uma avaliagdo sistémica para que

possa corresponder verdadeiramente aos contextos e a situacao.

Se 0 objetivo € a aprendizagem, esta visdo de curriculo que considera as
individualidades faz todo o sentido uma vez que ‘o grau de interesse do formando
aumenta se a formacgao tiver em conta quem ele é, o que ja sabe e 0 que necessita
saber. Se assim for, entdo ele sentir-se-a motivado para dialogar, investigar,
produzir trabalhos, confrontar as suas opinides com as dos outros formandos’
(Gouveia, 2007: 47). Sabendo que “a ac¢ao de ensinar € pois em si mesma uma
accado estratégica, finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da
consecucdo da aprendizagem pretendida no outro® (Roldao, 2009, 56), cabe ao
professor questionar-se como € que vai “conceber e realizar uma linha de actuagao
(...), com que tarefas, com que recursos, com que passos, para conseguir que estes

alunos em concreto aprendam o conteudo’ que pretende ensinar (Roldao, 2009, 26).

LIILII O construtivismo na aprendizagem

"Embora a concepgéo construtivista ndo prescreva uma metodologia concreta ela é,
na sua esséncia, contraria a perspetivas homogeneizantes do ensino, visto que tem
como ponto de partida o principio da diferenciacdo™ (Coll; Martin; Mauri; Miras;
Onrubia; Solé; Zabala, 2001: 185), que, tal como se tem vindo a defender, deve ser
um principio indissociavel do processo de ensino-aprendizagem uma vez que a
crianga sera motivada para aprender se os seus interesses forem considerados.
Sendo o educando o ‘destinatario, por exceléncia, de todo o processo educativo
(Ribeiro e Ribeiro, 1990, 90), é importante que a aprendizagem se centre no aluno.
Se as atividades ‘estimularem os interesses e as necessidades do aluno, a
receptividade sera, logo a partida, muito maior’ (Balancho e Coelho, 2005: 41). O
aluno estara empenhado nas tarefas porque serdo a “possibilidade de concretizacao

de alguns dos seus desejos ou expressao de muitos dos seus gostos”™ (Ibidem).

Para que o processo educativo tenha sentido para os alunos, o professor deve
acreditar que ‘a humanizagdo das relagdes professor/aluno passa pelo dialogo
franco e aberto, em que as fronteiras se esbatem; da experiéncia vivencial do aluno,

o professor aprendera a conhecé-lo: € um processo mutuo de aprendizagem’
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(ibidem: 28). Além do mais, 'nenhuma situacdo social, nomeadamente as de

trabalho, ocorre num vazio afetivo™ (Carita; Fernandes, 2003: 65).

Segundo Philippe Perrenoud (1999, 28), deve-se trabalhar a partir das
representagdes dos alunos. Estes tém conhecimentos prévios que ndao devem ser
esquecidos quando se pretende a aprendizagem. E dando relevo a estes
conhecimentos, explorando e compreendendo estas representagdes, que o docente
promove a incorporagédo de novo conhecimento e, assim, constréi aprendizagens
significativas. Para Bramao, Gongalves e Medeiros (2006) a aprendizagem é
significativa "quando os novos conhecimentos (conceitos, ideias, preposicoes,
modelos, férmulas) passam a significar algo para quem aprende, quando se € capaz
de resolver problemas novos utilizando conhecimentos ja adquiridos® (Bramao;
Gongalves; Medeiros, 2006: 26).

E, assim, importante que se trabalhe um tema a parir dos conhecimentos prévios

dos alunos, para isso o professor deve conhecé-los,

‘ndo s6 porque sdo esses conhecimentos que eles usam para aprender, isto é, ndo
podem prescindir deles na realizagdo de novas aprendizagens, mas ainda porque é
desses conhecimentos que dependem as relagbes que alunos e alunas conseguem
estabelecer, de forma a atribuir significado a nova informagédo que tém pela frente
(Coll; Martin; Mauri; Miras; Onrubia; Solé; Zabala, 2001: 93).

Desta forma, reconhece-se a importancia dos pressupostos das pedagogias
relacional e dialdgica. A primeira defende que "a educagéo se faz no encontro com o
outro e, por conseguinte, a educagao emerge na relagao e no dialogo™ (Gongalves,
2002: 73). Nesta mesma linha, a pedagogia dialogica afirma que “a formagao nao se
faz de A para B, nem de A sobre B, mas de A com B, por intermédio do mundo’
(Freire cit. Gouveia, 2007: 20). Esta relagdo educador/educando, preconizada por
ambas as pedagogias, ira beneficiar o conhecimento que o professor tem sobre os
seus alunos para que possa agir baseando-se na pedagogia do concreto, em que o
professor reconhece que lida ‘com homens concretos (e ndo homens em geral), que
ocupam lugares concretos em estruturas concretas e [, portanto,] procura actuar em
conformidade’ (Gouveia, 2007: 19).

Também na escola-laboratério de Dewey, a aprendizagem fazia-se através de uma
construgdo e reconstrugcdo continua, partindo das experiéncias atuais da crianca
para construir novo conhecimento (Terwel, 1999: 195). O construtivismo "argumenta

que los individuos forman y construyen gran parte de lo que aprenden y
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comprenden’ (Bruning, Schraw y Ronning cit. Schunk, 1997: 208). Acredita-se, tal
como Schunk (1997: 209) refere ser um principio basico do construtivismo, que as
criangas devem ser “participantes activos y que deben construir el conocimiento

(Geary cit. in Schunk, 1997: 209) na sua aprendizagem.

O sentido que as criangcas encontram para aprender € fundamental para que a
aprendizagem ocorra. Pausas (2004) concorda com a mesma perspetiva quando
afirma que “se somos capazes de oferecer um ensino-aprendizagem onde os alunos
possam encontrar sentido para aquilo que fazem, provavelmente avancaremos e
melhoraremos a qualidade do que oferecemos na escola® (Pausas, 2004: 40). O
Modelo Pedagogico Cognitivista de Jean Piaget, assenta, também, no principio da
aprendizagem significativa, defendendo o construtivismo das aprendizagens em que
0 sujeito cognitivo utiliza os conhecimentos existentes para produzir novos

conhecimentos (Marques, 1999: 36).

Ao considerar a perspetiva de Vigotsky que afirma que ‘o que educa os alunos é
aquilo que eles mesmos realizam e nao o que recebem: os alunos modificam-se
unicamente através da sua prépria iniciativa® (Niza cit. Trindade, 2002: 58), percebe-
se que a crianga deve ocupar o centro da aprendizagem e que esta deve ser ativa.
Os alunos devem envolver-se no processo educativo, praticando, experimentando e
aplicando. Piaget corrobora este principio afirmando que ‘pensar é agir (cit
Marques, 1999: 34). Assim, deve-se “conseguir que o papel (instrutor) do professor
se aproxime o mais possivel do zero, de tal modo que, em vez de desempenhar o
papel de motor e elemento da engrenagem pedagdgica (...) passe antes a
concentrar-se no seu papel de organizador do meio social de aprendizagem’ (Niza
cit. Trindade, 2002, 58).

De acordo com Woolfolk (2000), 'a aprendizagem ocorre quando a experiéncia
causa uma mudanca relativamente permanente no conhecimento e comportamento
de um individuo® (Woolfolk, 2000: 184). Esta aprendizagem pode ser intencional ou
espontanea e 'ndo esta limitada a escola. Aprendemos todos os dias das nossas
vidas® (ibidem). Contudo, ‘para se qualificar como aprendizagem, essa mudanca
deve ser realizada pela experiéncia ~ pela interacdo de uma pessoa com seu

ambiente” (ibidem).

Hohmann e Weikart, acreditam que a "aprendizagem pela ac¢ao é fundamental ao
completo desenvolvimento do potencial humano™ (Hohmann e Weikart, 1997: 19).

Defendem, também, que todos os seres humanos tém especificidades que, através
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de interagdes diarias, se vao diferenciando progressivamente em personalidades
Unicas. A aprendizagem ocorre sempre no contexto desta especificidade individual

de caracteristicas, capacidades e oportunidades (Ibidem).

Nao existem, a partida, estratégias definidas para individualizar o ensino. Isto é
justificado com a mesma premissa de que todos sao e aprendem de forma diferente.
Faz parte de ser professor e das exigéncias da sua profissdo encontrar as
estratégias que melhor se adequam a sua turma. Citando Philippe Perrenoud, 'nédo
ha dispositivo geral; tudo depende da disciplina, dos contelidos especificos, do nivel
dos alunos, das opgdes do professor’ (Perrenoud, 1999: 33). Assim,
independentemente das estratégias que utilizara, parece vantajoso, pelo que se tem
vindo a defender, que o professor atue segundo a modalidade do nés, em que os
alunos ‘sao agentes activos da sua propria formagdo, em que ha lugar a
assimilagao, reflexao e interiorizagdo de novos conhecimentos’ (Gouveia, 2007: 7)
acreditando que os ‘individuos em formagao sao suportes e agentes de relagdes
sociais, facto que obriga a que a formagédo tome em consideragcdo as realidades

sociais (...) de que séo oriundos’ (ibidem: 19).
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CAPITULO Il - METODOLOGIAS DE INVESTIGAG" O

A investigacdo em educagdo é imprescindivel uma vez que a ‘observagado e a
compreensdo do que vai acontecendo sao fundamentais no desenvolvimento dos
projetos curriculares™ (Alacrao, 2001: 3). Contudo, para existir a compreensao do
que vai acontecendo, é necessario um conhecimento cientifico consistente. A
capacidade de observacgdo é essencial em qualquer trabalho do tipo investigativo.
Assim, a observagao requer uma formacao tedrica e empirica sélida para que se

consigam analisar os dados recolhidos (Carmo e Ferreira, 1998: 95).

Nas palavras de Alarcdo (2001: 6), ‘ser professor-investigador &, pois, primeiro que
tudo ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que criticamente

questiona e se questiona’.

O trabalho investigativo subjacente ao presente relatério, assumiu uma posigao
primordial, sendo através do mesmo que se ampliou o conhecimento necessario
para desenvolver a pratica pedagdégica, que deve ser fundamentada pelos objetivos

e necessidades especificas do contexto.

Il.I Tipo de Estudo

Tendo como objetivo “proceder ao reconhecimento de uma dada realidade” e como
intengao “descrever rigorosa e claramente um dado objecto de estudo na sua
estrutura e no seu funcionamento’ (Carmo e Ferreira, 1998: 47), procedeu-se a uma

investigacao de cariz exploratério e descritivo.

Como o investigador interage com a populagao em estudo, participando na sua vida,
o tipo de observacéo realizada ¢é participante, sendo que é a que "melhor responde,
de modo global, as preocupa¢des habituais dos investigadores em ciéncias sociais’
(Quivy & Campenhoudt, 1998: 197). Este tipo de observagao permite a profunda
compreensdo da populagao (Carmo e Ferreira, 1998: 109), inserindo-se no contexto
e "nas atividades intrinsecas a essa situagédo” (Spradley cit. Vasconcelos, 2006: 94).
Assim sendo, o estudo € naturalista dado que o observador estd no ambiente natural
onde acontecem espontaneamente os fendmenos (Bogdan & Billken, 1994: 16), e
também interpretativo uma vez que se analisa a ‘realidade social a partir do interior

da consciéncia individual e da subjectividade, no contexto da estrutura de referéncia
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dos actores sociais, e nao na do observador da ac¢ao" (Afonso, 2005: 34).

Trata-se de uma investigagao essencialmente qualitativa, onde “os dados recolhidos
sao designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas.” (Bogdan & Bilken, 1994: 16). Nas
palavras de Bogdan & Bilken (1994), "para o investigador qualitativo divorciar o ato,

a palavra ou o gesto do seu contexto é perder de vista o significado’ (Ibidem: 48).

O método mais utilizado foi, portanto, o da observagao direta, sendo esta légica a
que capta ‘os comportamentos no momento em que eles se produzem e em si
mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho’ (Quivy &
Campenhoudt, 1998: 196).

Durante o processo investigativo também se utilizou a “observacéo participante
despercebida pelos observados® (Carmo e Ferreira, 1998: 106), quando se
observava a pratica educativa do par pedagdgico e dos professores cooperantes.
Foram, ainda, utilizados dois inquérito informais, um em cada contexto, com o
objetivo de conhecer o agregado familiar, sobretudo no que diz respeito ao numero
de irméos, habilitacbes académicas e profissdo dos pais para melhor caracterizar a

turma (Anexo V).

A passagem do olhar para o ver e do ouvir para o escutar, ou seja a criagdo de uma
atitude de observacgao consciente, passa por um treino da atencao de forma a poder
aprofundar a capacidade de selecionar informagao pertinente através dos 6rgaos

sensoriais® (Carmo e Ferreira, 1998: 94).

IL.Il Participantes do Estudo

A amostra do estudo é composta por duas turmas, uma turma de 3" ano e outra do

6" anos de escolaridade do Ensino Basico, de diferentes instituicbes.

A turma do 3" ano é constituida por 23 alunos. Dentro destes participantes, 15
alunos eram do sexo masculino e as restantes 8 do sexo feminino, com idades
compreendidas entro os 8 e os 9 anos de idade. A maior parte das criangas
encontra-se na mesma turma desde o jardim de infancia, frequentado na prépria
instituicdo, trés alunos juntaram-se no 1° ano e apenas dois ingressaram este ano

na turma. Nenhum dos alunos apresenta NEE.
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A turma do 6° ano é constituida por 26 alunos, 19 alunos do sexo masculino e 7 do
sexo feminino, com idades compreendidas entro os 11 e os 12 anos de idade. Todos
os alunos frequentaram o 5 ano nesta instituicdo e a maior parte dos alunos
encontra-se na mesma turma desde esse ano, havendo apenas um aluno que veio
transferido de uma outra turma. Existem trés criangas ao abrigo do Decreto-Lei
75/2008, referidos com Necessidades Educativas Especiais, uma do sexo feminino,
diagnosticada com perturbacdo especifica da aprendizagem, e dois do sexo
masculino, um com perturbagdo da hiperatividade com défice de atengao e o outro

diagnosticado com défice cognitivo e emocional.

Ao consultar o ponto llLIlI, encontrar-se-a a caracterizagdo mais pormenorizada das

turmas.

O professor cooperante de 1° CEB, os professores cooperantes das diversas areas
de 2° CEB, o par pedagdgico e a orientadora de estagio também se integram neste

estudo investigatério como participantes.

I.LIIl Procedimentos e Instrumentos

Para conhecer as realidades que se investigavam e em que se agia, recorreu-se a
varias técnicas de recolha de dados. Numa primeira fase, para conhecer as
instituicbes e atuar de acordo com os seus principios e valores educativos, utilizou-
se um procedimento indireto de pesquisa, a analise documental, estudando os
documentos de autonomia e gestdo da instituicdo ° Projeto Educativo, Regulamento

Interno, Plano Anual de Atividades -.

Seguidamente, e focalizando a pesquisa no contexto especifico das turmas,
analisaram-se o0s processos individuais dos alunos. Contudo, para o pleno
conhecimento dos grupos de criangas, s6 a consulta dos seus processos nao era
suficiente. Foi imprescindivel uma observagao direta continua para aferir o nivel de
desenvolvimento dos alunos em toda a sua plenitude. "No processo de observacao,
é fundamental que o observador seja capaz de construir um plano para levar a cabo
a observacgao. [Isto] significa tornar explicitos alguns principios subjacentes aos
objectivos da observagao (...) implica sempre uma selegao’ (Parente cit. Oliveira-
Formosinho, 2002: 174).
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Para este efeito, sendo importante que os focos de observacao estejam definidos e
de alguma forma estruturados, utilizaram-se instrumentos e técnicas de observacéo,
sendo que “é extremamente importante que o investigador ndo va desarmado para o
campo’ (Carmo e Ferreira, 1998: 103). Com o intuito de recolher informagao
pertinente, elaboraram-se diarios de campo e registos, que eram preenchidos
segundo alguns indicadores de observagdo mas também com o objetivo de ‘deixar
correr o olhar sem se fixar s6 numa pista, escutar tudo em redor sem se contentar
s6 com uma mensagem, apreender os ambientes’ (Quivy & Champenhoudt, 1998:
83). Para uma observagao mais estruturada, construiram-se grelhas de observacgéo,
listas de verificagdo, grelhas de avaliagdo de leitura e de escrita e registos de
incidentes criticos e fotograficos (Anexo 1). Estes instrumentos contribuiram para
fundamentar e dirigir o planeamento pratica pedagdgica, avaliar o impacto das
aprendizagens e orientar a intervengcdo consoante as necessidades e
especificidades do grupo. Refere-se ainda uma observagdo mais aprofundada da
aluna IN., no sentido de identificar de forma mais sistematizada o tipo de

dificuldades manifestadas e assim poder responder em conformidade.

Enquanto parte de uma equipa educativa ° constituida pelos professores
cooperantes, o par pedagdégico e, também, a orientadora -, torna-se relevante referir
a importancia das conversas informais e das reunides de planeamento e avaliagcao
tidas semanalmente ao longo dos dois estagios e do preenchimento das grelhas de
acompanhamento profissional. Discutindo-se novas estratégias e formas de superar
algumas dificuldades sentidas, estas reunides, centradas no processo de ensino-
aprendizagem, serviram para uma orientagdo e melhoramento da intervencao

educativa focada nas necessidades e competéncias reais das turmas.

Na mesma linha, as reflexdes criticas semanais ocuparam uma posigao primordial
no desenvolvimento da competéncia profissional. Um espaco de ‘desabafo’, de
meditacdo, planeamento e avaliagdo, antes, durante e depois da intervengado. As
reflexdes criticas sdo um instrumento de melhoria da pratica pedagdgica que
direcionam e suscitam a pesquisa de técnicas, estratégias e formas de agir com o
mesmo objetivo: a melhoria. Esta pesquisa bibliografica tornou-se, paralelamente,
um instrumento indispensavel para completar o conhecimento cientifico. Stenhouse
(cit. Alacrdo, 2001: 4), afirma que ‘a melhoria do ensino (...) passa [pelO]
aperfeicoamento, bem refletido, da competéncia de ensinar’ e esta, por sua vez,
atinge-se “pela eliminagdo gradual dos aspectos negativos através do estudo

sistematico da propria actividade docente’ (Stenhouse cit. Alacréo, 2001: 4). Assim,
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estamos ‘perante uma perspectiva de professor entendido como profissional
reflexivo™ (Alacrao, 2001: 4).
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CAPITULO IIl - INTERVENG” O EDUCATIVA

lll.I Caracterizacao dos Contextos

llILL.l As Instituicoes

Acreditando-se que a intervengdo deve ser harmoniosa com as dinédmicas
institucionais, o primeiro objetivo que se definiu consistiu em estudar e conhecer os
contextos onde se iria agir. Este propodsito esta de acordo com Bronfenbrenner
(1994), quando defende “a importancia crucial de estudarmos os ambientes nos
quais nés nos comportamos, para podermos abandonar descri¢gdes particularistas e
processos sem conteudo’ (Bronfenbrenner, 1994: xviii). Desta forma, a analise dos
documentos definidos pelo Decreto-Lei 75/2008, como o Projeto Educativo, o
Regulamento Interno e o Plano Anual e Plurianual de Atividades, permitiram uma
compreensao dos principios e funcionamento das instituicbes para que se pudesse
atuar em conformidade, intervindo de acordo com os seus principios e valores.
Caracterizam-se, agora, as instituicdes onde decorram os estagios, o primeiro em 1°
CEB na Instituicdo A, de Setembro de 2014 a Janeiro de 2015, e o segundo em 2°
CEB, de Fevereiro a Junho de 2015, na Instituicao B.

A instituicdo A, localiza-se numa zona de exceléncia no municipio do Porto. E de
cariz privado e pertence a uma sociedade composta exclusivamente por
profissionais da educagao. Como afirma o Decreto-Lei 152/2013, “o ensino particular
e cooperativo € uma componente essencial do sistema educativo portugués,
constituindo um instrumento para a dinamizacdo da inovagdo em educagido’. A
instituicdo surgiu com um objetivo, o de criar uma escola que “proporcionasse (...)
um ensino com caracteristicas mais criativas e inovadoras’ (PE da instituicao A, s/d:
3).

Abrange dois niveis de ensino, a educacao pré-escolar, com 59 criangas distribuidas
por trés salas, e o 1° Ciclo do Ensino Basico, com 94 alunos divididos em cinco
turmas. Um edificio do inicio do século XX, foi completamente renovado e adaptado
para a instalacdo deste estabelecimento de ensino. As salas sdo espacosas e
amplas e tém grandes janelas que permitem uma grande luminosidade natural. Pela
falta de espacgo para um refeitério, os almogos séo servidos nas respetivas salas de

aula. O que poderia ser considerado um aspeto negativo, &, na verdade, bastante

Maria Joana Magalhaes |2015 29



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

positivo. Os alunos sdo habituados desde cedo a ajudar e preparar as salas para o
almoco, desenvolvendo a sua autonomia. No seu PE, a escola refere que ‘a
autonomia * funcional, intelectual e moral ° constitui o fim de todo o processo
educativo’ (PE da instituicao A, s/d: 5). Existe um grande espacgo exterior onde as
criangas podem brincar na hora de recreio nos dias de sol. Porém, nos dias de
chuva, ndo existe um espago coberto para a hora de recreio o que prejudica o
comportamento e o rendimento dos alunos apesar das salas estarem a sua

disposicao com diversos jogos didaticos.

O colégio esta inserido numa zona residencial nobre, caracteristica da cidade. No
que toca a atividade econdmica da area, nos ultimos anos tem sofrido alteragoes
com a construcdo de grandes prédios de escritorios, bancos, clinicas, etc., sendo
hoje caracterizada por estabelecimentos de pequeno e médio comercio e servigos.
Na sua envolvente estdo, também, inseridas algumas das mais emblematicas

instituicbes de cultura, desporto e lazer da cidade.

Por sua vez, a instituicdo B pertence a rede publica e integra um mega
agrupamento. Como esta previsto na Resolugdo do Conselho de Ministros n°
44/2010, os mega-agrupamentos incluem ‘todos os niveis de ensino (...) [e
pretendem] um percurso formativo que se inicia na educagdo pré-escolar e se
estende até ao ensino secundario e adequar a dimensdo e as condicbes das
escolas a promocéo do sucesso escolar e ao combate ao abandono’. Uma vez que
‘a sede do agrupamento de escolas deve funcionar num estabelecimento publico de
ensino em que se leccione o ensino secundario’, a sede ndao se encontra nas
instalagdes da Instituicdo B, que abrange apenas 0 2" e 0 3" Ciclos do EB. Além de
ser uma escola de referéncia da cidade do Porto, € a uUnica do agrupamento a
lecionar o 2° CEB, tendo, por essa razdo, uma elevada procura e um elevado
numero de alunos: 410 alunos sé no 2° CEB e 552 no 3° CEB, totalizando mais de

960 alunos nas suas instalacoes.

Estando instalada num edificio antigo, construido em 1933, tem sofrido alteragdes
para se adaptar as praticas educativas atuais. A escola ndao tem um laboratério de
ciéncias, tendo apenas um espago para guardar alguns materiais, o que
compromete muitas vezes a adequagao do ensino experimental das ciéncias tendo

os professores que improvisar material para levar para a prépria sala de aula.

O contexto onde uma escola esta inserida deve influenciar no processo de escolha
das estratégias pedagogicas a adoptar. Regendo-se pelos varios documentos de

operacionalizacdo de autonomia das escolas, € no seu Projeto Educativo que a
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Instituicdo B comecga por caracterizar o contexto e a populagdo que a envolvem para
fazer um diagnodstico as caracteristicas do Agrupamento e delinear um curso de
acao. As freguesias que sao servidas pela Instituicido B sdo caracterizadas pela
grande assimetria socioecondmica e cultural da populagao, onde coexistem classes
sociais elevadas com classes sociais de nivel inferior. A existéncia do convivio
destas diferentes realidades pode trazer algumas dificuldades mas,

simultaneamente, ajudar a um nivelamento positivo da comunidade.

No que diz respeito a organizagao e funcionamento das instituigdes, o Decreto-Lei
152/2013 certifica, no seu artigo 27°, que as instituicbes de ensino particular e
cooperativo devem ter um projeto educativo e um regulamento interno proprios para
que haja autorizagado do seu funcionamento. Cumprindo este critério, a Instituicdo A
goza de tais documentos para dar uma resposta adequada e direcionada ao
contexto em que se insere e a populagao que serve. A Instituicdo B, pertencendo a
rede publica, usufrui do seu direito de autonomia, administracdo e gestdo de
escolas, estabelecido pelo Decreto-Lei 75/2008, regendo-se pelos mesmos

documentos.

E no seu Projeto Educativo que cada instituigdo explicita “os principios, os valores,
as metas e as estratégias segundo os quais (...) se propde cumprir a sua fungéo
educativa® (Decreto-Lei 75/2008). Os principios, orientadores da ag¢édo educativa da
Instituicdo A, apontam para a valorizacdo das individualidades da criangca -
considerando-a um ser humano ‘unico e irrepetivel’ -, das aprendizagens
significativas e da integragéo da crianga na sociedade, pois é ai que "dependem, em
grande parte, as suas oportunidades e condicbes de desenvolvimento pessoal’.
Cooperando, desta forma, ‘em conjunto com a familia e outros grupos e instituicdes
(...) visando o pleno desenvolvimento das suas potencialidades e a sua auto-
realizacdo” (PE da Instituicao A, s/d: 5). A instituigdo B, por sua vez, assumindo as
diferencas existentes na sua populacdo e sendo a sua missao "o desenvolvimento
pessoal e social dos alunos, permitindo-lhes uma melhor compreensao do mundo
que os rodeia e a sua plena integracao na sociedade’ (PE Instituicdo B, 2014: 4), vé
a necessidade de procurar estratégias para envolver os diferentes tipos de aluno
tentando combater a exclusao social e escolar. O seu lema, Inovacdo e Rigor Rumo

Exceléncia, estd patente em todas as orientagdes da pratica pedagdgica que a
instituicdo define no seu Projeto Educativo, principalmente quando estabelece como
estratégia o ‘funcionamento do agrupamento como organizagdo reflexiva e
aprendente” (PE da Instituicdo B, 2014: 8) com objetivo de um constante

melhoramento e inovagao das suas praticas e da propria instituigcao.
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E objetivo da instituicdo A ‘promover uma maior comunicacdo e articulacdo entre a
Escola e a Familia em relagdo a educacgéo e a aprendizagem das criangas’ (PE da
instituicdo A, s/d: 8). A familia é, de facto, um elemento ‘fundamental da sociedade e
meio natural para o crescimento e bem-estar (...) das criangas’. A sua presenga na
vida escolar das criancas torna-se, portanto, essencial para haver um
‘desenvolvimento harmonioso da sua personalidade (...) num ambiente familiar, em
clima de felicidade, amor e compreensdo’ (Convengédo dos Direitos das Criangas,
2004: 3). Escola e familia s&do, segundo Philippe Perrenoud (1995: 90), ‘duas

instituicbes condenadas a cooperarem numa sociedade’.

A Instituicdo B, também reconhece a importancia de conhecer a cultura familiar dos
alunos e de se manter entre Escola e Familia uma relagdo de colaboragdo para
orientar o ensino, estabelecendo estratégias exequiveis, e responder as

necessidades reais dos alunos (PE da instituicdo B, 2014: 15).

No que se refere a organizagao interinstitucional, como expde a Convencado dos
Direitos da Crianga (2004: 43), deve-se “estimular a participagdo da comunidade (...)
em programas de educagao e formagéo’. Para tal, e para que a crianga se possa
integrar na sociedade, as duas instituicdes tém varias parcerias. A titulo de exemplo,
entre as parcerias da Instituicdo A estdo a Escola Superior de Educagdo Paula
Frassinetti, comum as duas instituicbes, a Fundagao Serralves, Biblioteca Almeida
Garrett, Casa da Musica e o Salta Folhinhas. E objetivo do colégio “promover uma
maior interacdo e articulacdo da escola com o meio envolvente, proporcionando um
contacto frequente com a realidade exterior a escola’ (PE da Instituicdo A, s/d: 8). A
instituicdo B, por sua vez, tem como parcerias a Camara Municipal do Porto, o
Centro de Saude das freguesias que serve, a Universidade Catdlica Portuguesa,
que colabora com area de Artes Visuais e Multimédia; a Fundacdo Eng. Anténio de
Almeida, o Sport Clube do Porto, a Associagao de Paralisia Cerebral para o apoio
terapéutico aos alunos com NEE; Conservatdrio de Musica do Porto, para um ensino

articulado com a musica; entre outras.

Sendo, de igual forma, uma intengdo da Instituicho A ‘assegurar que a
aprendizagem da matematica garanta, n&do apenas a aquisicdo de instrumentos e
técnicas de calculo, mas se constitua num contributo fundamental para o
desenvolvimento do pensamento légico e autdbnomo e da capacidade de ler e
interpretar o mundo™ (PE da Instituicdo A, s/d: 7), a instituicdo aposta numa
abordagem a Matematica distinta, seguindo o programa CSMP criado por

Frederique Papy. Os conteudos nao sao revolucionarios mas a metodologia pela
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qual o programa se orienta é diferente. Este segue um desenvolvimento em espiral,
ou seja, parte do principio que se aprende através de experiéncias interligadas. Um
tema nunca é explorado até a exaustdo de uma vez s6 mas, sim, trabalhado varias
vezes e, progressivamente, ao mesmo tempo que se desenvolvem outros temas,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada crianga. Neste programa existe muita
interagdo entre o grupo uma vez que se considera que as criangas aprendem com
as reagdes umas das outras. Esta interagcéo grupal esta de acordo com um principio
da instituicdo: a construgdo do conhecimento parte de 'um conjunto de estimulos e

interagbes com o meio e com os outros” (PE da Instituicdo A, s/d: 5).

A instituicdo A também pretende valorizar o elemento das quatro expressées em
todo o curriculo, desenvolver ‘o gosto pela leitura e escrita e valorizar o livro e a

leitura como fonte de prazer e informacgao’ (PE da instituicao A, s/d: 7).

Como é possivel constatar, o PE da Instituicdo A é muito especifico e direcionado a
sua pratica de ensino e visdo de educagao. No caso do PE Agrupamento de Escolas
da Instituicdo B, este propde principios, valores e estratégias mais transversais e
gerais, correspondendo a diversidade da populagdo que serve e aos diferentes
ciclos de ensino. Entre os seus principios, e de acordo com a LBSE, define a
‘igualdade de oportunidades e de tratamento para todos os elementos da
comunidade educativa® sempre numa perspetiva de escola inclusiva, também
estipulada como principio do agrupamento, adequando as necessidades de cada um
(PE da Instituicdo B, 2014: 5). Na mesma esteira, e tendo como valor a
humanizacgao, estabelece como uma prioridade a “promog¢ao de uma postura ética

nas relacdes psicossociais’ (PE da Instituicdo B, 2014: 5).

Nas estratégias de atuagao propostas pela Instituicdo B e em todo o seu PE, esta
sempre patente o valor da "Autonomia e Responsabilidade™ (PE da Instituicdo B,

2014: 7), sendo através da autonomia que consegue cumprir a sua missao.

No RI, as escolas ‘define[m] o [seu] regime de funcionamento™ (Decreto-Lei
75/2008). Para além do periodo letivo, que funciona até as 16h, os alunos podem
permanecer na Instituicdo A mediante o pagamento do prolongamento. Durante
esse tempo, os alunos do 1°CEB, tém uma hora de estudo acompanhado. A escola
dispbe, ainda, de atividades extracurriculares como xadrez, esgrima, danga,

informatica, ballet, karaté e futebol.

O RI do Agrupamento da Instituicido B é bastante mais extenso e “define o regime de

funcionamento do Agrupamento, de cada um dos seus 6rgaos de administragcédo e
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gestdo, das estruturas de orientagédo e dos servigos de apoio educativo, bem como
os direitos e os deveres dos membros da comunidade escolar’ (Rl da Instituicdo B,
2013: 3).

O PAA é um documento ‘de planeamento, que define, em fungcdo do projeto
educativo, os objectivos, as formas de organizagcdo e de programagdo das
atividades e que procede a identificacdo dos recursos necessarios a sua execugao’
(Decreto-Lei 75/2008).

Estdo previstas para este ano linhas de acéo e atividades em consonancia com os
principios e objetivos delineados no PE da Instituicdo A. Indo ao encontro do
objetivo de valorizar o ensino experimental das ciéncias (PE, s/d: 7), a continuacao
da Metodologia de Projeto arrancara a volta da tematica A Natureza. Também
previsto no PAA, esta o reforgo ‘das aprendizagens e das competéncias no dominio
da lingua portuguesa (...), dinamizar as saidas e visitas a locais fora da Escola (...),
o jornal escolar (...), as festas e as comemoragdes’ e as reunides de pais (PAA da
instituicdo A, 2014: 2-6).

As atividades estipuladas no PAA da Instituicdo B estdo de acordo com os objetivos
definidos no seu PE e sdo geralmente dinamizadas com as parcerias. Todas as
atividades que todo o agrupamento realizara durante o ano estdo aqui previstas, em
forma de tabela, com o0s objetivos que pretendem atingir, os recursos, a data, o
local, os destinatarios e, também, a modalidade de avaliacdo da atividade. As

atividades s&o geralmente avaliadas através de um relatorio escrito.

HLLILII As Turmas

Como ficou explicito no enquadramento tedrico, considera-se que conhecer o grupo
de alunos com quem se vai trabalhar é essencial para o desenvolvimento de uma
pratica contextualizada, ou seja, significativa. Assim, antes de se passar a descricao
da intervencao educativa, importa caracterizar e contextualizar as turmas nas quais

esta se desenvolveu.

O estagio em 1" CEB foi concluido numa turma de 3" ano, constituida por 23 alunos,
dos quais 15 rapazes e 8 raparigas, com idades compreendidas entre os 8 e os 9
anos de idade. Ha dezoito alunos que estao na instituicao e na mesma turma desde
a Educacao Pré Escolar, trés que entraram no 1° ano de escolaridade e dois alunos,

um do género masculino e uma do género feminino, que se juntaram a turma este
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ano. Uma aluna, devido a questbes familiares, pediu transferéncia de escola no
inicio do ano letivo. Outro aluno ingressou o ano passado na instituicdo mas, por
mostrar comprometimento da maturidade, ficou retido no 3° ano. Existe um outro
aluno, do género masculino, que esta um ano atrasado por ter sido transferido, no 1°
ano, de um colégio de lingua oficial estrangeira e ndo mostrar condi¢des para
integrar o 2° ano de escolaridade. A maioria dos alunos reside na cidade do Porto,
sendo que apenas trés residem em Matosinhos ou Miramar. Todos vivem com os
pais e irmaos a excecdo de uma aluna que mora com a avé materna uma vez que é
6rfa de mae e filha de pais divorciados. Todos os pais tém habilitagdes académicas
ao nivel do Ensino Superior, desde o Bacharelato ao Doutoramento, sendo que, o
grau mais frequente é a Licenciatura (Anexo V). A profissdo que exercem, segundo
a Classificagao Nacional das Profissbes, enquadra-se, em grande parte, nos Grupos
1" Quadros Superiores da Administragdo Publica, Dirigentes e Quadros Superiores
de Empresa - e 2 - Especialistas das Profissées Intelectuais e Cientificas -. As

familias dos alunos pertencem a um nivel socioeconémico médio/alto.

O estagio em 2" Ciclo, decorreu numa turma de 6° ano, constituida por 26 alunos
com 11 e 12 anos de idade, 19 do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Por se
tratar de uma instituicdo publica, todos os alunos residem na cidade do Porto no
conjunto de freguesias que a escola serve. Todos vivem com 0s pais € irmaos e, no
caso de terem os pais divorciados, alternam as semanas entre os pais ou vivem a
tempo inteiro com a mae. Contrariamente ao contexto encontrado na instituicdo A,
nem todos os pais tém habilitagdes académicas ao nivel do Ensino Superior. Apesar
do grau mais frequente ser a licenciatura e também existirem pais com
doutoramentos, verificam-se alguns pais com o Ensino Secundario e um pai com
formagao até ao 2° CEB (Anexo V). Ao classificar as profissdes que os pais
exercem segundo a Classificagdo Nacional das Profissdes, a grande maioria
enquadra-se no grupo 3 ° Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio e inferiores.

Existe uma grande variedade de niveis socioeconémicos.

Na turma existem trés alunos com NEE, ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008, uma do
sexo feminino (doravante referida como IN.) e dois do sexo masculino (CM. e GN.).
CM. é o unico aluno que ingressou apenas este ano na turma, transferido de uma
outra turma da instituicdo onde apresentava graves problemas de comportamento.
Dentro dos alunos com NEE, CM. é o que mostra mais dificuldades, tendo ficado
retido no 5° ano de escolaridade e apresentando um défice cognitivo e emocional.

GN. esta diagnosticado com perturbacéo da hiperatividade com défice de atencéo e
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IN. com perturbagdo especifica da aprendizagem. IN., apesar da dificuldade, é
extremamente empenhada tentando sempre acompanhar e estar ao mesmo ritmo
dos restantes colegas. Ja os outros dois alunos, CM. e GN., distraem-se facilmente
e necessitam de alguns incentivos para completar os trabalhos que lhe foram
solicitados. Os trés beneficiam de um Programa Educativo Individual (PEI), "que fixa
e fundamenta as respostas educativas e respectivas formas de avaliagao (...) [e]
documenta as necessidades educativas especiais’ (Decreto-Lei 3/2008, art.” 8°) de
cada um dos alunos. Como medidas educativas, previstas no mesmo Decreto-Lei,
os trés usufruem de apoio pedagoégico personalizado e adequagdes no processo de
avaliagdo, CM. também beneficia de adequagbes curriculares individuais (Decreto-
Lei 3/2008, art.” 167).

Importa agora caracterizar as competéncias e dificuldades das turmas nas diversas
areas curriculares. Howard Gardner, autor da Teoria das Inteligéncias Multiplas,
defende que ‘as pessoas nao nascem com uma determinada quantidade de
inteligéncia. Os limites da realizagao desses potenciais dependem da motivacao, da
qualidade do ensino, dos recursos disponiveis e assim por diante’ (Gardner, Chen;
Moran, 2010: 21). Explica, também, que o que geralmente se chama de inteligéncia
sao habilidades que sao ‘valorizadas na escola secular moderna’ (ibidem: 18),
defendendo que todos os seres humanos possuem multiplas inteligéncias, e que por

se desenvolver mais uma néo significa mais ou menos competéncia noutra.

‘Nao ha dois seres humanos ° nem mesmo gémeos idénticos ° que possuam o
mesmo perfil em suas qualidades e suas limitagbes em termos de inteligéncia, pois a
maioria de nés é diferente dos de nossa espécie, e mesmo os gémeos idénticos
passam por diferentes experiéncias e sdo motivados a se diferenciar um do outro’
(Ibidem: 19).

Sabendo que “uma inteligéncia ndo € o0 mesmo que um dominio e que ser habil em
uma determinada inteligéncia n&o informa em que dominios ela sera aplicada
(Ibidem: 20), optou-se por caracterizar os niveis de desenvolvimento das turmas
dividindo-os pelas oito inteligéncias. Na mesma inteligéncia aparecem, por vezes,
varios dominios uma vez que ‘a habilidade em um dominio pode ser realizada

usando diferentes combinagdes de inteligéncias™ (Ibidem).

Inteligéncia Interpessoal e Intrapessoal

Parece relevante comecar pelas inteligéncias interpessoal e intrapessoal uma vez

que é a partir destas que um professor comega por se aproximar dos seus alunos.
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Conforme Carita e Fernandes (2002: 53), "a qualidade do clima da sala de aula
também depende da cortesia usada nas relagbes, a qual previne tensbes e

conflitos”.

Desde o primeiro dia de estagio em 1°CEB que se observou o comportamento como
0 aspeto a trabalhar e a melhorar com a turma. As criancas desta turma de 3" ano,
de uma forma geral, ndo sabiam conviver em ambiente de sala de aula. Existia
sempre uma agitagdo constante durante as aulas. Estavam irrequietos durante as
aulas, baloigando-se nas cadeiras. Quando se dirigiam uns aos outros, faziam-no
recorrentemente em momentos inadequados, chegando mesmo a gritar. Tinham
dificuldade em emprestar material uns aos outros e raramente pediam por favor,

agradeciam ou se desculpavam.

Existe uma grande disparidade de género na turma, prevalecendo, em numero, 0s
alunos de género masculino. Trata-se de uma turma heterogénea mas com tragos
comuns. Como turma, os alunos sao profundamente curiosos, bastante interessados
e competitivos. Esta curiosidade e interesse sado revelados, especialmente, nas

aulas de Estudo do Meio.

A maioria dos alunos da Instituicdo B, por sua vez, € interessada e empenhada.
Contudo, por haver uma grande assimetria de género, prevalecendo o masculino
com 19 rapazes e 7 raparigas, existe alguma agitagdo, sendo por vezes dificil
acalma-los. © semelhanca dos alunos do 3 ano, também se nota uma grande

competitividade na turma.

CM. e GN. tém apoio psicologico especializado por revelarem alguma dificuldade em
gerir as emocgoes, por vezes adoptando comportamentos e atitudes desajustadas.
Recusam-se, muitas vezes, a cumprir ordens e a aceitar ajuda, deixando de
trabalhar e de cumprir as atividades da aula. CM. revela grandes dificuldades na
tomada de decisdes. IN. € uma aluna muito timida, introvertida e reservada

principalmente com adultos, afetando a sua participacao nas aulas.

Inteligéncia Linguistica

No dominio da Lingua Portuguesa, tendo como referéncia as Metas Curriculares de
Portugués (2012), os alunos do 3° ano revelam bastantes dificuldades quando sao
confrontados com perguntas de interpretacdo e organizagdo de conhecimento de
textos. Porém, tém facilidade em “descobrir pelo contexto o significado de palavras

desconhecidas’ (Metas Curriculares de Portugués, 2012: 20).
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A maioria tem bons habitos de leitura, lendo regularmente, algo que se acredita ser
resultado da intervengdo educativa iniciada pelo professor cooperante. Nas
apresentacdes dos livros, muitos dos alunos manifestam dificuldade em resumir e
recontar as histérias. Na leitura em voz alta, ainda existe leitura silabada e hesitante
e pouca expressividade por parte de alguns alunos, néo respeitando os sinais de
pontuacado. Contudo, na dramatizacao de textos, a maioria dos alunos € expressivo
na sua leitura. Os alunos tém bastante facilidade em aprender novos conteudos a
nivel da gramatica. Todavia, ainda fazem alguma confusdo na identificacdo de

nomes, verbos e adjetivos e na distingdo das diferentes tipologias textuais.

No que se refere aos alunos da Instituicdo B, os alunos revelam dificuldades em
‘procurar, recolher, selecionar e organizar informacgédo, com vista a construcdo de
conhecimento™ (Metas Curriculares de Portugués, 2012:; 44). Esta dificuldade afeta-
0s nao so ao nivel do Portugués como nas restantes areas disciplinares. Revelam,
também, algum comprometimento no que diz respeito as regras de ortografia e
gramaticais, denotando-se nas suas redagdes alguns erros. Por outro lado, a maior
parte dos alunos é bastante criativo na escrita dos varios tipos de texto, apesar de
terem dificuldades em seguir instrugdes de redagao, havendo alguma desordenagao
de ideias. Alguns alunos tém excelentes habitos de leitura, lendo, inclusive,
frequentemente nos intervalos ou quando terminam alguma tarefa mais cedo. Os
alunos séao incentivados a fazer leituras de varios tipos de texto para apresentar
alguma informacédo a turma e devem entregar fichas de leitura mensais. Todo este

trabalho é considerado na avaliagéo.

No que diz respeito aos alunos com NEE, além de partilharem as dificuldades
transversais a toda a turma, estes tém uma leitura vagarosa e silabada. Revelam,
também, dificuldades no que diz respeito a interpretacdo e compreensdo de
enunciados escritos e na expressdo oral e escrita. IN. tem principalmente
dificuldades na expressao oral, tendo frequentado a terapia da fala. Na producao
escrita, GN. e IN. tém bastante imaginagao e criatividade, contudo mostram alguns
problemas sintaticos e ortograficos. CM. possui um vocabulario significativamente

inferior ao expectavel para a sua idade.

Inteligéncia Légico-Matematica

No dominio da Matematica, tendo como referéncia as Metas Curriculares de
Matematica (2013), os alunos da instituicdo A tém um excelente calculo mental

manifestando destreza nos numeros e operagbes. Contudo, manifestam dificuldades
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em resolver problemas que envolvam mais de dois passos. Ainda nao foi trabalhado
o algoritmo da divisdo, fazendo-a sempre mentalmente. A nivel dos restantes
algoritmos, os alunos s6 apresentam dificuldade na resolugdo da subtragdo com
empréstimo. Apesar de ainda nao ter sido muito trabalhada, os alunos tém

capacidade em resolver exercicios de organizagao e tratamento de dados.

Por sua vez, os alunos da Instituicdo B, revelam grande capacidade de calculo
mental e resolugcdo de problemas envolvendo calculos. A maioria apresenta bases
solidas nos conteldos de anos anteriores, conseguindo facilmente explicar o

raciocinio.

CM. e GN. revelam ainda lacunas em conteudos referentes ao 1°CEB ficando, por
esta razdo, comprometidos na realizagdo de exercicios envolvendo calculo e
resolugcao de problemas. IN, por sua vez, também tem conhecimentos aritméticos de
base pouco automatizados. Contudo, no que diz respeito a resolugédo de problemas,

€ sobretudo prejudicada pelas dificuldades na compreenséo da leitura e escrita.

Inteligéncia Espacial

Ainda no dominio da matematica, a maioria dos alunos do 3° ano exprime alguma
dificuldade na percepcao e representacdao das figuras geométricas. Quando
confrontados com um exercicio de representagdo da sala e do recreio, os alunos
tiveram algumas dificuldades na percepg¢ao dos espacgos. Na sua maioria, ttm uma
lateralidade bem definida tendo facilidade em seguir instrucbes de deslocacido. Na
area da Expressdo Plastica, existe uma minoria que revela dificuldades na
reproducdo de obras, fazendo alguma confusdo com os espagos que ocupam

alguns objetos representados.

No que diz respeito aos alunos da instituicdo B, os alunos manifestam facilidade em
compreender as figuras geométricas planas. Contudo, demonstram alguma
dificuldade na resolugcéo de problemas com sdlidos, tendo alguma dificuldade em

identificar as diferentes figuras que compdem um so sdlido.

Tém, de igual forma, alguma dificuldade em “construir e reconhecer propriedades de
isometrias do plano’ (Metas Curriculares de Matematica, 2013: 41), tendo, por
vezes, dificuldade em visualizar a mesma figura num outro plano. Os alunos com

NEE revelam dificuldades na compreensao de conteudos mais abstratos.

Inteligéncia Musical

Maria Joana Magalhaes |2015 39



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

Na dominio da Expressdo Musical, relativamente a turma da instituicdo A, tendo
como referéncia o Programa de Expressdes (s/d), muitos alunos mostram
dificuldades ao nivel da coordenagédo do corpo ao ritmo da musica, mas na sua
maioria sdo capazes de acompanhar uma cangdo com percussao corporal. Os
alunos que revelam mais aptidao para tocar instrumentos, ndo sdo exatamente os
mesmos que revelam bom uso da voz e demonstram sensibilidade, também no
dominio da Lingua Portuguesa, para encontrar e entoar a musicalidade e ritmo em

versos e lengalengas.

No que diz respeito aos alunos da instituicdo B, ndo é possivel obter conclusdes
relativamente a esta inteligéncia e a inteligéncia Corporal-Cenestésica uma vez

estas areas nao foram contempladas no estagio em 2° CEB.

Inteligéncia Corporal-Cenestésica

Ao nivel da Expressdo Motora, os alunos da instituicdo A sao capazes de seguir
instrugbes de movimentos, tendo agilidade nos mesmos. Revelam ainda alguma

dificuldade na reacao corporal a instrugao, sendo lentos no arranque do movimento.

Inteligéncia Naturalista

Como Projeto de Escola, a Instituicao A tinha o tema "Plantas’. Desta forma, os
alunos estiveram bastante envolvidos com o tema em diversas areas, revelando
facilidade em compreender a sua funcido e os seus sistemas e mostrando grande
entusiasmo em concluir atividades experimentais que Ihes permitisse um maior

conhecimento.

Relativamente a turma de 6" ano, grande parte dos conteudos previstos nas Metas
Curriculares para este ano incide sobre "Processos Vitais Comuns aos Seres Vivos'
(Metas Curriculares de Ciéncias Naturais, 2013: 8). A maioria dos alunos revela
interesse sobre os temas, principalmente quando pode verificar o conteudo através
de uma atividade experimental. Os alunos com NEE revelam um grande interesse

por esta area, conseguindo, sem grandes problemas, acompanhar a turma.
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lILIl Intervengao nos Contextos de 1" e 2" CEB

llLLIl.I Observar/Preparar

E no processo de observagdo que se encontra a base para o planeamento da
intervencdo. Estudando a dindmica da turma, e de cada aluno em especifico, a
forma como se comportam e reagem a estimulos e situagbes, encontra-se o
caminho para uma planificagao justificada e uma intervengéao significativa. *Observa-
se para avaliar, avalia-se para decidir, decide-se para agir. A ac¢ao sera, por sua
vez, submetida a avaliagao (e, portanto, a observagao) para uma nova tomada de
decisao’ (Alaiz, 1994: 26). A observacdo ¢é, portanto, o primeiro passo da
intervencdo educativa, sendo também transversal a todo o processo de ensino-

aprendizagem.

Sendo este um processo tao importante, no inicio de cada estagio houve um tempo
destinado a observagédo. Em 1" Ciclo, as primeiras duas semanas foram reservadas,
inteiramente, a observacdo. No 2" Ciclo, houve apenas uma semana de observacéao
antes de se comecar a intervir. Sendo a missdo de um professor ‘identificar e
despertar, por meio de processos didaticos e pedagogicos (...) as necessidades, 0s
interesses e, consequentemente, as motivacdes que existem dentro de cada aluno’
(Balancho e Coelho, 2005: 48), a observacao nesta fase tornou-se crucial para
conhecer a cultura escolar das turmas e das institui¢des, servindo como instrugao

daqueles contextos tao especificos, para se poder atuar em conformidade.

‘No processo de observagao, € fundamental que o observador seja capaz de
construir um plano para levar a cabo a observagédo. Construir um plano significa
tornar explicitos alguns principios subjacentes aos objectivos da observagao (...)

implica sempre uma selegao” (Parente cit. Oliveira-Formosinho, 2002: 174).

Como tal, as duas observacdes iniciais focaram cinco pontos essenciais: rotinas,
caracteristicas dos alunos, relagcdo professor-alunos, estratégias de ensino-
aprendizagem e gestao da sala de aula. As informagdes recolhidas através desta
observagdo, apoiada em conversas informais com os professores cooperantes,
serviram de base para a construcido das primeiras planificacbes. Através destas, foi
possivel definir estratégias fundamentadas nas capacidades reais das turmas,

tentando potencializar capacidades e diminuir e entender dificuldades.

A observagcdo, como referido anteriormente, acompanhou todo o processo de
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ensino-aprendizagem uma vez que 'sO a observagao direta consistentemente
realizada podera permitir obter informacgbes sobre os interesses e as necessidades
das criangcas’ (Parente, 2002: 106). Esta informagdo sobre os interesses e
necessidades dos alunos ¢é fundamental para se construirem atividades
significativas para a turma e, assim, conseguir motiva-la. A avaliagdo da
aprendizagem dos alunos, dos resultados das atividades e das estratégias, foi
sempre baseada também neste processo. A observagado assumiu, definitivamente,
um papel crucial como instrumento de avaliagdo, de conhecimento das
individualidades de todos e cada um dos alunos e, consequentemente, de melhoria

da intervencéo educativa.

lILILII Planear/Planificar

‘Que se faz quando se planifica? Em termos gerais trata-se de converter uma ideia
ou um propodsito num curso de agao’ (Zabalza, 1992: 47). A planificagdo surge,
depois da observagéo e sempre nela alicergada, como um elo de ligagao entre o que
se observou e o que se ird por em pratica. E na planificacdo que se reflete sobre os
resultados da observacao e se discutem e viabilizam hipoteses de agdo. Para um
professor, definir o seu curso de agao é fundamental uma vez que as metodologias

por si adoptadas irdo influenciar todo o processo de aprendizagem dos alunos.

Sendo a planificagdo essencial para se atingirem objetivos, o ato de planificar
prolongou-se durante os tempos de estagio, norteando todas as intervengdes. Nas
palavras de Luisa Cortesdo (1983: 70), sempre que se quer "alcancar determinadas
metas, torna-se importante fazer uma previsdo basica da acido a ser realizada,
previsao essa que funcione como um fio condutor susceptivel de orientar a acao’.
Estando previstos pelo Ministério da Educagao e da Ciéncia uma série de objetivos
e competéncias para serem atingidos pelos alunos a nivel nacional, e tendo o
professor o papel de fazer com que as suas turmas atinjam tais metas através da
sua agao, todas as atividades propostas foram fundamentadas pelas Metas
Curriculares e pelo Programa de cada ano e area disciplinar. Tentou-se, sempre,
adaptar o Curriculo Nacional as turmas, adotando uma pedagogia de diferenciagéo,
uma vez que cada turma tem as suas especificidades e é fundamental que se

escolham estratégias que cativem a sua atencao.
A planificacdo surge como uma ferramenta chave para o sucesso. Ao longo do
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primeiro estagio, o processo de planeamento iniciava-se semanalmente com uma
reunidao com o professor cooperante para se definirem os conteudos a ser
lecionados na semana posterior. No segundo estagio, ndo havendo uma estrutura
de intervengao tao regular quanto a de 1° CEB, as reunides com as professoras
cooperantes aconteciam no final das aulas se houvesse alguma intervencao
préxima. Durante as reunides dos dois estagios, eram também discutidas sugestdes
de exploragao dos conteudos, técnicas e estratégias de intervencdo. A planificagédo
é um esboco da aula, um desenho que define o que vai acontecer e 0 que é
necessario para que aconteca. Assim, seguidamente, consultado os documentos

oficiais, definia-se o percurso de agao.

A planificacdo assumiu a forma de grelha em ambos os ciclos, organizada em
colunas, onde eram estabelecidas as areas disciplinares, os dominios, os
descritores de desempenho, as estratégias/atividades, os recursos materiais, o
tempo e a avaliagido das atividades. Contudo, as planificagées dos estagios diferiam
num aspeto. Em 1° CEB, a grelha estava organizada para um dia de intervencgao,
incluindo todas as areas disciplinares do dia (Anexo Il.I). Em 2° CEB esta estrutura
nao era possivel uma vez que as intervengdes nao estavam organizadas por dia e
as disciplinas s&o lecionadas por diferentes docentes. Desta forma, no segundo
estagio, era feita uma planificagdo para cada area curricular por cada intervengéo
(Anexo IL11).

Planificando, torna-se mais facil compreender onde é que se falhou e o que se pode
melhorar. Ao planificar, ndo se esta somente a fazer uma previsao das atividades a
serem concretizadas mas também a delinear quais as ferramentas e técnicas de
avaliagcdo que serao utilizadas para verificar o sucesso das atividades na

aprendizagem dos alunos.

E com estas atividades do dia-a-dia que os alunos vdo aprendendo e adquirindo
capacidades e, portanto, essas devem ser criadas, adaptadas e meditadas de
acordo com a turma. ‘Durante o ano lectivo e focalizando a agcdo que se desenrola
num contexto muito particular, € necessario elaborar planos de pequena amplitude
correspondente as agdes que no dia-a-dia vao concretizar as diferentes parcelas
dos planos a médio prazo® (Cortesdo, 1983: 71). Ao planificar, esta-se a meditar, a
repensar, sobre as melhores estratégias a adoptar para que a aprendizagem seja
concretizada e os objetivos cumpridos. A planificagdo assume também o papel de

reflexdo.
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A planificagdo das aulas, das atividades que as compdem e da avaliagio é essencial
uma vez que, nas palavras de Luisa Cortesao (1983: 70), "a acao educativa pde em
causa o presente e o futuro da crianga’. S6 com uma agao, adaptada as
necessidades e capacidades reais dos alunos, é que se consegue atingir as metas
estabelecidas pelo Curriculo Nacional. E, como sugere Richard Arends (2008: 95),
‘tanto a teoria como o senso comum sugerem que a planificagdo aplicada a
qualquer tipo de atividade melhora os resultados’. Sendo a planificagdo uma
ferramenta essencial para viabilizar o curriculo, esta também deve ser flexivel uma
vez que "a unidade base da pedagogia (...) [é] a situagdo’ (Formosinho; Gambéa,
2011: 54), devendo-se, quando se justificar, explorar um assunto que suscitou a

atengao dos alunos mesmo que para isso se deva ignorar o resto da planificacao.

Citando Richard Arends (2008: 95): 'Os processos de planificagao iniciados pelos
professores podem dar um sentido de direcdo tanto aos alunos como aos
professores, e podem ajudar os alunos a terem consciéncia dos fins implicitos nas

tarefas de aprendizagem’.

HLILII Agir/intervir

Depois das etapas da observagdo e da planificacdo, importa agora descrever a
intervencdo educativa. Por se acreditar num ensino ativo, em que a crianga deve ser
o centro de todo o processo de ensino-aprendizagem, as atividades propostas

tentam envolver ao maximo, e na medida do possivel, a turma.

No estagio em 1° CEB, teve-se a oportunidade de intervir em semanas alternadas
durante os primeiros trés dias da semana, nas areas curriculares de Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Expressédo Plastica e, por duas vezes, Educacéao

Fisica.

Como ja se tinha referido anteriormente ao caracterizar os niveis de
desenvolvimento da turma, concorda-se com Howard Gardner quando este afirma
que ‘o que costumamos chamar de ‘inteligéncia® € uma combinagdo de
determinadas habilidades logico-linguisticas’ que s&o apreciadas pela escola atual
(Gardner, Chen; Moran, 2010: 18) e que, na verdade, existem varias inteligéncias

para além das que contemplam s6 estas competéncias. Por esta razdo, a
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intervencao procurou incidir nos varios dominios curriculares, tentando estimular e

desenvolver o maximo numero de competéncias e habilidades nas criangas.

A intervencdo em Estudo do Meio comecgou ligada ao Projeto da Escola = As
Plantas. Sendo uma intencionalidade do Projeto Educativo da instituicao, realizaram-

se diversas atividades experimentais, uma vez que estas promovem

‘o desenvolvimento de competéncias cientificas como a observagido cuidada que
conduz a deducdo, a organizagdo do espaco e do tempo na realizagdo do
procedimento experimental, o registo objectivo dos resultados, a sua interpretacéo

fundamentada e o espirito critico sobre os mesmos’ (Quinta e Costa, 2009: 1).

Estas atividades experimentais tinham como objetivo dar as criangas a oportunidade
de verificar e comprovar fatores que influenciam o crescimento das plantas, como a
atividade "Cora a Flor’ (Anexo lll.I), em que os alunos comprovaram através dos
corantes misturados na agua que as flores, além de absorverem a agua, tinham
diversos vasos que alimentavam diferentes partes da planta; e "Sera que Cresce’
(Anexo lILI1), em que os alunos verificaram o efeito estufa ao medir e comparar um
pedaco de relva exposto ao ar e outro que estava coberto por um frasco. Todas as
atividades seguiram o Método Experimental das Ciéncias, havendo sempre uma
motivacdo para a atividade ° que partiu sempre do estudo das plantas -, sendo
feitas as previsbes dos resultados, registando-se os materiais necessarios,
envolvendo os alunos ativamente na atividade, registando-se as conclusdes e 0s
resultados e fazendo a sistematizacdo das aprendizagens. Em todas as atividades
experimentais, os alunos tinham uma folha individual de registo da atividade
experimental (Anexo lll.I), onde descreviam todo o processo. Como defende
Margarida Quinta e Costa (2009: 2), além de promover o trabalho de grupo, o
Ensino Experimental das Ciéncias também desenvolve a interdisciplinaridade, tendo
a area de Expressao Plastica estado sempre envolvida nas atividades
experimentais, como sera posteriormente descrito. Nesta area teve-se ainda a
oportunidade de trabalhar os dominios relativos aos Astros e ao Corpo Humano = A
Fungdo e o Sistema Digestivo. Para ambos, construiu-se uma apresentagao
interativa em PowerPoint, propondo-se atividades e experiéncias e valorizando as
concepgoes anteriores dos alunos. A titulo de exemplo, os alunos construiram uma
roda dos alimentos, verificaram caracteristicas e fungdes de 6rgaos do corpo e
ainda, como sistematizagao de conteudos, construiram um esquema dum corpo com

o sistema digestivo (Anexo IIL1II).
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Como referido anteriormente, € também um objetivo do PE da instituicao valorizar as
expressdes. As primeiras intervengdes nesta area estiveram também relacionadas
com o Projeto da Escola, promovendo assim a interdisciplinaridade entre a area de
Estudo do Meio e Expresséo Plastica. Por exemplo, no seguimento da experiéncia
"Sera que Cresce?’, os alunos registaram as previsdes feitas no dia anterior numa
colagem, usando relva e terra (Anexo lll.II). Ainda de acordo com o Projeto, propés-
se aos alunos a analise de algumas obras de Henri Matisse sobre a Natureza Morta,
e a representagdo de uma das obras em acrilico (Anexo IIl.IV). A propésito da
dificuldade dos alunos na percepg¢ao do espaco, revelada em Matematica quando
confrontados com um exercicio de representacdo da sala de aula e do recreio,
propds-se aos alunos a constru¢ao de uma maquete reproduzindo a sala (Anexo
V). A turma teve ainda a oportunidade de explorar outras técnicas, como
decoupage utilizando guardanapos para a construgao dos presentes de natal (Anexo
llI.VI), e a técnica do lapis de cera derretido para colorir um desenho alusivo ao
poema sobre o Inverno que os alunos tinham concretizado em Lingua Portuguesa
(Anexo lIl.VIl). Como se pode verificar, a interdisciplinaridade esteve sempre

presente em todas estas atividades.

No que diz respeito a Educagdo e Expressao Fisico-Motora, apenas se interveio
duas vezes, dando sequéncia a dois torneios em curso, de futebol aranha e andebol
(Anexo I1.VIII). Ainda nas expressdes, foi possivel dedicar duas aulas a Expressao-
Dramatica na sequéncia do dia de Sdo Martinho. A turma, dividida em grupos, criou
uma pequena dramatizagao a partir de objetos alusivos a lenda de Sao Martinho °
como um sol, uma nuvem com chuva, uma espada, um cavalo de pau, um farrapo e

uma capa vermelha (Anexo Ill.IX).

Apesar de se considerar que a Lingua Portuguesa é trabalhada em todas as areas,
eram dedicadas duas aulas por semana especificamente a esta unidade. Uma aula
destinada a leitura e interpretagao de textos e outra a Gramatica. A primeira surgiu,
como ja foi referido na Caracterizagdo da Turma, pela necessidade de treinar a
leitura em voz alta e seguindo a vontade da instituicdo de desenvolver "o gosto pela
leitura e escrita” (PE da instituicdo A, s/d: 7). A interpretagéo dos textos era feita em
grupo e as respostas escritas no quadro para que os alunos treinassem a
estruturacdo frasica e evoluissem na corre¢do da sua ortografia. Havendo a
necessidade de introduzir os varios tipos de texto, e tentando seguir uma
metodologia ativa, propbds-se aos alunos a criagdo de um quadro que, para 0O

completar, tiveram que ligar o tipo de texto as suas caracteristicas. Também se
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apresentaram varios textos (receitas, bulas de medicamentos, poemas,
dramatizagdes, noticias de jornal, etc) para que os alunos identificassem a sua
tipologia (Anexo 1ll.X). Em Gramatica, e como os alunos tinham alguma dificuldade
em distinguir e identificar nomes, adjetivos e verbos, criou-se o jogo Tempo! °
Adjetivos, nomes comuns e verbos (Anexo II1.XI). O objetivo do jogo é descobrir qual
€ a palavra do baralho que esta a ser explicada ou representada (dependendo da
etapa em que se esta) por um membro da equipa e identificar a sua classe, tendo

apenas um minuto por jogada para adivinhar o maximo numero de cartdes.

No que a Matematica diz respeito, as intervengdes estiveram divididas entre o
programa CSMP e o programa Nacional de Matematica. Para a metodologia criada
por Frederique Papy, era dedicada uma aula de 90 minutos por semana. As aulas
deste programa eram escolhidas, pelo professor cooperante, de acordo com os
conteudos que estavam a ser abordados seguindo o Programa Nacional e em

funcado de competéncias que os alunos mostravam precisar de desenvolver.

O Programa de Matematica definido pelo MEC era seguido durante as restantes
aulas. Durante o tempo de estagio foi possivel iniciar quatro novos conteudos: a
multiplicacdo com dois numeros de dois algarismos; as retas paralelas,
perpendiculares e obliquas; aos varios tipos de angulos; e aos numeros decimais.
Ao introduzir novos conteudos, teve-se sempre a preocupagao de pensar em varios
métodos de abordagem. A titulo de exemplo, quando se estudavam os angulos,
além da ficha de exercicios para ser preenchida a medida que os conceitos eram
apresentados (Anexo III.XIl), foram realizados exercicios praticos no programa
geogebra e as criangas tiveram a oportunidade de procurar os varios tipos de
angulos na sala de aula. Como sistematizagao das simetrias, além de experimentar
a simetria em varios objetos recorrendo ao geogebra, esses objetos também
estavam representados em papel para que pudessem manipular, dobrar e verificar o
que viam virtualmente (Anexo Ill.XII). Foram, ainda, construidos e dinamizados
quatro jogos para sistematizagao e revisdo de alguns conteudos. Para consolidar o
conteudo dos angulos e das figuras geométricas, realizou-se o jogo “Geometria com
0 Nosso Corpo’ (Anexo Il1.XIV), em que as criangas formaram angulos e figuras
geométricas com o proprio corpo, € o jogo ‘Caca ao Objeto’, em que os alunos
deveriam procurar um objeto escondido seguindo as indica¢des dadas utilizando os
termos meia volta, um quarto de volta, trés quartos de volta, volta completa e 90°,
180°, 270" e 360", a direita ou a esquerda. Como revisdo dos arredondamentos, foi

construido o "Arredonda-me’ (Anexo III.XV). Foi também criado e dinamizado o jogo
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"Quem sou eu?’, para trabalhar os termos ‘'metade’, ‘dobro’, ‘terca parte’, ‘triplo’,
‘quarta parte’, ‘quadruplo’, ‘quinta parte’ e ‘quintuplo’, onde deviam adivinhar o

numero secreto através de pistas dadas através desses termos (Anexo I11.XVI).

Transversal a todas as areas, e desenvolvendo a inteligéncia interpessoal e
intrapessoal, procurou-se trabalhar o comportamento dos alunos. Como explicado
na caracterizagdo da turma, os alunos tinham alguns problemas de disciplina.
Refletindo-se na razdo dessa indisciplina e como ultrapassa-la, e uma vez que
comportamento gera comportamento, sendo o professor, por exceléncia, um modelo
para os seus alunos, procurou-se destacar e reforgar a cortesia e as boas maneiras.
Segundo Carita e Fernandes (2003: 78), importante que existam ‘normas
reguladoras da situagao pedagogica’. Como as regras de sala de aula ja tinham sido
trabalhadas no inicio do ano, havendo até um quadro de regras na sala, ao longo
das aulas foram sendo relembradas as regras, explicando as criangas que todos tém
direitos e deveres. A titulo de exemplo, sempre que um aluno interrompia outro,
falando por cima, pedia-se ao aluno que pensasse se estava a ter a atitude correta.
Tem o direito de falar mas o dever de esperar pela sua vez, ndo interrompendo
ninguém. Para combater o baloigar nas cadeiras, explicou-se o direito de usar a
cadeira mas o dever de o fazer corretamente. Sempre que nao cumpria o dever,

perdia o direito.

Os jogos didaticos construidos foram guardados na sala de aula para que os alunos
os pudessem utilizar principalmente nos dias de chuva que, como ja foi referido, tém
que ficar na sala de aula. Com o objetivo de entreter os alunos durante os dias de
chuva, também se este envolvida numa iniciativa da instituicdo de animacgao da
leitura durante o intervalo de almocgo, feita uma vez por semana por um professor

diferente.

Na instituicdo B, realizou-se a intervencdo educativa numa turma de 6° ano em
Matematica, Ciéncias Naturais, Portugués e Historia e Geografia de Portugal, n&o
havendo uma estrutura semanal rigida. Antes de mais, importa explicitar que se
revelou sempre como preocupacao ‘envolver  os alunos referenciados com NEE em
todas as atividades, uma vez que os proprios se sentiam diminuidos sempre que
faziam um trabalho diferente dos colegas. Houve por isso, uma atengédo especial
para se certificar que conseguiam acompanhar os conteudos, acompanhando-os

individualmente e promovendo, sempre que possivel, em trabalhos de pares ou de

grupo.

Maria Joana Magalhaes |2015 48



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

No que a Ciéncias Naturais diz respeito, a intervencao incidiu sob os subdominios:
trocas nutricionais entre o organismo € o meio nas plantas, transmisséo de vida * a
reprodu¢cdo no ser humano e nas plantas e, ainda, higiene e problemas sociais.
Reconhecendo-se que a “aprendizagem é significativa quando novos conhecimentos
(...) passam a significar algo para quem aprende, (...) quando se compreende o que
se esta a aprender’ (Bramé&o, Gongalves, Medeiros, 2006: 26), houve sempre a
preocupacao de promover atividades significativas durante a pratica pedagodgica.
Além do constante cuidado em envolver os alunos atraves de discussdes e dialogos
sobre os conteudos de forma a perceber a sua logica e estrutura cognitiva, pareceu
relevante que os alunos vissem alguns conceitos tedricos na realidade. Assim,
houve sempre o cuidado de incluir imagens, esquemas e videos demonstrativos,
indo, também e desta forma, ao encontro dos seus interesses. Nesta mesma
perspetiva, os alunos tiveram a oportunidade de ver, tocar e analisar os sistemas
reprodutores de uma planta com flor hermafrodita quando estudavam este assunto
(Anexo IILLXVIIl). Um dos grandes objetivos que se tragou para a pratica pedagégica
nesta area, assim como para o 1° CEB, foi a inclusdo do ensino experimental das
ciéncias, que contempla exatamente a preocupacéo referida anteriormente. Assim, e
sempre que a unidade didatica o permitia, realizaram-se atividades experimentais
com vista a verificacdo e comprovagao dos conteludos estudados. Havendo neste
segundo estagio um constrangimento temporal, uma vez que as aulas aconteciam
em blocos de 50 minutos, n&o foi possivel cumprir todas as etapas da metodologia
do ensino experimental. Apesar desta questdo, utilizou-se a mesma légica de
problematizacdo sugerida pela metodologia, dando espago e tempo aos alunos para
criarem previsoes, testarem e verificarem essas mesmas previsbes e interpretarem
resultados, criando, assim, relagdes e interligacbes com os conteudos estudados.
Desta forma, realizou-se a atividade experimental Como ocorre a transpiragdo nas
plantas?, que consistiu em cobrir um ramo com folhas e outro sem folhas de uma
planta com um saco plastico. Os alunos conseguiram comprovar que a transpiragao
ocorre nas folhas, vendo goticulas de agua no saco de plastico que cobriu 0 ramo
com folhas (Anexo Ill.XIX). Ao estudar os problemas sociais, para comprovar 0s
efeitos negativos do tabaco, concluiu-se a experiéncia A garrafa fumadora, fazendo
uma analogia entre o algodédo e o tubo com o corpo de um fumador (Anexo I11.XX).
Ainda de acordo com a intencionalidade de incluir os interesses dos alunos, foi
possivel realizar um jogo didatico como forma de sistematizacdo de contelidos sobre

as trocas gasosas nas plantas, dividindo a turma em duas equipas (Anexo II1.XIX).
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Ao nivel da intervencdo em Matematica, o trabalho principiou pela introducdo ao
volume do prisma e do cilindro reto. De forma a envolver os conhecimentos prévios
dos alunos e para que houvesse uma progressao logica dos conteudos, a
abordagem ao tema iniciou-se com a revisdo do calculo de areas das figuras
geomeétricas. O recurso multimédia construido, em PowerPoint, contemplava videos
demonstrativos, imagens e uma série de questbes para serem refletidas e
respondidas em grande grupo de forma a progredir-se gradualmente para o conceito
de volume de prismas e cilindros retos (Anexo Il1.XXI). A segunda unidade didatica
abordada foi a dos numeros racionais positivos e negativos, no que diz respeito a
sua comparacdo, ordenacdo, adicdo e subtragdo, aos numeros simétricos e ao seu
valor absoluto, fazendo a sua representacido na reta numérica. Iniciou-se este tema
explorando situagdes do quotidiano em que sao utilizados numeros negativos e
positivos. Desta forma, a primeira atividade centrou-se na exploragdo de uma
imagem de um prédio, com o objetivo de indicar em que andar estavam as
pessoas/objetos em relagdo ao rés do chdao e quantos andares se subiam ou
desciam para chegar ao ponto escolhido (Anexo ILXXII). Apds esta primeira
atividade, analisaram-se outras grandezas utilizadas no quotidiano expressas em
numeros positivos e negativos como a temperatura, os saldos bancarios e o nivel
meédio das aguas do mar. Para facilitar a comparacao, adi¢cao e subtragéo utilizando
a reta numérica, os alunos tinham um rolo de cordao a sua disposi¢do na sala uma
vez que alguns apresentam dificuldades perante problemas mais abstratos,
podendo, desta forma, medir e verificar as distancias entre os pontos e concretizar
as operagdes. Para este tema, construiram-se dois jogos didaticos, "Positivos e
Negativos™ e "Avangar e Recuar’, dinamizados com o objetivo de consolidar e

sistematizar os conteudos (Anexo II1.XIX).

Relativamente a pratica pedagdgica na area curricular de Portugués, na primeira
fase dinamizaram-se duas atividades de expressao escrita, tendo as duas surgido
apos a leitura e interpretacdo de um texto: de uma carta, na sequéncia de um
excerto de Robinson Crusoé, e de um relatério, no seguimento do conto policial
Assalto a Estacdo. Nos dois momentos, comegou-se por apresentar e explorar as
estruturas formais dos textos e os critérios de avaliagéo, tendo sido entregue a cada
aluno uma ficha com esses parametros para que os tivessem sempre presentes nas
redagdes da carta e do relatério (Anexo III.XXIII). Posteriormente, e depois dos
textos serem corrigidos pela professora estagiaria, os alunos fizeram a sua
autoavaliagdo. Para correcdo dos textos, recorreu-se a uma técnica de codigo de

cores * assinalando os erros ortograficos, gramaticais, comentarios de estrutura e
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conteudo a cores diferentes -, para que os alunos tivessem a percepg¢ao dos seus
erros e se conseguissem avaliar. Esta estratégia revelou-se muito bem sucedida
uma vez que a grande maioria dos alunos cumpriu todas as indicacbes na escrita
dos textos e a autoavaliagdo correspondeu, maioritariamente, a avaliagao feita pela
professora estagiaria. No dominio da gramatica, a intervengdo focou as frases
passivas e ativas e 0 agente complemento da passiva, tendo-se construido uma
apresentacao, em PowerPoint, onde se procurou introduzir os conteudos de forma
progressiva, colocando questdes para discussdo e exercicios para resolugdo em
grande grupo. Desta forma, privilegiou-se o método interrogativo em detrimento do
diretivo. A linha de acgdo pedagogica contemplou ainda, na ultima semana de
intervencdo, a construcdo e dinamizacdo de um jogo didatico, o "Mostra o que
sabes!’, alusivo a todos os temas e conteudos estudados durante o ano letivo

(Anexo I11.XXIV), que se revelou muito motivador para os alunos.

No que concerne a intervengao em Histéria e Geografia de Portugal, esta incidiu sob
dois grandes temas: A Queda da Monarquia e a Implantacdo da Republica e o
Estado Novo. Nesta area curricular tentou-se sempre despertar a curiosidade dos
alunos para as tematicas, comegando com uma motivacdo. Assim, quando se
estudava a queda da monarquia, a aula iniciou-se com uma visita virtual através do
Google Earth a Rua 31 de Janeiro, que muitos ja conheciam, e levantaram-se
hipoteses em grande grupo sobre o motivo do nome da rua. Para iniciar o Estado
Novo, iniciou-se a aula com o utensilio de cozinha 'Rapa Salazar’ e questionou-se
os alunos sobre o nome deste utensilio, relacionando-o com a figura histérica
Salazar. Decidiu-se marcar a intervengcdo nesta area de forma cativante,
privilegiando fontes de informagao e de motivagdo como a analise de documentos,
graficos, videos, imagens e cartoons, integrando, assim, aspetos tao valorizados na
didatica da Histéria (Anexo [II.XXV). Ainda nesta perspetiva, logo na primeira
intervencao, sobre a Queda da Monarquia e a Implantacdo da Republica, construiu-
se em grande grupo um friso cronoldgico de modo a clarificar a percepgéo temporal
sobre os acontecimentos e compreender a sua sucessdo (Anexo [ILXXVI).
Finalmente, em colaboragdo com o par pedagdgico criou-se o projeto "Um regime,

dois pontos de vista o Estado Novo’, como forma de consolidagdo e
sistematizagdo dos conteudos relativos ao regime do Estado Novo e para que o0s
alunos tomassem consciéncia da parcialidade com que a Histéria pode ser relatada,
e os factos manipulados (Anexo IlII.XXVII). Dividindo-se a turma em dois grupos,
criaram-se dois canais televisivos: um de defesa e outro de oposigdo ao regime.

Seguindo os mesmos temas, cada grupo criou um documentario tendencioso,
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beneficiando o seu lado. Desta forma, e promovendo a interdisciplinaridade,
envolveram-se as Tecnologias de Informacado e Comunicacao e o Portugués. Para a
dinamizagao do projeto, criou-se uma pagina de internet com o intuito de orientar a
pesquisa e facilitar a comunicagdo entre os proprios alunos e as professoras

estagiarias.

Uma vez que a motivagdo ‘€ um reflexo automatico (...) que procura situagdes
agradaveis. O individuo, ao avaliar um objecto ou uma situagéo, desencadeia um
processo emotivo, do qual resulta o desejo de executar uma acgéo.” (Balancho e
Coelho, 2005, 18), e que esta 'ndo se completa sendo quando o aluno encontra
razdo suficiente para o trabalho que realiza® (lbidem: 21), considera-se que os
interesses sdo um fator motivador de aprendizagem, tendo-se procurado que estes
fossem equacionados no desenho das atividades para os cativar e envolver. Além
do mais, "é no despertar dos gostos, das paixdes, das emogdes e da sensibilidade

que a missao do professor se completa’ (Ibidem: 48).

Acreditando-se numa pedagogia relacional, teve-se como objetivo estabelecer uma
relagdo de confianca e empatia com os alunos, baseada no diadlogo e em regras,
para que a convivéncia e, naturalmente, o processo de ensino-aprendizagem
fossem harmoniosos. Como referido no Capitulo I, 'nenhuma situagcido social,
nomeadamente as de trabalho, ocorre num vazio afetivo’ (Carita e Fernandes, 2003:
65).

HLILIV Avaliar

A avaliagcdo é uma parte fundamental do percurso, devendo “estar integrada no
processo de ensino-aprendizagem” (Fernandes, 2008: 62) uma vez que se destina
‘a recolher informagbes indispensaveis a orientagdo” do mesmo (Decreto-Lei
43/2003). A avaliagdo tem simultaneamente o papel de terminar e recomecgar o
processo de ensino-aprendizagem, norteando o caminho da intervengdo. Assim,
durante este percurso esteve presente tanto como avaliagao da prépria intervencao

educativa como na monitorizagdo das aprendizagens dos alunos.

E necessario avaliar a intervengdo educativa uma vez que é através deste processo
que se evolui e melhora a agdo, de forma a adapta-la as necessidades e ao
desenvolvimento das criangas. Desta forma, as reflexdes criticas acompanharam os

estagios, como forma de avaliagdo das intervengdes (Anexo V). Diariamente,
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refletia-se sobre os aspetos positivos e negativos da acdo de modo a reajusta-la e a
progredir e reorientar a pratica. As reunides de planificagdo com os professores
cooperantes e com o par pedagdgico, e as reunides de orientagdo com a
supervisora, também serviam de avaliagdo da pratica, com comentarios e
orientagbes sobre os aspetos a potenciar e a melhorar na gestéo da sala de aula e
na estruturagdo e adequacéo das aulas (Anexo VI). Existiu, ainda, em ambos os
estagios um momento de avaliagdo intermédia com os professores cooperantes,
com a supervisora e o par pedagogico, em que foi feita uma retrospetiva da pratica

até ao momento, ajudando a estabelecer objetivos para as restantes intervencgdes.

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos esteve sempre prevista nas planificagoes.
Segundo Maria do Céu Roldao (2009: 119), "as estratégias de avaliacdo devem ser
incorporadas no planeamento das atividades'. As atividades e os objetivos das
mesmas devem estar sempre alinhadas com a avaliagcdo. Quando se quer avaliar
uma aprendizagem, os critérios de avaliagdo devem estar pré-definidos para que
esta seja bem sucedida. E com a avaliagdo que se descobrem as dificuldades dos
alunos e se pode direcionar o processo de ensino-aprendizagem. Assim, € ao
avaliar as aprendizagens, foram-se descobrindo novos cursos de agao, baseados

em dificuldades e competéncias.

A observacéo direta teve um grande destaque como avaliagdo durante os estagios.
Através dela foi possivel identificar dificuldades dos alunos em determinados
momentos e dirigir a acdo de forma a combaté-las, promovendo assim uma
pedagogia de diferenciacdo. Como declara o Decreto-Lei 6/2001 no seu 9." artigo, "a
avaliagdo constitui um processo regulador das aprendizagens, orientador do
percurso escolar e certificador das diversas aquisigdes realizadas pelo aluno’. Esta
‘compreende as modalidades de avaliagdo diagndstica, de avaliagao formativa e de

avaliagdo sumativa® (Decreto-Lei 6/2001).

A avaliacdo sumativa ‘procede a um balancgo de resultados no final de um segmento
de ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos’ (Ribeiro e
Ribeiro, 1990, 359). Durante os dois estagios, assistram-se a momentos de
avaliagdo sumativa mas nao se realizou nenhuma avaliagdo deste tipo. Na
instituicido A, esta acontecia no final de cada periodo através de testes que
englobavam a matéria desse mesmo periodo. Na instituicdo B, existiam, em média,
dois testes sumativos por cada periodo e disciplina. Neste contexto, também o
trabalho realizado ao longo do ano era sujeito a uma classificagado de forma a entrar

na avaliacdo sumativa. Na instituicdo A, o trabalho que os alunos concluiam durante
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0 ano também era contabilizado na avaliagao final mas de forma mais qualitativa do

que quantitativa.

Tendo a avaliagao diagndstica "como objectivo fundamental proceder a uma analise
de conhecimentos e aptiddées que o aluno deve possuir num dado momento para
poder iniciar novas aprendizagens’ (Ribeiro e Ribeiro, 1990: 342), teria sido
interessante ter aprofundado mais esta modalidade durante os estagios. Contudo,
esteve sempre presente, embora de forma informal (muitas vezes sob a forma de
conversa), no inicio de cada unidade para conhecer o nivel em que os alunos se
encontravam de modo a iniciar o tema a partir desse mesmo ponto. A avaliacdo
diagnéstica ‘tem como objectivo fundamental proceder a uma analise de
conhecimentos e aptidées que o aluno deve possuir num dado momento para poder
iniciar novas aprendizagens’ (Ribeiro e Ribeiro, 1990: 342). Assim, & possivel
delinear as ‘dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver situagoes
presentes’ (Ribeiro, 1991: 79).

A avaliagdo formativa ‘acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem,
identificando aprendizagens bem sucedidas e as que levantaram dificuldades’
(Ribeiro e Ribeiro, 1990: 348). Desta forma, e atuando a avaliagdo como forma de
regular e melhorar as aprendizagens, € possivel identificar e dar resposta as
dificuldades e orientar o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Domingos Fernandes (2008: 63), ‘a avaliacdo deve servir mais para ajudar as
pessoas a desenvolverem as suas aprendizagens do que para as julgar ou
classificar numa escala’. A avaliacdo formativa acompanhou e regulou todas as

intervencdes.

Durante o estagio em 1° CEB, construiram-se e aplicaram-se duas fichas de
preparagao para os testes sumativos, nas areas de Estudo do Meio e Portugués
(Anexo III.XXVIII). As fichas contemplavam todas as matérias abordadas com o
intuito de conhecer o estado de cada aluno e, assim, prepara-los para o teste de
avaliagdo sumativa do primeiro periodo. Tinham, assim, um cariz formativo e, ao
mesmo tempo, diagndstico. As fichas foram corrigidas com o intuito de fornecer
feedback aos alunos, uma vez que este € ‘'um processo indispensavel para que a
avaliacdo se integre plenamente no processo de ensino-aprendizagem’, para que
estes pudessem regular o seu estudo, melhorando as areas em que tivessem mais
dificuldades. O objetivo de identificar os aspetos com mais dificuldades foi, de igual
forma, para orientar as aulas de revisdo de forma a destacar esses aspetos. Com os

conhecimentos que se tem hoje sobre avaliagdo, nomeadamente dos beneficios de
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uma avaliagcdo formativa bem estruturada, a construcdo das fichas tinha sido
diferente, uma vez que se gostava de se ter incluido e analisado para cada pergunta
0s niveis de dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom para compreender qual o
nivel de complexidade que estava a ser exigido. O mesmo teria sido benéfico nas
fichas que se construiram para Estudo do Meio e Matematica como forma de
consolidagao e sistematizagdo dos conteudos em aula (Anexo IlI.XII). Para avaliar a
leitura em voz alta que era praticada todas as semanas, construiu-se uma grelha de
avaliagdo de leitura (Anexo IlIl.XVII). Através da analise das mesmas, foi possivel
orientar a leitura dos alunos para que pudessem melhorar os aspetos em que tinham
mais dificuldades. Os alunos evoluiram consideravelmente desde o inicio do ano,
sendo que a maioria 1€ 'um texto com articulagdo e entoagdo corretas’, tendo
progredido significativamente na expressividade (Metas Curriculares de Portugués,
2012: 21).

Em 2° CEB, exploraram-se mais as competéncias em avaliagdo formativa. Tal como
se explicou no capitulo anterior, tendo dinamizado duas atividades de expresséao
escrita na area curricular de Portugués, construiram-se grelhas de avaliagéo
descritivas para a escrita da carta e para a escrita do relatério (Anexo Il1.XXIII). Os
critérios foram partilhados e discutidos em aula para que os alunos soubessem o
que era esperado antes da escrita. As grelhas de avaliagcdo sédo essenciais para se
fazer uma avaliagéo justa. Optou-se por fazer grelhas de avaliagdo descritivas em
detrimento das de escala universal, uma vez que estas ultimas sdo mais ambiguas e
podem desencadear uma avaliacdo normativa, em vez da criterial que € motivada
pelas primeiras. Assim, as grelhas de avaliagdo descritiva sdo mais adequadas e
também dao mais feedback ao aluno, faciltando a comunicacdo entre
professor/aluno. Se o aluno souber quais sdo os critérios de avaliagdo para
determinado objetivo, se os niveis de desempenho tiverem uma descrigdo, sabera
como trabalhar para o alcancar totalmente. Ao atribuir a cada nimero da escala uma
descricdo, esta-se a avaliar qualitativamente o aluno e nao apenas
quantitativamente. Os niveis de exceléncia ndao podem ser abstratos. Eles devem
ser definidos em funcdo da turma/dos alunos, conforme as suas competéncias.
Como ja se referiu anteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de fazer a sua
autoavaliagcdo. Este momento revelou-se bastante enriquecedor uma vez que os
alunos compreenderam os seus erros, tendo a oportunidade de melhorar os seus
pontos fracos. Em Histéria e Geografia de Portugal, também se criaram grelhas de
avaliacao descritiva para avaliar as varias etapas do projeto Um regime, dois pontos
de vista = O Estado Novo (Anexo III.XXVII).

Maria Joana Magalhaes |2015 55



Perspetivas Educacionais em Contexto Sala de Aula no Século XXI

Em Matematica e Ciéncias Naturais, a avaliagdo das aprendizagens era,
geralmente, feita pela corregdo dos exercicios. Como era norma que estes fossem
corrigidos em grande grupo, circulava-se pela sala para perceber quais os exercicios
que suscitavam mais dificuldades e criaram-se folhas de registo com os nomes dos
alunos e os numeros dos exercicios de forma a registar quais os exercicios que
cada aluno nao conseguia responder e orientar a agdo. O mesmo método foi
utilizado nas outras areas quando era proposta a resolucéo de exercicios, analise de

documentos (em HGP) e nos jogos didaticos que se realizaram.

Todos estes momentos de avaliagdo, quer com grelhas de avaliagdo descritiva e
fichas quer na forma de observacao ou exercicios, serviram para verificar e orientar
a pratica educativa de acordo com as necessidades reais dos alunos, permitindo um
conhecimento maior sobre os alunos. ‘Avaliar € um conjunto organizado de
processos que visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem
pretendida, e que incorporam, por isso mesmo a verificagdo da sua consecugao’
(Roldao, 2003: 41).
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

Nesta fase interessa refletir sobre a teoria e a pratica que pautearam um percurso
muito importante na profissionalizagdo. Logo no primeiro capitulo, teve-se como
intencado destacar alguns dos conceitos que sustentaram e deram nome ao titulo
deste trabalho - "Perspetivas educacionais num contexto de sala de aula no século
XXI" -, expondo os principios em que se acredita, sustentados em autores
interessados numa resposta a uma escola que se quer de massas mas néao
massificada. Tendo-se estagiado em duas realidades diferentes, houve a
oportunidade de conhecer e verificar em contexto de sala de aula os obstaculos que
sao impostos a esta resposta e, por outro lado, como é que este objetivo é

cumprido.

No PE da instituicdo A, esta justificada a fundagdo do colégio pelo facto de
pretender oferecer um espagco em que efetivamente se atue de acordo com o
principio da ‘individualizacdo e personalizagao das relacbes e do proprio ensino’
(PE da instituicdo A, s/d: 5).

No que diz respeito ao segundo contexto, de 2° Ciclo, e apesar de ser um objetivo
da LBSE a existéncia de uma educacdo para todos, adequada as necessidades
decorrentes de cada realidade social, algumas diretrizes emanadas pelo MEC
parecem anular os principios basicos elencados, que passam pelo respeito das
individualidades de cada grupo. A titulo de exemplo, e uma vez que se sentiu esta
dificuldade durante o estagio em 2° CEB, quando consultado o Despacho Normativo
n° 7-B/2015 que regula a constituicdo das turmas, confere-se que esta estipulado
um numero de alunos por turma no 1° CEB de 26 alunos e no 2° CEB entre 26 a 30
alunos. Caso a turma inclua alunos com NEE de carater permanente, € se o
respetivo PEI assim o prever e o grau de funcionalidade o justificar, a turma sera
constituida por 20 alunos, ndo podendo integrar mais do que dois alunos com NEE

por turma (Despacho Normativo n® 7-B/2015, art.’s 19 e 20).

Porém, a realidade é bem diferente. A turma em que se concluiu o segundo estagio,
apesar de referenciar 3 alunos com NEE, era constituida por 26 alunos. Esta
situacao é possivelmente justificada por se tratarem, legalmente, de NEE de carater
temporario. Contudo, os problemas que estas turmas desencadeiam sao diversos,
sobretudo quando se juntam em mega agrupamentos. Os mesmos sao mais visiveis

no 2° CEB, até porque os alunos estdo numa fase de pré-adolescéncia,
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caracterizada por mudangas significativas a todos os niveis. Acrescenta-se ainda,
como obstaculo, o tempo de aula reduzido, concentrado em blocos de 50 ou 90
minutos. Toda esta organizagao prejudica qualquer intencédo de “fazer diferenciagcao
pedagdgica’, sendo os alunos com NEE os mais lesados uma vez que necessitam
de mais tempo, mais atencdo e de aulas mais diversificadas. Provavelmente, esta
tera sido a maior dificuldade sentida durante o periodo de estagio, uma vez que os
pressupostos tedricos defendidos desde o primeiro capitulo nem sempre foram
possiveis de se aplicar, acrescentando-se ainda o facto de existir uma grande
preocupacao na preparagao para os Exames Nacionais, sendo que se tratava de um

6" ano de escolaridade.

Tal como referido no capitulo da intervencido pedagodgica, apesar das contingéncias,
procurou-se, desde logo, salvaguardar o tipo de trabalho a desenvolver com as
criangas referenciadas com NEE. Nao havendo a partida um programa educativo
especifico a cada area curricular, teve-se como preocupagao envolver estes alunos
em cada atividade proposta. Para isto, promoveu-se a sua participagao ativa nas
areas que a priori se sabia que dominavam e incentivou-se um trabalho de pares ou
grupos de forma a existir uma cooperagéao e integragdo dos alunos. Para além disto,
procurou-se estar com cada um e, de uma forma direta, chegar mais préoximo dos

alunos sinalizados.

No entanto a diferenciagdo do ensino em ambos os estagios foi transversal,
adotando-se uma postura reflexiva, objetivando sempre ‘a eficacia, a equidade, a
qualidade, a consisténcia educativa e a coeréncia™ (Pilippe Perrenoud, 2005: 1).
Desde o primeiro momento, comprovou-se que cada crianga é Unica através da sua
observagao e da analise dos processos de cada aluno e dos proprios documentos
de autonomia, administracdo e gestdo das instituigdes. Segundo Stenhouse (cit.
Alarcao, 2001: 4), "o desenvolvimento curricular de alta qualidade, efectivo, depende
dos professores adoptarem uma atitude de investigagdo perante o seu proéprio
ensino’. Através da investigacédo da cultura de cada crianga, e tendo-se constatado
que a diversidade existe na pratica, procedeu-se a uma tradu¢cdo dos Programas e
das Metas Curriculares de cada ano para que melhor se adaptassem aos contextos
onde se iria agir, fazendo uma transposi¢cao didatica adequada com situagbes de

aprendizagem conducentes ao desenvolvimento de todos os alunos.

A realizagao desta adequacéo curricular foi bastante mais facil na instituicado A, uma

vez que esta preconiza 0 mesmo objetivo de personalizagdo do ensino, promovendo
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atividades ativas e participativas. Por outro lado, no 6° ano de escolaridade esta
adaptacado foi mais dificil uma vez que, como referido anteriormente, os alunos
realizam exames a nivel nacional a Portugués e Matematica, nos quais a unicidade
do seu contexto nao é necessariamente considerada, existindo uma grande pressao
em cumprir todos os conteudos previstos pelo curriculo nacional num tempo
bastante reduzido. Apesar de se assumir como uma tarefa mais complexa, e uma
vez que se acredita que o processo educativo s6 faz sentido se assim o for, houve
sempre o cuidado de desenhar atividades participativas que correspondessem aos

interesses e necessidades reais dos alunos.

A constante avaliagao das intervengdes e aprendizagens permitiu a identificagdo de
dificuldades que se deram como exemplo, e de tantas outras que orientaram a acgéao.
Por esta razdo, as metodologias investigativas assumem-se como um elemento
fundamental para a exceléncia da intervengao educativa. Sendo que é através da
investigacdo que se da o primeiro passo para conhecer o contexto em que se
intervém, adequando a pratica a dinamica da instituicdo e as especificidades da

turma.

O ciclo do processo educativo observar-planificar-agir-avaliar/refletir €, desta forma,
primordial e indispensavel para uma agao coerente e coesa. Contudo, também neste
processo, se sentiram mais dificuldades no 2° CEB pela propria estrutura do estagio,
verificando-se varias e prolongadas interrupgées entre as diferentes aulas,
desencadeando dificuldades que comprometiam a continuidade e coesdo do
processo educativo que contempla as etapas ja referidas. Como exemplo, verifica-se
o longo periodo de tempo que separa a primeira e a segunda intervengao ao nivel
da Matematica, incidindo, ainda, sobre dominios diferentes. Em 1" CEB, a sequéncia
das intervencbes era mais consonante, intervindo-se continuamente durante trés

dias permitindo, assim, uma maior articulagdo do processo.

Realga-se que em ambos os estagios a pratica pedagdgica teve sempre o intuito de
‘incentivar o interesse intrinseco pelo que se aprende, adequando os conteludos aos
conhecimentos e capacidades prévias dos alunos™ (Pozo, 2002: 269), uma vez que
se reconhece a importancia da “transferéncia e conexao mutua entre os contextos e
conhecimentos cotidianos e os saberes formais que se ensina’ (ibidem). Por esta
razao, promoveram-se atividades e discussdes para conhecer e relacionar o saber

informal ao saber formal.
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Nao so se privilegiou a inclusao e articulagao de saberes formais e informais, como
a propria integracdo e interagdo de saberes multidisciplinares, favorecendo a
interdisciplinaridade. Faz todo o sentido esta abordagem interdisciplinar uma vez
que, como defende Dewey (cit. Gilbert, 1986), 'a educagdo nao € uma preparagao
para a vida, mas a propria vida, presente, ativa, moderna’ (Dewey cit. Gilbert, 1986:
129). Em 1° CEB, o proprio Projeto da Escola sobre a natureza favoreceu esta
componente interdisciplinar, em todas as atividades desenvolvidas neste ambito,
dando-se como exemplo o registo das previsdes do ensino experimental de ciéncias
utilizando diferentes técnicas de expressao plastica. Por sua vez, em 2° CEB,
tornou-se mais complicado esta ligacdo uma vez que as diversas areas curriculares
eram lecionadas por professoras diferentes. Ainda assim, a interdisciplinaridade foi
sendo promovida durante as varias intervengdes nas quais se tentou incluir
conteludos de diferentes areas disciplinares, como a analise de graficos em HGP e o
desenvolvimento de competéncias relativas a area de Portugués em todas as areas
curriculares. O projeto Um regime, dois pontos de vista ° O Estado Novo, destaca-
se por ter permitido uma interdisciplinaridade mais acentuada, envolvendo

competéncias de HGP, Portugués e TIC.

A procura constante de uma participacao ativa das criangas assumiu-se como lema
da pratica pedagodgica, ja que se acredita que estas devem ter um papel ativo na

construcao do proprio conhecimento,

‘desta forma, fazendo com que o aluno seja, como deve ser, o protagonista principal
da sua aprendizagem, o professor ficara relegado a esse estranho papel de ator
secundario que s6 nos filmes se podera apreciar em fugazes mas decisivas
aparigées, que imperceptivelmente, marcam com sua sombra o curso de todo o filme

e, a sequir, permanecem vigorosas em nossa memoria® (Pozo, 2002: 273).

E este o desafio da Escola do século XXI, esta constante procura de respostas
adequadas as necessidades e interesses decorrentes da situacido, em situacdo. O
desafio esta, portanto, no dia-a-dia, e nas situagdes que nele se impdem, sendo esta
a Unica indicacao aplicavel a todos os contextos e a todos os professores de todas

as valéncias.

As consideracdes até ao momento assinaladas remetem para aspetos transversais
a qualquer docente, assim, impde-se a abordagem ao conceito atual de professor

generalista tendo em consideracao, especificamente, o 1° e 2° CEB.
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A visdo de um professor generalista para os dois ciclos inclui, naturalmente,
vantagens e desvantagens. O grande obstaculo apontado a formagao deste
professor € a falta de formagao especializada. Ou seja, a sua formagao académica
incide ndo apenas numa mas em duas valéncias, sendo que no caso do 2° CEB a
formagao recai sobre quatro areas distintas, contrariamente a formacao
especializada numa dada area que acontecia até entdo. Contudo, a dupla
habilitacao possibilita a mobilidade dos docentes, permitindo o acompanhamento do
grupo. Destacando-se o ‘conhecimento profundo que se tem destes dois contextos
educativos™ (Ferreira; Assungao, 2013, 63), aspeto essencial, ja referido, a
aprendizagem e formagéo dos alunos, permitindo uma transicdo mais harmoniosa
ente 0 1" e 0 2" CEB, sendo esta articulagao suave, inclusivamente, pretendida pela

propria LBSE.

O equilibrio que o professor podera estabelecer nesta passagem engloba varios
aspetos, entre os quais: a adaptacdo das rotinas diarias com suavidade; a
conciliagdo entre o perfil que apresenta o professor do 1° CEB e o professor do 2°
CEB, ou seja, mantendo uma relagéo préxima com os alunos e, ao mesmo tempo,

manter a formalidade do ensino, igualando estes momentos.

As estratégias diversificadas que um professor com dupla habilitagdo adquire ao
longo da sua formagao sédo bastante vantajosas para os alunos, uma vez que este
se torna capaz de adaptar diferentes técnicas de acordo com as necessidades

apresentadas pelos alunos, situadas num contexto muito mais alargado.

Verifica-se, portanto, que apesar dos conhecimentos adquiridos ao longo da
formagao nao serem tdo profundamente especificos, as vantagens que |lhe advém
sao superiores. Sendo veja-se, a formagcdo de um bom docente ndo deve ser
restringida a inicial, mas, sim, ser continua ao longo da vida, havendo uma
investigagdo constante, ja referida anteriormente. Como explana o Decreto-Lei
240/2001, relativamente ao Perfil Geral de Desempenho do Professor, este deve
construir a sua formacdo "a partir das necessidades e realizagdes que
consciencializa, mediante a analise problematizada da sua pratica pedagodgica, a
reflexao fundamentada sobre a construgdo da profissdo e o recurso a investigacao,

em cooperagao com outros profissionais ™ (Decreto-Lei 240/2001).

Nas palavras de Maria do Céu Roldao (2009, 23),
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‘o pleno exercicio de uma profissdo pressupde a possibilidade, a
necessidade e a capacidade de o profissional refletir sobre a fungdo que
desempenha, analisar as suas praticas a luz dos saberes que possui e como
fontes de novos saberes, questionar-se e questionar a eficacia da agdo que
desenvolve no sentido de aprofundar os processos e os resultados, os
constrangimentos e os pontos fortes, a diversidade e os contextos de agéo,

reorientando-a, através da tomada fundamentada de decisdes (...)".

E relevante acrescentar que o verdadeiro percurso comega agora, com convicgdes
que se solidificaram numa pratica ndo sem obstaculos mas cheia de boas memoarias
e momentos de aprendizagem e de reflexdo, que serao, com certeza, norteadores
de uma busca incessante pela Educagao e pela Escola que se ambiciona, sabendo-
se que, apesar das contradigdes legislativas, é a agdo do professor na “sua sala de

aula’ com “os seus alunos’ que fara sempre a diferenca.

Como diria Antoine de Saint-Exupéry (in O Principezinho), “para todo o fim, um

recomecgo’ .
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ANEXO | — EXEMPLOS DE REGISTOS DE OBSERVAGAO

Anexo l.I - Lista de Verificagao

LISTA DE VERIFICACAO 12 CEB - DIMENSOES A OBSERVAR
1. Recursos

1.1. Recursos materiais

B el

Salas

Biblioteca X

Refeitorio X Existe uma cozinha, os alunos almog¢am
nas respetivas salas.

Ginasio X Existe um saldo polivalente de pequenas

dimensdes.

Instalacdes sanitarias X

Recreio X

Cacifos X

Gabinetes de apoio. Quais? X Secretaria, Sala de Professores

Outros. Quais?

Mesas X

[luminacgao (artificial/ X Muita ilumina¢do natural
natural)

Espaco de circulagdo X Suficiente

Cabides X

Materiais didaticos. Quais? Jogos do manual Alfa; Xadrez
Quadros (quadro negro, X Quadro de Giz; Painéis de Afixacao;
quadro interativo, Projetor;
retroprojetor, painel de

afixacdo, computador, etc.)

Ventilacdo adequada X




1.2.Recursos humanos

Professor(a) X

Professores especificos Quais? X Inglés;
Musica;
AEC’s.

Assistentes operacionais X

Psico6loga

Socidloga

Estagiarios X

Outros. Quais?

2. Relaciao Professor/Aluno

0 professor cria momentos de empatia com X

os alunos

O professor alterna momentos de autoridade O professor brinca

com momentos de descontragdo X muito com os alunos,
sabendo ponderar
esses momentos.

0 professor esta atento as dificuldades de X

cada aluno individualmente e em grupo

O professor estd atento a fatores externos X

que possam condicionar a aprendizagem

0 professor é capaz de mediar conflitos X

Os alunos solicitam constantemente o Os alunos sabem que o

professor em tarefas novas, rotineiras e/ou X professor esta

somente quando tém duvidas disponivel para os

ajudar.

3. Relac¢ao Aluno/Aluno

Os alunos mostram-se disponiveis
para emprestar material aos X
colegas
Os alunos mostram-se disponiveis X Muito incentivado pelo docente
para ajudar um colega com
dificuldades

Os alunos gozam com os colegas X Quando o fazem sdo repreendidos




quando erram uma questdo pelo docente.

A turma ri-se quando um dos X Quando o fazem sdo repreendidos
alunos ¢ repreendido pelo pelo docente.

professor

Os alunos fazem queixas ao X

professor sobre os
comportamentos dos outros

colegas

Os alunos trabalham bem em X
grupos/pares

Os alunos partilham as suas X

historias uns com 0s outros

Dentro da sala de aula os alunos X Como a turma é maioritariamente
fazem diferenciacdo de género constituida por rapazes, nem todos
os lugares sao alternados entre
rapaz/rapariga. Quando podem
escolher com quem trabalham,
preferem colegas do mesmo sexo.

No recreio, os alunos fazem X Contudo, alguns rapazes brincam
diferenciagdo de género nas com as raparigas.
brincadeiras

Os alunos partilham os X

brinquedos que trouxeram de casa
com os colegas

Os alunos excluem algum colega X

que queira participar nas suas

brincadeiras

Os alunos preferem brincar com X E a nica turma de 3° ano.

elementos de outras turmas

4. Avaliacao

O professor realiza a avaliacdo 0 docente fez uma avaliacdo

diagnostica X diagnostica no inicio do
periodo.

0 professor da feedback ap6s a

avaliacdo

A correcgio é feita em grupo X

0 professor realiza a revisao dos 0 docente costuma fazer a

conteudos abordados revisdo dos contetdos

anteriores antes de iniciar
um novo.

0 professor questiona os alunos
sobre os contetidos antes de os X
abordar

0 professor utiliza muito o
método interrogativo.




| Moo [Aowemes|  Observahes |

0 professor realiza a avaliacao
formativa ao longo das atividades
e/ou exercicios realizados pelos
alunos

O professor realiza fichas
formativas

O professor promove a X
autoavaliacao

O professor realiza testes
sumativos

5. Estratégias

0 docente usa com correcgdo cientifico-pedagdgica e didatica a planificacao das atividades
letivas
0 docente apresenta estratégias adaptadas aos contelidos

0 docente utiliza estratégias apropriadas ao nivel etario

0 docente adequa as estratégias as aprendizagens anteriores

0 docente apropria a planificacio e as estratégias ao desenvolvimento das atividades
planificadas
A docente apresenta variedade de metodologias e recursos usados

XMoo X | X<

Executa os objetivos, orienta¢des e programas das disciplinas ou areas curriculares X
ensinadas

Gere apropriadamente o tempo X
Emprega uma linguagem clara e precisa X
Favorece o trabalho auténomo dos alunos X*
Valoriza a participacao dos alunos X
Aproveita recursos inovadores, incluindo as novas tecnologias X

* A cada duas semanas ¢ marcado o Trabalho Auténomo — este ¢ constituido por trabalhos
das vérias areas. Os alunos devem conclui-lo ao longo dos 15 dias, sozinhos, e entrega-lo

ao professor para que seja corrigido e receberem feedback.



Anexo LIl - Registo de Incidente Critico

Intervenientes: Lu, professoras estagiarias Benedita e Joana
Observadora: Joana (professora-estagiaria)

Idade: 8 anos Local: Sala de aula

Incidente:

Depois de copiar o sumario do dia, Lu diz, em tom agressivo, a professora
estagiaria Benedita ‘é para hoje?’. Incrédula, esta pergunta-lhe a que é que se esta
a referir. ‘Apagar o sumario!’, responde-lhe no mesmo tom. Sendo interrompida por
outros alunos, ndo respondeu.

A professora estagiaria Joana aproxima-se de Lu e pergunta-lhe, em voz
baixa, se achava a expressao é para hoje, adequada. ‘Oh, ela percebeu o que eu
quis dizer’, responde. A estagiaria insistiu mais uma vez na pergunta, lembrando-lhe
que se estava a dirigir a uma professora. Apos algumas tentativas, Lu responde
‘nao’. A estagiaria pediu-lhe, entdo, que fosse pedir desculpa a professora estagiaria
Benedita. Lu responde que ndo é preciso...ela nao levou a mal, percebeu. A
estagiaria explicou-lhe que era uma questdo de boa educagdo pedir desculpa
quando se procede mal. Lu levantou-se, dirigiu-se a professora estagiaria Benedita e

pediu-lhe desculpa.

Intervenientes: Ja, Mr, Sf, Dg, Hq Observadora: Professora estagiaria
Idade: 8 anos Local: Sala de aula
Incidente:

Todos os alunos arrumavam o seu material para organizarem a sala para o almogo.
Como Ja nao tinha acabado de copiar o exercicio do quadro para o caderno diario,
porque se tinha distraido em conversas, continuava a fazé-lo. Ao arrumarem a sala
para o almogo, as criangas passavam pela frente do quadro. Ja, pde-se em cima da
cadeira e comeca a gritar ‘Sai da frente!’, como os colegas ndo o ouviam continuava
cada vez mais alto e cada vez mais empoleirado na cadeira ‘Sai! Saiam dai! Ja vos

disse para sairem dai jall!’.

Reflexao




E verdade que o conflito é inevitivel e que tem mesmo, em certas situagées e sob
certas condigoes, um papel positivo (...) contudo, uma relagdo e particularmente uma
relacdo de trabalho como ¢ a relagdo professor/aluno, nao pode cumprir os seus objetivos
quando as energias disponiveis sdo maioritariamente canalizadas para a resolu¢do dos

conflitos (Carita e Fernandes, 2002, 19).

4

E certo que uma aula constantemente interrompida por chamadas de atengdo sobre
comportamentos inadequados ndo sera produtiva. Por outro lado, os comportamentos
inadequados ndo podem ser ignorados uma vez que sdo, em si, interrupgdes ¢ desvios de

aten¢do, ndo so dos intervenientes como de toda a turma, e até podem tender a evoluir.

Desde o primeiro dia de estagio que se observou o comportamento como o aspeto a
trabalhar e a melhorar com a turma. As criangas, de uma forma geral, ndo sabem conviver
em ambiente de sala de aula. Falam quando lhes apetece, ndo pondo a mao no ar nem
esperando pela sua vez de falar, ndo respeitando o colega que esta a falar e at¢ mesmo
quando deveriam estar a participar na aula. Estdo irrequietos durante as aulas, baloi¢ando-
se nas cadeiras. Quando querem alguma coisa, gritam. Raramente pedem por favor,

agradecem com obrigada ou se desculpavam.

Conforme Carita e Fernandes (2002, 53), (...) a qualidade do clima da sala de aula
também depende da cortesia usada nas relagoes, a qual previne tensoes e conflitos. Como
se pode confirmar nos registos de incidentes criticos, os alunos ndo sdo cordiais nas suas

relacdes, quer aluno-aluno quer aluno-professor.

O comportamento inadequado ¢ uma barreira ao processo de ensino-aprendizagem,
um obstaculo a relagdo professor-aluno. Logo, deve ser objeto de reflexdo. (...) quando
surgem na sala de aula situagoes que consideramos indisciplinadas, é importante que
reconhecamos as possiveis varidveis que intervém nesse contexto (...) ndo so a variavel

aluno (Carita e Fernandes, 2002, 18).

Qual a razdo desta indisciplina? Como ultrapassa-la? Uma vez que comportamento
gera comportamento, € o professor €, por exceléncia, um modelo para os seus alunos,

procurou-se destacar e reforcar a cortesia e as boas maneiras.

Segundo Carita e Fernandes (2003, 78), importante que existam normas
reguladoras da situagcdo pedagogica. Pensou-se que as regras de sala de aula poderiam
ainda ndo ter sido construidas com os alunos e que seria um bom ponto de partida para
combater os maus comportamentos. Contudo, no inicio do ano, estas foram trabalhadas em

conjunto e existe, inclusive, um quadro de regras na sala. Por outro lado, este ndo estd



visivel, uma vez que se encontra atras da porta.

Desta forma, e pouco a pouco, foram se relembrando as regras, explicando as
criancas que elas tinham direitos e deveres. A titulo de exemplo, sempre que um aluno
interrompia outro, falando por cima, pedia-se ao aluno que pensasse se estava a ter a atitude
correta. Tém o direito de falar mas o dever de esperar pela sua vez, nao interrompendo
ninguém. Para combater o baloigar nas cadeiras, explicou-se o direito de usar a cadeira mas

o dever de o fazer corretamente. Sempre que nao cumpria o dever, perdia o direito.

O refor¢o social (...), o acto que consiste em dar a um individuo uma resposta
socialmente recompensadora (consequéncia positiva) (Rutherford e Lopes, 1993, 64), tem
sido utilizado para refor¢car os comportamentos desejados. Sempre que o aluno o tem, ¢
recompensado com um elogio, com feedback/comentario positivo, para tentar que a sua
frequéncia aumente. O refor¢o também tem influéncia noutros aspetos do desenvolvimento
da crianga. Afecta o seu sentido de auto-estima e o status no grupo (...). As criangas que
notam que os seus professores tém uma boa opinidao delas rendem mais (...) (Gomez, Mir e

Serrats, 1993, 62).

Procurou-se, assim, estabelecer uma relacdo de confianga e empatia com o grupo
para que a convivéncia e, naturalmente, o processo de ensino-aprendizagem fossem
harmoniosos uma vez que, como defende Carita e Fernandes (2003, 65), nenhuma situagdo

social, nomeadamente as de trabalho, ocorre num vazio afetivo.

Nas palavras de Gomez, Mir e Serrats (1993, 24), a <disciplina> e a obediéncia
ndo sdo fins em si mesmas, mas meios para se conseguir a socializa¢do, a maturidade

pessoal, a interiorizagcdo de normas e a seguranga emocional.
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Anexo LIl - Nota de Campo

Data: 14 de Abril de 2015

Ao entrarem na sala de aula para a primeira aula do dia, os alunos perguntam as
professoras estagiarias “hoje vao dar alguma aula?”. Ao ouvirem que sim, os alunos

comentam entre si “Fixe! De certeza que vai ser fixe!”.

Data: 29 de Maio de 2015

Depois de se ter preparado a sala para o jogo “Mostra o que sabes”, os alunos
perceberam o que se iria passar. Entusiasmados, perguntaram “vamos fazer outro jogo,
nao vamos?”. Imediatamente GN. pergunta “Professora, podemos usar outra vez os
quadros com a caneta para responder?”. GN., que ndo costuma gostar das aulas de
portugués, esteve imensamente participativo durante a aula. No fim, disse a estagiaria

“Estes jogos com os quadros sao espetaculares!”.



Portugués

(10h00-11h00)

ANEXO Il — PLANIFICAGOES

Anexo Il.I - Planificacao em Grelha — 1° CEB - Instituicdao A

Mestre Maria dos Reis Gomes

Maria Joana Magalhaes

Acolhimento e escrita
do sumadrio do dia;

Identificar e distinguir

Gramatica nomes, verbos e adjetivos;

10-12-2014

10:00 - 12:30

Realizacdo do jogo
Tempo! Adjetivos,

nomes comuns e

verbos;

Operacionalizagao:

32 Ano

Quadro e
giz
Caderno

diario

Cartoes de
jogo;
Cronémetro

’

15’

105’

Modalidad
e:

Formativa

Técnica:

Observacao
direta
centrada na
participaca
o do aluno
na tarefa

Lista de
verificacao

O dia comegara com um breve acolhimento e com a escrita do sumario, referente a todo o

dia de aulas, no quadro.
Sumario:
9h00 — Educacéo Fisica

10h00 — Gramatica — Tempo! Adjetivos, nomes comuns e verbos



Posteriormente, a turma sera dividida em dois grupos para que se possa dar inicio ao jogo

Tempo! — Adjetivos, nomes comuns e verbos.

O jogo consiste em trés fases:
12- Descrever a palavra do cartdo, sem utilizar a propria palavra;
22 - Descrever a palavra do cartdo numa so6 palavra;

32 - Dramatizacao da palavra do cartdo, sem emitir qualquer tipo de som;

Em cada uma das partes, o objetivo é descobrir as palavras do baralho identificando a
sua classe. A vez, cada elemento do grupo ir4 ser o orador (as equipas vao jogando
alternadamente) e deve fazer com que a sua equipa adivinhe a palavra escrita no cartdo.
Cada orador tem um minuto para fazer com que a sua equipa descubra o maximo nimero
de cartbes do baralho. Apds esse minuto, passa a vez a um orador do grupo contrario. A
ronda s6 acaba quando o baralho de cartas acabar. As fases sdo jogadas sempre com o
mesmo baralho e a dificuldade vai aumentando de fase para fase. No final de cada fase,
sao contabilizados os cartdes que cada grupo conseguiu, marcando no quadro. Quando a
equipa adivinhar a palavra, o orador faz sinal e a equipa deve, entdo identificar a sua
classe. Se nao acertar na classe, a palavra ndo é contabilizada na pontuacédo da equipe e

volta para o baralho.

Na primeira ronda, o orador pode utilizar todas as palavras para descrever a palavra do
cartao (desde que nao sejam diminutivos, aumentativos ou tradugdes diretas) e a equipa
pode tentar adivinhar o nimero de vezes que for preciso. Quando o tempo se esgotar,
passa-se a vez a equipa contraria. O baralho deve ser sempre baralhado depois de cada

orador.

Na segunda ronda, voltam-se a baralhar os cartdes e colocam-se todas num monte no
centro. Aqui, o orador s6 pode dizer uma palavra para caracterizar a palavra do cartdao

(por exemplo, um sindnimo) e a equipe também s6 tem uma tentativa para a adivinhar.

A terceira ronda consiste na dramatizacdo da palavra através da mimica e de ruidos. A
equipa continua a ter 1 minuto para acertar no maior numero de cartdes mas € obrigatorio

acertar na palavra para prosseguir com os restantes cartoes.



Anexo LIl - Planificagao em Grelha — 2° CEB - Instituicao B

Supervisora: Dra. Maria dos Reis Gomes Ano de Escolaridade: 6° ano
Area Curricular: Portugués
Data: 11 de marco de 2015
Hora: 11:20—-12:10

Professora Cooperante:

Estagiaria: Maria Joana Magalhaes
Duracio: 50 minutos

Dominios

Estratégias/
E Descritores de Desempenho Recursos Avaliagao

Atividades
Subdominios

Acolhimento e escrita do ;
Sumario do dia; :
Resumo oral do excerto
Explicitar, de maneira sintética, o de Robinson Crusoé
sentido global de um texto; (estudado na aula 3
anterior) em grande
grupo;
- Escrever cartas; Discussdo sobre a
estrutura formal da carta Quadro e 5’
- Respeitar as regras de em grande grupo; Avaliagdo:
ortografia, de acentuagdo, de caneta; Formativa
pontuacio ¢ os sinais auxiliares Apresentagdo dos Computador;
. de escrita; critérios de avaliagdo da . 7 Técnica:
Leitura e Projetor;
. carta; Grelha de
Escrita - Controlar e mobilizar as 26 envelopes Avaliacdo de
estruturas gramaticais maia e papel liso; Escrita;
adequadas;
- Construir dispositivos de Planificacio e escrita de
encadeamento l6gico, de retoma uma carta seguindo 30°
e de substitui¢do que assegurem indicagdes;
a coesdo e a continuidade de
sentido;
- Usar vocabulario especifico do




assunto que esta a ser tratado,
tendo em ateng¢do a riqueza
vocabular, campos lexicais e

semanticos;

OPERACIONALIZACAO

A aula iniciar-se-a com o acolhimento aos alunos e com a escrita do sumario do dia:

- Estrutura e redagao de uma carta;

- Critérios de avaliagao.

De seguida, sera feito um resumo, em grande grupo, sobre o excerto de Robinson Crusoé, estudado
na aula anterior, para que os alunos escrevam uma carta como se fossem o personagem.
Posteriormente sera discutida, também em grande grupo, a estrutura formal da carta e serdo
apresentados os critérios de avaliagdo da carta que os alunos irdo redigir numa apresentacdo em

powerpoint. Seguidamente, os alunos deverdo escrever uma carta, seguindo as orientagdes:
Robinson, antes de embarcar, decidiu escrever uma carta ao pai.

- Robinson recorda ao pai o seu sonho desde crianga;
- Explica-lhe como surgiu a oportunidade de o concretizar;
- Pede-lhe desculpa pela desilusao causada;

- Promete dar noticias;

Respeita a estrutura de uma carta:

- Local e data; - Despedida
- Saudagio inicial; - Assinatura
- Texto -P.S.

As cartas serdo posteriormente corrigidas pela professora estagidria para que na aula seguinte os
alunos possam fazer a sua autoavaliagdo com a Grelha de Avaliacdo Descritiva de Expressao

Escrita — Carta.




ANEXO lll — ATIVIDADES, ESTRATEGIAS, INSTRUMENTOS DE
AVALIAGAO DE APRENDIZAGENS E MATERIAIS UTILIZADOS NA
INTERVENGAO EDUCATIVA

Anexo lll.I — Atividade Experimental “Cora a Flor”

(1) Registo das etapas da atividade (realizado em todas as atividades experimentais:
pergunta, materiais, previsdes, procedimentos, resultados) e explicagao do procedimento:
- Corta-se o caule de uma planta com flor em dois;

- Coloca-se cada parte do caule em dois recipientes diferentes.

- Colocam-se dois corantes diferentes em cada recipiente.

Previsdes:
- S6 a cor dominante é que vai colorir a flor;
- As cores vao se misturar e dar origem a uma cor terciaria;
- A planta ndo consegue beber com o caule divido;
- Vao se ver as duas cores em toda a flor;

- Metade da flor vai ficar de uma cor e a outra metade da outra.



- EXPERIMENTANDO. ..

Dt

3

O que quero saber...

( Os materiaix que predso...

O gue acho que val acontecer..

I

EXPERIMENTANDO. ..

(7~ Posss condelt Gus

(2) Folha de registos



(3) Registo das previsdes em Expressao Plastica

(4) Resultado final. Discussao das previsdes para escolher a que se realizou: Metade da

flor vai ficar de uma cor e a outra metade da outra.



(5) Discussao dos resultados e conclusao: as plantas absorvem os alimentos pela raiz e
transportam-nos pelo caule até as folhas, flores e frutos. O caule tem varios vasos que

alimentam diferentes partes da flor.

Anexo lILII — Atividade Experimental “Sera que cresce?”

(1) Depois de se terem feito os procedimentos habituais das atividades experimentais,
colocou-se um tabuleiro de relva com um frasco invertido tapando uma parte da relva ao

ar livre.



(2) Em Expresséo Plastica, os alunos registaram as previsdes da atividade experimental

utilizando terra, relva e papel celofane.



(3) Previsdes:
- A erva vai crescer normalmente nas duas situacoes ;
- A erva que tem frasco invertido ndo vai crescer, pois nao respira;

- A erva que tem o frasco invertido vai crescer mais rapido que o normal.

(2) Passado poucas semanas, os alunos verificaram o efeito estufa ao medir e comparar a

relva exposta ao ar e a que estava coberta pelo frasco.



Anexo lILIIl - Funcao e Sistema Digestivo

Vamos experimentar!

T
1° - Com o lengo de papel,

limpa a lingua até ficar seca. L
Ei %‘

2° - Parte um bocadinho da
bolacha de agua e sal.

3°- Coloca esse bocadinho
de bolacha na boca, por
cima da lingua.

(1) Ao estudar o Sistema Digestivo, para explicar a fungao da saliva, da lingua e dos

dentes, foi proposta esta atividade.

(2) Os alunos comprovaram que sem saliva € muito dificil ingerir os alimentos e sentir o

seu sabor.



O Sistema Digestivo

GLANDULAS
SALIVARES -
[e— L4 .. <«—— BOCA
FARINGE -
ESOFAGO
-
FIGADO
- <« ESTOMAGO
PANCREAS
INTESTINO
DELGADO INTESTINO
GROSSO
RETO ———————»{
Anus

bolo alimentar

faringe
esofago

(3) Com uns collants e uma laranja, também simulou-se o movimento dos musculos para

levar o bolo alimentar do eséfago até ao estébmago.



(4) Como forma de consolidagao dos conteudos, fez-se, no final, um esquema dum corpo

com o Sistema Digestivo.



Anexo ll.IV — Representagao das obras de Henri Matisse sobre a
Natureza Morta

De acordo com o Projeto sobre a Natureza, os alunos analisaram algumas obras de Henri

Matisse sobre a Natureza Morta e fizeram a representacdo de uma das obras em acrilico.

Anexo lIl.V — Representacao da Sala de Aula em Maquete




(1) Na sequéncia das dificuldades detetadas sobre a percepgéo do espaco, reveladas

numa aula de Matematica, prop6s-se a turma a constru¢cdo de uma maquete da sala de

aula.

(2) Para isso, a turma foi dividida em sete grupos (trés de quatro elementos), sendo cada
grupo responsavel por um elemento da maquete: cadeiras; mesas; desenhos e placards

da sala; estantes e blocos; cadernos e livros; mochilas e adornos; estrutura da sala.

(3) Maquete da sala de aula



Anexo lll.VI — Presente de Natal

(1) Para o presente de natal, os alunos decoraram dois frascos através da técnica de

decopage com guardanapos.

(2) Cozinharam areinhas para colocar num dos frascos. O outro frasco serviu como vaso,

onde os alunos semearam uma planta.



Anexo lIl.VII — Técnica do Lapis de Cera Derretido

Os alunos experimentaram a técnica do lapis de cera derretido para fazer um desenho

alusivo ao Inverno, na sequéncia de um poema analisado na aula de Portugués.

Anexo lIL.VIIl - Educagao e Expressao Fisico-Motora

(1) Aula de Andebol



(2) Aula de Futebol Aranha

Anexo lIl.IX — Lenda de Sao Martinho

Sem nunca se falar na lenda de S. Martinho, apresentou-se um bau com aderecgos

alusivos a lenda aos alunos: cavalo de pau, manto vermelho, espada, fato de saco de
batatas, mascara do sol e mascara da chuva. Dividiu-se a turma em 6 grupos. Cada grupo

tinha direito a um aderecgo e deveria pensar no papel que esse mesmo aderego deveria
ter na histdria que ia ser elaborada em grande grupo. Foram escolhidos dois alunos para

serem os narradores da historia e tinham, também, como fungao ir supervisionando os

restantes grupos. Os alunos recriaram a lenda e, no fim, dramatizaram-na.



Anexo llIl.X — Tipos de Texto — 1° CEB

Depois de se terem identificado os varios tipos de texto explorando folhetos informativos,

bulas de medicamentos, poemas, narrativas, noticias, etc. Criou-se em grande grupo um

quadro com as caracteristicas de cada tipo de texto. As caracteristicas e os tipos de texto
estavam escritos em cartdes e misturados, para completar o quadro os alunos tiveram

que os relacionar.

Anexo llIl.XI — Jogo Tempo! — Adjetivos, nomes comuns e verbos

Uma vez que os alunos mostraram algumas dificuldades na identificacdo das classes de
palavras, criou-se e dinamizou-os o jogo Tempo! — Adjetivos, nomes comuns e verbos. Os
alunos dividiram-se em dois grupos.

O jogo consiste em trés fases:

12- Descrever a palavra do cartdo, sem utilizar a propria palavra;



22 - Descrever a palavra do cartdao numa s6 palavra;

32 - Dramatizagao da palavra do cartdo, sem emitir qualquer tipo de som;

Em cada uma das partes, os alunos devem descobrir as palavras do baralho identificando
a sua classe. A vez, cada elemento do grupo faz de orador (as equipas vao jogando
alternadamente) e tem que fazer com que a sua equipa adivinhe a palavra escrita no

cartdao. Cada orador tem um minuto para fazer com que a sua equipa descubra o maximo
numero de cartdes do baralho. Apds esse minuto, passa a vez a um orador do grupo
contrario. A ronda s6 acaba quando o baralho de cartas acabar. As fases sao jogadas

sempre com o mesmo baralho e a dificuldade vai aumentando de fase para fase. No final
de cada fase, sdo contabilizados os cartdes que cada grupo conseguiu, marcando no
quadro. Quando a equipa adivinhar a palavra, o orador faz sinal e a equipa deve, entédo
identificar a sua classe. Se nao acertar na classe, a palavra nao é contabilizada na

pontuagao da equipe e volta para o baralho.

Na primeira ronda, o orador pode utilizar todas as palavras para descrever a palavra do
cartdo (desde que nao sejam diminutivos, aumentativos ou tradugdes diretas) e a equipa
pode tentar adivinhar o niumero de vezes que for preciso. Quando o tempo se esgotar,
passa-se a vez a equipa contraria. O baralho deve ser sempre baralhado depois de cada

orador.

Na segunda ronda, voltam-se a baralhar os cartdes e colocam-se todas num monte no
centro. Aqui, o orador s6 pode dizer uma palavra para caracterizar a palavra do cartao

(por exemplo, um sinénimo) e a equipe também s6 tem uma tentativa para a adivinhar.

A terceira ronda consiste na dramatizacao da palavra através da mimica e de ruidos. A
equipa continua a ter 1 minuto para acertar no maior nimero de cartdes mas € obrigatorio

acertar na palavra para prosseguir com os restantes cartées.



Anexo lIL.XII - Ficha de trabalho - Angulos

Ficha do Trabalka - Anpalox
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Ficha de sistematizacdo dos conteudos sobre os angulos.



Anexo lIL.XIII - Simetrias

Aula sobre simetrias em geogebra. Os objetos representados em geogebra estavam
também em papel para que os alunos pudessem manipular, dobrar e verificar o que viam

virtualmente

Anexo IIL.XIV - Jogos para consolidagao dos conteudos relativos
aos Angulos e Figuras Geométricas

I. Geometria com 0 nosso corpo

(1) Para a dinamizagao deste jogo, a turma dirigiu-se ao salédo polivalente e foi dividida em

trés grupos.



(2) A vez, eram chamados elementos de uma equipa para formarem um tipo de angulo ou
figura geométrica com o corpo para que a equipa adivinhasse o que estava a ser formado,

ganhando pontos se acertasse.
[I. Caga ao objeto

Ainda para sistematizar conceitos de angulos, fez-se um “Caga ao Objeto”. O jogo
iniciava-se com a professora estagiaria a esconder um objeto na sala, depois escolhia um
aluno para o procurar seguindo as suas indicagdes. As indicagdes eram dadas utilizando
os termos meia volta, um quarto de volta, trés quartos de volta, volta completa e 90° 180°,
270° e 360° a direita ou a esquerda. Depois desse aluno encontrar, era a sua vez de
esconder o objeto e escolher um colega para seguir as suas orientacdes para descobrir o

objeto.



Anexo llIl.XV - Jogo Arredonda-me

: '{;}‘ §:‘---rr;' L,’
SRS,

A

Como revisdo dos arredondamentos, foi construido o “Arredonda-me”. Dentro de um
saco, existiam cartdes com um numero € com a indicacdo para o arredondar a dezena, a
centena, a unidade de milhar, a dezena de milhar ou a centena de milhar mais proxima.
Com a turma dividida em trés equipas, a vez, um membro de cada equipa retirava um
cartdao, devendo Ié-lo em voz alta para que todos registassem no caderno a resposta, e,
seguidamente, dar a resposta, arredondando o numero. Por cada resposta certa, a equipa
ganhava um ponto. Se o aluno nao acertasse, a pergunta passava para um aluno de outra

equipa.

Anexo IlIl.XVI - Jogo Quem sou eu?

Foi criado e dinamizado o jogo “Quem sou eu?”, para trabalhar os termos ‘metade’,
‘dobro’, ‘terca parte’, ‘triplo’, ‘quarta parte’, ‘quadruplo’, ‘quinta parte’ e ‘quintuplo’ e a
numeracao romana. Os alunos tinham que adivinhar o nimero secreto através de pistas

dadas através desses termos.



4.A

244 ¢& o meu dobro.
A minha metade é igual a 6 dezenas e 1 unidade.
Quem sou eu?

4B

Se me quiseres encontrar, vais ter que subtrair:
244 - 122
Quem sou eu?

5.A 5B
Estou na tabuada do sete. Para me encontrares vais ter que calcular:
Sou o triplo de 21. 25+25+13
Quem sou eu? Quem sou eu?
6.A 6.B

O meu dobro € igual ao ano em que nds estamos. Ja
pertengo & familia dos milhares, mas ainda sou muito
novo.

Quem sou eu?

Para me encontrares vais ter que calcular:
999+ 8
Quem sou eu?

Exemplos de cardes de pistas.

Anexo IlII.XVII - Grelha de Avaliagao de Leitura

Avaliacdo Formativa de Leitura - Janeiro

Entoaciio (tom de
Fluéncia
voz)

Ritmo

Expressividade
Observagies

Entoagio Fluéncia

Bom

Expressividade

Respeita sempre os sinais de pontuagdo

Silabada

Cédigo de cores

Acelerado

Hesitante

Lento

Respeita quase sempre os sinais de pontuagio

Nio respeita a maioria dos sinais de pontuagdo




Anexo IILLXVIII - Atividade — Reprodugao nas Plantas 2° CEB

B

(1) Os alunos analisaram e identificaram os 6rgaos reprodutores das flores numa planta

hermafrodita.

Anexo lILXIX - Atividades — Trocas gasosas nas plantas

(1) Atividade experimental: na sequéncia do estudo das trocas gasosas nas plantas, propds-se

aos alunos a realizagdo da atividade experimental “Como ocorre a transpiragdo nas plantas?”.



Os alunos cobriram um ramo com folhas de uma planta envasada com um saco de plastico
fechado com um cordel e cobriram da mesma forma um outro ramo sem folhas. Ao fim de
algum tempo, puderam comprovar que a transpiracao ocorre nas folhas, vendo goticulas de

agua no saco de plastico que cobriu o ramo com folhas.

VAMOS JOGAR! S

- S6 responder na sua vez

QUIZZ - Trocas gasosas! L nco

- Duas equipas enquanto 0s outros

respondem

- 1aluno de cada equipa

Participar na atividade
responde a uma pergunta

e - S6 serao retirados pontos

as equipas se algum dos
- Por cada resposta correta, a Gup. g

. seus membros infringir as
equipa recebe um ponto

regras

(2) Para terminar a aula e para avaliar as aprendizagens realizou-se um guizz dividindo
a turma em dois grupos. As pontuagdes foram registadas num quadro elaborado

para o efeito.

QUIZZ: QUESTAO ¢

Os estomas encontram-se...

A) Em qualquer parte B) Na raiz.

constituinte da

planta.

C) Nas folhas e na raiz. D) Nas folhas e

caules verdes

(3) Exemplo de uma questdo do quizz.



Anexo llIl.XX - Atividade Experimental: A Garrafa Fumadora

Atividade experimental:
A garrafa fumadora

Atividade experimental:
A garrafa fumadora

1" passo: registo dos materiais:
Uma garrafa de plastico: - Um cigarro:

Algodio branco; - Isqueiro;

Agua; - Plasticina;
Recipiente: - Um tubo de borracha:
Elastico

Atividade experimental

! Atividade experimental:
A garrafa fumadora A garrafa fumadora

PREVISOES VAMOS EXPERIMENTAR!

O que vai acontecer?

(1) Ao serem estudadas as consequéncias de problemas sociais como o alcool e o
tabagismo, prop0os-se aos alunos a realizagdo da atividade experimental “A garrafa
fumadora”, para que pudessem verificar alguns dos efeitos do tabaco no corpo do

Homem.

(2) Além de sentirem o cheiro, os alunos puderam ver que depois de apenas um

cigarro o algoddo e o tubo ja estavam amarelos.



Atividade experimental: Atividade experimental:
A garrafa fumadora A garrafa fumadora

A QUE CONCLUSAO CHEGAMOS?
REGISTO DOS RESULTADOS

(3) Em grande grupo, chegou-se a conclusdo que o algodao representava os pulmoes

de um fumador e o tubo a traqueia, percebendo que o tabaco ¢ altamente prejudicial.



Anexo IIl.XXI — Apresentagdao em PowerPoint sobre o volume de

prismas e cilindros retos

Vamos recordar...

-

AREAS

Volume HnctBiguio

de prismas e cilindros retos
Base x Altura

Se dividirmos o rectangulo em duas

e - partes geometricamente iguais, qual

e é a forma geométrica que obtemos?
partes geometricamente iguais, qual

€ a forma geométrica que obtemos? Dois Triangulos
Area do rectangulo: |
Base X Altura

Base x Altura
Como é que se calcula

a droa do widngulo?

-

Vamos recordar...

Vamos recordar...
AREAS AREAS

Triangulo Triangulo

Area do rectangulo:
F_:ml x Allura =
Area do Tridngulo:
y | Area do Triangulo: T Base s Aura
. -+ - - 2

Ease x Altura
e

Exemplo de slides

Para que os alunos compreendem o calculo dos volumes do cilindro e dos prismas retos,
construiu-se este recurso de forma a fazer uma progressao gradual dos contetdos,

contemplando os seus conhecimentos prévios.



Anexo llII.XXIIl — Atividades — Numeros racionais positivos e

negativos e numeros simétricos

>

o LS o

D. Adelaide

Sr. Joaquim

- Ana

Alberto

(1) Para introduzir esta tematica, utilizou-se esta imagem de um prédio.
Progressivamente, faziam-se perguntas para que os alunos indicassem em que
andar estavam as pessoas ou objetos em relagédo ao rés do chao e quantos

andares se subiam ou desciam para chegar ao ponto escolhido.

1. Indica um numero positivo ou
um numero negativo para
expressar a seguinte situacao:

4. Indica a abcissa do ponto X.

AR Estavam 10 °C abaixo de zero.
]

-10

3. Indica um numero positivo ou

um numero negativo para
expressar a seguinte situagao:

3. Indica dois niumeros simétricos.

O submarino desceu até aos 1000
metros de profundidade.

-1000

(2) Jogo Positivos e Negativos: exemplo de perguntas.



(2) A turma foi dividia em quatro grupos e cada grupo teve direito a um quadro de

resposta e caneta. Organizagéo do jogo: Ao ser apresentada a questdo, um aluno de
cada equipa responde a questao no quadro de resposta e, quando o tempo de resposta
terminar, levanta o quadro com a solucéo. Por cada resposta correta, a equipa recebe um
ponto.
Antes de se iniciar o jogo, explicaram-se as regras: os alunos s6 devem responder na sua
vez, estar em siléncio enquanto os outros respondem e participar na atividade. Sé serdo

retirados pontos as equipas se algum dos seus membros infringir as regras.



(3) Com a ajuda de cordao, os alunos medem a distancia dos pontos.

- Duas equipas;

- Em cada cartdo do baralho estda uma ordem para
recuar ou avancar.

- A vez, um membro de cada equipa tira dois cartdes do
baralho:

EXEMPLO AVAlNCA RE;UA

- Primeiro, deve substituir as duas ordens dadas por
uma ordem equivalente: “RECUAR 2”

- De seguida, deve utilizar ndmeros positivos e

negativos para expressar as ordens: 1 + (-3) = -2

(4) O jogo Avancar e Recuar foi criado e dinamizado com o intuito de trabalhar a adigao

de numeros racionais positivos e negativos;



(5) Jogo Avancar e Recuar.
Os alunos substituam as duas ordens por uma e, de seguida, escreviam a expressao no

quadro, fazendo a sua representagao também na reta numérica.

Anexo HILXXIIl - Atividades de Expressdo Escrita — Portugués 2°

CEB

Ports, 2 de wi de 2013 ——— rdanhﬁna;iodnlulsda
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(2) Cada aluno teve direito a uma folha com as indicagdes de estrutura e critérios de avaliacdo para

escrever a carta. No final da aula, os alunos partilharam as cartas uns com os outros, treinando,

também, a oralidade.

A

(3) Expressao Escrita: relatorio.



Nome:

Autoavaliacao

Grelha de Avaliagao Descritiva: Expressao Escrita — Carta

1. Formato da Carta

2. Saudagio e-

Requisitos

Querda Mana,
denominagao do T —
destinatario que me enviaste por aiturs da Piscoa ¢ para te

4. Despedida «

comvidar para cd vires passar o verlio Realwerte,
PUrCa PEnst Gut um CESERRO Com VoS pntados
de vinias cores me pudesse deaar tho fekz

Ji sabes, como de costume, na primeira
sequnda-feira de agosto, irei esperar-te i estagho
do comboio com a tua avd. Espero que o comboio
ndo ¢ atrase.
s Ut beifinds masto gramde do tou avd, ———

Damudo

PS: Conto 05 dias, as hovas ¢ 05 minutos para
estar contigo, minha quenda.

B O e

ports 2 da mai de 2013 ——r=———=3 | [dentificacio

do local e da data

~> 3. Corpo da carta/texto

5. Assinatura

Cumpre apenas um (ou
nenhum) requisito de

uma carta;

Cumpre pelo menos trés

dos requisitos de uma

carta;

Cumpre todos os
requisitos de uma

carta;




2. Ortografia

Apresenta erros

ortograficos com

frequéncia;

3. Gramatica

- Na maioria das vezes aplica os
sinais de pontuagdo adequados;

- Apresenta varios erros de
concordancia e adequagdo dos
tempos verbais em género e em
nimero;

- Organiza as frases recorrendo
poucas vezes a substitui¢cdes por
pronomes pessoais, por sindnimos e
expressoes equivalentes e utilizando

conectores adequados;

4. Conteudo

Apresenta poucos

erros ortograficos;

- Aplica os sinais de pontuagao
adequados;

- Apresenta poucos erros de
concordancia e adequagdo dos
tempos verbais em género e em
numero;

- Organiza as frases recorrendo na
maioria das vezes a substituicdes por
pronomes pessoais, por sindnimos e
expressoes equivalentes e utilizando

conectores adequados;

Indicagodes

Apresenta
excepcionalmente (ou
nunca) erros

ortograficos;

- Aplica sempre os sinais de
pontuagdo adequados;
- Estabelece concordancia e
adequacao dos tempos verbais em
género € em numero;
- Organiza as frases recorrendo a
substituicdes por pronomes pessoai
por sinénimos e expressoes
equivalentes e utilizando conectore

adequados;

1. Robinson recorda ao pai o seu sonho desde crianca;
2. Explica-lhe como surgiu a oportunidade de o concretizar;

3. Pede-lhe desculpa pela desilusdo causada;

4. Promete dar noticias;




Cumpre pelo menos Cumpre pelo menos Cumpre todas as

uma das indicagoes trés das indicagoes indicagoes dadas
dadas relativas ao dadas relativas ao relativas ao
conteudo do texto; conteudo do texto; conteudo do texto;

5. Coesao Textual

As ideias sdo As ideias sdo As ideias sdo

expressas com expressas com expressas de forma
pouca interligacao interligacao entre si clara e organizada;
entre si e de forma mas de forma pouco

pouca clara; clara;



6. Formato do Envelope

Requisitos
Y 8 B 8 B B B S S s 4

& |
Remetente -
& L
B E |
. Destinatario ~
| |
'. e i — v e o= o | e— e —.

O envelope tem O envelope tem O envelope tem
pelo menos um pelo menos dois presente todos os
dos requisitos; dos requisitos; requisitos:

7. Apresentacao

A carta tem uma caligrafia A carta tem uma caligrafia A carta tem uma caligrafia bastante
pouco cuidada e apresenta cuidada e quase nenhuma cuidada e uma apresentacao limpa sem
algumas rasuras; rasura; rasuras e outras marcas de uso;

BOM TRABALHO!!! ©



Grelha de Avaliagao Descritiva: Expressao Escrita — Relatério

Nome:

1. Tipologia e Formato do Relatorio

Requisitos: Introducio, Desenvolvimento, Conclusio.

Ignora as instrugdes Respeita parcialmente as
no que se refere ao instrugdes, apresentando alguns
tipo de texto e a desvios quanto ao tipo de texto
modalidade de indicado, quanto a modalidade de
enunciacao. enunciacao adotada.

2. Conteudo do Relatorio

Respeita todas as instrugdes
no que se refere ao tipo de
texto (relatorio) e a

modalidade de enunciagao.

Instrucoes:
Introducio Desenvolvimento Conclusio
Identificacdo do assunto | Relato dos acontecimentos Pode conter
e dos objetivos do ou da experiéncia realizada, | propostas de atuagao
relatério (pode ser salientando-se pontos e eventuais

apenas um paragrafo). negativos e positivos.

recomendagdes.




Respeita todas as
instrugdes no que se
refere ao tipo de texto

Respeita parcialmente as
instrugdes, apresentando alguns
desvios quanto ao tipo de texto

Ignora as instrugdes no
que se refere ao tipo de
texto ¢ a modalidade de

enunciacao. indicado, quanto a modalidade de (relatério) e a
enunciacdo adotada. modalidade de
enunciacao.
3. Ortografia
Apresenta erros Apresenta poucos Apresenta

ortograficos com erros ortograficos; excepcionalmente (ou

frequéncia; nunca) erros

ortograficos;

4. Gramatica

- Na maioria das vezes aplica os
sinais de pontuagdo adequados;
- Apresenta varios erros de
concordancia ¢ adequagao dos
tempos verbais em género ¢ em
numero;

- Organiza as frases recorrendo

poucas vezes a substituicdes por

pronomes pessoais, por sindbnimos e

expressoes equivalentes e utilizando

conectores adequados;

- Aplica os sinais de pontuagao
adequados;

- Apresenta poucos erros de
concordancia e adequagdo dos
tempos verbais em género ¢ em
numero;

- Organiza as frases recorrendo na
maioria das vezes a substitui¢cdes por
pronomes pessoais, por sindbnimos e
expressoes equivalentes e utilizando

conectores adequados;

- Aplica sempre os sinais de
pontuagao adequados;

- Estabelece concordancia e
adequacao dos tempos verbais em
género € em nimero;

- Organiza as frases recorrendo a

substituicdes por pronomes pessoai;
por sindnimos e expressoes

equivalentes e utilizando conectore

adequados;



5. Coesao Textual

As informagoes sdo As informagdes sao As informagdes sao
expressas com pouca expressas com expressas de forma
interligacao entre si, interligacao entre si clara, organizada e
forma pouca clara e mas de forma pouco ordenadamente;
desordenadamente; clara ou pouco
ordenada;

6. Vocabulario

Emprega um Emprega um vocabulario Emprega um
vocabulario basico, com variado, com uma vocabulario rico,
uma linguagem linguagem precisa que variado, com uma
repetitiva e cansativa envolve o leitor. linguagem precisa que
para o leitor; envolve o leitor.

7. Apresentacio

O relatorio tem uma caligrafia O relatério tem uma O relatorio tem uma caligrafia bastante
pouco cuidada e apresenta caligrafia cuidada e quase cuidada e uma apresentagao limpa sem
algumas rasuras; nenhuma rasura; rasuras e outras marcas de uso;

BOM TRABALHO!!! ©



Anexo IILLXXIV — Jogo Mostra o que sabes!

7. Qual é o recurso expressivo
presente na frase?

A flor estava a chorar.

a) Hipérbole

b) Perifrase

d) Comparagao

1. Reescreve a frase seguinte

substituindo a expressao sublinhada
por um pronome pessoal adequado.

Eles nunca guardam os iogurtes no
frigorifico.

|
Eles nunca os guardam no Q
frigorifico. ;

@/

15. A func¢do do encenador é...

a) Escrever o texto
dramatico.

b) Criar o cenario.

c) Escolher os
aderecos.

d) Dirigira

D
[>7

repres_'enta;ﬁ%

(1) Exemplo de questdes do jogo relativo a todos os conteudos trabalhados ao longo do

ano em Portugués.

(2) A turma foi dividia em quatro grupos e cada grupo teve direito a um quadro de

resposta e caneta. Organizagao do jogo: Ao ser apresentada a questao, um aluno de

cada equipa responde a questao no quadro de resposta e, quando o tempo de resposta



terminar, levanta o quadro com a solugéo. Por cada resposta correta, a equipa recebe um
ponto.

Antes de se iniciar o jogo, explicaram-se as regras: os alunos s6 devem responder na sua

vez, estar em siléncio enquanto os outros respondem e participar na atividade. Sé serao

retirados pontos as equipas se algum dos seus membros infringir as regras.

Anexo llI. XXV — HGP - Analise de documentos

«Agradeco a V. Exa. o convite que me fez para sobragar a pasta das Finangas,
firmado no voto unanime do Conselho de Ministros, ¢ as palavras amaveis que
me dirigiu. Ndo tem que agradecer-me ter aceitado o encargo, porque
representa para mim tao grande sacrificio que por favor ou amabilidade o ndo
faria a ninguém. Fago-o ao meu pais como dever de consciéncia, friamente,

serenamente cumprido.

Nao tomaria, apesar de tudo, sobre mim esta pesada tarefa, se ndo tivesse a
certeza de que ao menos poderia ser util a minha ac¢do, e de que estavam
asseguradas as condi¢des dum trabalho eficiente. V. Exa. d4 aqui testemunho
de que o Conselho de Ministros teve perfeita unanimidade de vistas a este
respeito e assentou numa forma de intima colaboracdao com o Ministério das
Finangas, sacrificando mesmo nalguns casos outros problemas a resolu¢ao do

problema financeiro, dominante no actual momento.

Antonio de Oliveira Salazar, excerto do discurso de tomada
de posse do cargo de Ministro das Finangas -27 de Abril de 1928

(1) Analise do documento do discurso de Salazar na tomada de posse do cargo de
Ministro das Financas
Possiveis questodes:
- Quem fez o discurso?
- Quando?
- Porque é que Anténio de Oliveira Salazar fez este discurso?
- O que esta a agradecer?
- Para que cargo foi nomeado?
- Quem votou para que Salazar fosse Ministro das Financas?
- Qual arazao que Salazar aponta para ter aceite o cargo?
- O que é que isso nos diz sobre Salazar?
- Salazar pensa que sera bem sucedido como Ministro das Finangas?

- O que pensa fazer Salazar enquanto Ministro das Finangas?



- Quando se refere as ‘condigdes asseguradas’, quais sao estas condi¢coes?
- Quem ira trabalhar com colaboragdo com o Ministério das Finangas?

- Qual é o problema que Salazar pensa ser prioritario nesta altura?

'Doc. FALTA DE LIBERDADE

Os portugueses nao podem discordar do governo sem que lhes tirem
o emprego, a liberdade ou a vida, nem organizar-se em partidos
politicos sem logo sofrerem a acusacao de “atividades subversivas”,
nem ter sindicatos para defender os seus direitos, nem fazer greve,
sem que logo apareca a policia para os prender, nem escrever as suas
opinides na imprensa ou em livros, sem os cortes da censura, as

apreensoes € 0s julgamentos.
Alvaro Cunhal, Rumo a Vitéria, 1964 (adaptado)

Subversivas — que provocam instabilidade, confusao, desordem.

(2) Andlise de documento sobre a falta de liberdade durante o regime salazarista.
Possiveis questdes:

- Quem escreveu este texto?

- Quando?

- O que é que os portugueses nao podem fazer?

- O que acontece se o fizerem?

- Se os cidadaos se organizarem em partidos politicos sao acusados de qué?

- A policia aparece quando os cidaddos fazem o qué?

- Este documento fala sobre o desrespeito a liberdade de expressao?

- De que forma?

- Este documento leva-nos a pensar que na altura se vivia uma democracia ou uma
ditadura?

- Porqué?

- Qual é a diferenga entre os dois regimes?



Anexo lI1.XXVI — HGP - Construcao de um friso cronolégico

—

(1) Construgéao do friso cronolégico em grande grupo.

Anexo IlIL.XXVII — Projeto: Um regime, dois pontos de vista — O

Estado Novo

Apresentacao do Projeto



Depois de estudados os conteddos relativos ao regime do Estado Novo, propde-se a
dinamizac¢do deste projeto como forma de consolidacdo e sistematizacdo dos mesmos e para
que os alunos tomem consciéncia da parcialidade com que a Histéria pode ser relatada, e os

factos manipulados.

Pretende-se, portanto, que os alunos produzam um documentario tendencioso sobre o Estado Novo.
Desta forma, a turma deve ser dividida em dois grupos para que se criem dois canais televisivos:
um dos grupos estard encarregue do canal de Defesa do Regime e o outro grupo do canal de
Oposicao ao Regime. Estudando e tratando os mesmos temas, deverdo retratar o regime segundo a
sua visdao. Toda a informacao relatada deve ser verdadeira, contudo cada canal televisivo tem direito
a dizer trés mentiras que beneficiem o seu lado politico e prejudiquem o lado oposto. Depois da
emissdo dos documentarios, estas mentiras devem ser detetadas pelo grupo contrario e denunciadas

num artigo de jornal que deverdo redigir.

Para acompanhar a dinamiza¢do do projeto, criou-se uma pagina da internet com o intuito de

orientar a pesquisa e facilitar a comunicacdo entre os proprios alunos e as professoras estagiarias.
Organizacio
Sessdo 1: Apresentacdo do Projeto

Objetivos: (a) sensibilizar os participantes para a importancia do tema e motivar o envolvimento

para o projeto; conhecer e explorar as ferramentas com que irdo trabalhar;

E nesta primeira sessio que serd proposto aos alunos a criagdo de dois canais televisivos: um de
defesa do regime e outro de oposi¢do ao regime do Estado Novo. Os alunos serdo jornalistas e
historiadores e devem explorar os temas previamente definidos para criarem o seu
documentario/jornal televisivo. Cada canal televisivo tem direito a dizer trés mentiras, no seu

documentario, que beneficiem o seu lado politico.

Desta forma, a sessdo irda comecar com a apresentagdo do site criado para o desenvolvimento do
projeto. No site, constam os temas que cada grupo devera abordar no seu documentario, assim
como ligacdes para a pesquisa orientada de cada questdo. Assim, apresentados os temas/questoes,
dividir-se-a a turma em dois grupos e sera feito o sorteio dos temas pelos membros do grupo. Estes
devem escrever um texto relativo ao seu tema tendo em consideragdo a visao politica do canal a que

pertencem, que servird como guido da entrevista que irdo gravar.

Os alunos devem terminar toda a pesquisa dos temas antes da sessdo seguinte (1). No site, existe
uma pagina com critérios de qualidade da pesquisa e texto, para que os alunos sejam bem sucedidos

na execucao desta tarefa autonomamente.



O docente devera acrescentar no site uma pagina relativa a divisdo dos temas pelos membros do

grupo, de forma a que os alunos tenham sempre acesso a essa informacao.

(1) Independentemente de outros locais/fontes onde podem consultar/pedir informagéo, o site criado
disponibiliza ligagdes para que os alunos facam pesquisa orientada e oferece a possibilidade dos

alunos comunicarem e partilharem informacgéo entre si.

Objetivos do trabalho de casa/trabalho auténomo: (a) Utilizar recursos digitais on-line e off-line
para pesquisar, selecionar, e tratar informagdo de acordo com objetivos concretos e com critérios de
qualidade e pertinéncia; (b) interagir e colaborar com outras pessoas em ambientes on-line
propostos pelo professor (site) e utilizar as ferramentas de comunicagdo disponiveis com respeito
pelas regras de conduta subjacentes; (c) procurar, recolher, selecionar e organizar informagao, com

vista a constru¢do de conhecimento (de acordo com objetivos pré-definidos);

Sessdo 2: Elaboracio e correcio dos textos/guides.

Objetivos: (a) Escrever um texto coerente de opinido com a tomada de uma posi¢do, apresentando
razdes que a justifiquem, com corre¢do historica; (b) Construir uma argumentagdo em defesa de

uma posi¢do sobre um tema proposto pelo professor;

Esta sessdo deve ser dedicada a elaboracdo e organizacdo dos textos/guides para o documentario.
Com a pesquisa previamente feita em casa, concluir-se-a a escrita dos guides. Estes devem ser

corrigidos pelo docente antes de se iniciarem as gravacdes.

J4 com os textos escritos, os alunos devem reunir em grupo para partilharem os textos e decidirem

onde serdo acrescentadas as trés mentiras. Devem, também, decidir o nome do seu canal televisivo.

Sessdo 3: Gravacao das entrevistas

Objetivos: (a) Planificar um discurso oral, definindo alguns topicos de suporte a essa comunicacao
e hierarquizando a informacao essencial; (b) Adequar movimentos, gestos e expressao facial, tom

de voz, pausas, entoagdo e ritmo; (c) Tratar um assunto com vocabulario diversificado ¢ adequado;

Cada grupo devera estar numa sala separada para conseguir fazer as gravacdes sem barulho e
interrupgdes. Todos os membros deverdo participar no video como jornalistas e historiadores.
Assim, devem organizar-se em pares para que na gravacdo um faga o papel de jornalista e o outro
de historiador/entrevistado, invertendo os papéis. Neste caso, como o tempo ¢ escasso, o docente

deverd fazer as gravagdes com os alunos.

Sessdao 4: Apresentacao dos documentarios



Objetivos: (a) Tomar notas e registar topicos; (b) Manifestar, justificando, a reacdo pessoal ao texto

ouvido.

Nesta sessédo, os alunos deveriam ter identificado as mentiras do canal contrario — para
posteriormente redigirem um artigo de jornal a contrapor as mentiras - e fazer uma
heteroavaliacdo e autoavaliagcdo dos documentarios. Contudo, ndo houve tempo para o

fazer, tendo se apenas visualizado os documentarios.

Temas

1. Caracterizar o estado do pais antes de Salazar ser Ministro das Financgas;

2. Descrever o trabalho de Salazar como Ministro das Financas — O Saneamento das

Contas Publicas;

3. Falar sobre a eleicdo de Salazar como Presidente do Conselho de Ministros - A

Constituicao de 1933 e o inicio do Estado Novo;
4. Explicar a Politica de Obras Publicas;

5. Referir os mecanismos de difusdo dos valores do Estado Novo e da repressdo dos

opositores: Os valores do Estado Novo — Deus, Patria e Familia;

6. Referir os mecanismos de difusdo dos valores do Estado Novo e da repressdo dos
opositores: Pilares do Regime: Censura, PIDE, Propaganda (e o culto ao chefe), Partido

Unico;

7. Referir os mecanismos de difusdo dos valores do Estado Novo e da repressédo dos

opositores: Ensino, Mocidade e Legido Portuguesa;

8. Referir os mecanismos de difusao dos valores do Estado Novo e da represséo dos

opositores: Desrespeito a liberdades e direitos dos cidadaos;
9. Descrever as condicoes de vida durante o Estado Novo;
10. Referir a oposigédo ao regime do Estado Novo;

11. Falar sobre a Guerra Colonial.



Avaliagao

Grelhas de Avaliagao Descritiva do Documentario

INDICADORES DE QUALIDADE DE PESQUISA E PRODUCAO ESCRITA

ENVOLVIMENTO ONLINE

0 aluno assume comportamentos que respeitam as regras de conduta online (netiqueta).

QUALIDADE DA PESQUISA — AVALIADA NA PRODUGAO ESCRITA

1 2 3 4 5
O aluno tem dificuldade em O aluno é capaz de pesquisar e O aluno é capaz de
pesquisar e recolher recolher informacgéao, e a pesquisar, recolher,
informacéao e a informagao que informacao que seleciona e trata selecionar e tratar
seleciona e trata é pouco é frequentemente pertinente, informacgéao pertinente de
pertinente e/ou desrespeita o adequando-se ao objetivo do acordo com o objetivo do
objetivo do seu tema de seu tema de trabalho. seu tema de trabalho;
trabalho; O aluno é capaz de distinguir O aluno é capaz de
O aluno revela dificuldades em frequentemente informacéao distinguir a informacgéao
distinguir informacgéao pertinente pertinente de acessoria de pertinente da acessoria de
de acessoéria de acordo com o acordo com o seu tema de acordo com o seu tema de
seu tema de trabalho; trabalho; trabalho;

Coesao Textual

1 2 3 4 5
O aluno redige um texto sem O aluno redige um texto O aluno redige um texto
estruturagao, as informagdes sao estruturado e articulado, as bem estruturado e
expressas com pouca interligagcao informacgdes sdo expressas com articulado, expressando
entre si, forma pouca clara e interligacao entre si mas de as informacdes de
desordenadamente; forma pouco clara ou pouco forma clara, organizada

ordenada; e ordenada;



1

O aluno tem dificuldade em
respeitar o seu tema,
selecionando e apresentando
informagao inapropriada.

O aluno revela alguma dificuldade
em respeitar a modalidade de
enunciagéo do texto (guido de
entrevista);

O aluno tem pouca capacidade de
argumentagao e persuasdo, nao
defendendo apropriadamente a
sua posicao;

O aluno manifesta pouca
relevancia e corregao histérica na
informacgao apresentada;

1 2
O aluno na maioria das

vezes aplica os sinais de
pontuagao adequados;

O aluno apresenta varios
erros de concordancia e
adequagao dos tempos
verbais em género e em

namero;

O aluno organiza as frases

recorrendo poucas vezes a
substituicbes por pronomes

pessoais, por sindnimos e

expressoes equivalentes e

utilizando conectores
adequados;

1 2
Apresenta erros ortograficos
com frequéncia.

Contetuidos / Tema

2 3
O aluno respeita, de uma forma
geral, o seu tema, selecionando
e apresentando com frequéncia
informagao pertinente;

O aluno respeita parcialmente a
modalidade de enunciagao do
texto (guiao de entrevista);

O aluno revela capacidade de
argumentacao e persuaséao
para defender a sua posigéo
em grande parte do texto;

O aluno manifesta relevancia e
corregao histérica na maior
parte da informacgéao
apresentada;

Gramatica
8 4
O aluno aplica os sinais de
pontuagao adequados;
O aluno apresenta poucos
erros de concordancia e
adequacgao dos tempos
verbais em género e em
numero;

5
O aluno respeita o seu
tema, selecionando e
apresentando informagéao
pertinente (ao tema);
O aluno respeita a
modalidade de
enunciagao do texto
(guido de entrevista);
O aluno revela
capacidade de
argumentagao e
persuasao para defender
a sua posigao;

O aluno manifesta
relevancia e corregao
histérica na informagao
apresentada;

5

O aluno aplica sempre os

sinais de pontuagao
adequados;
O aluno estabelece

concordancia e adequacgao
dos tempos verbais em género

e em numero;

O aluno organiza as frases

recorrendo na maioria das
vezes a substituicdes por
pronomes pessoais, por
sinébnimos e expressoes
equivalentes e utilizando
conectores adequados;

Ortografia

3} 4

Apresenta poucos erros
ortograficos.

O aluno organiza as frases
recorrendo a substituicdes por
pronomes pessoais, por
sinénimos e expressoes
equivalentes e utilizando
conectores adequados;

5

Apresenta excecionalmente (ou
nunca) erros ortograficos.



INDICADORES DE QUALIDADE DE FILMAGENS DOS VIDEOS

1

O aluno mostra dificuldade na
capacidade oral de
persuasao;

O aluno faz pouca projecao
de voz, sem entoagao e
pouca dicgao.

O aluno revela pouco cuidado
na organizagdo das
ideias/informacgao, exprimindo
pouca sequéncia légica de
apresentacgao.

O aluno utiliza um vocabulario
pouco adequado;

O aluno limita-se a olhar para
0 guido, raramente ou nunca
para a camara;

GRAVACAO DOS VIDEOS

3
O aluno revela capacidade oral
de persuasao na maioria das
vezes;
O aluno projeta a voz, contudo é
pOuUCO expressivo;

O aluno revela capacidade de
organizagao de ideias/informacao
na maioria das vezes, e a
sequéncia logica é perceptivel;
O aluno respeita frequentemente
0 vocabulario adequado;

O aluno olha para a camara, mas
utiliza com frequéncia o guiao;

5

O aluno revela capacidade
oral de persuasao;

O aluno projeta a voz com
entoacdao e dicgao;

O aluno é capaz de
organizar as
ideias/informacao, revelando
uma sequéncia légica de
apresentacgao;

O aluno respeita a
terminologia utilizada;

O aluno olha para a cadmara,
utilizando o guiao so para se
orientar;



Anexo lII.XXVIII - Fichas de preparagao para os testes sumativos —
1° CEB

| - Portugués
v' Lé o texto A com muita atengéao
Na véspera do dia 11 de Novembro, a professora anunciou:

- Amanha ¢ dia de S. Martinho e vamos fazer um magusto. Quem sabe o que ¢ um
magusto?

- Eu — respondeu o Augusto — E uma fogueira de castanhas.

Era o unico que sabia, e explicou:

- Assam-se as castanhas no chao, num braseiro de folhagem. E, entusiasmado, foi
contando, falando dos soutos, que sdo as matas dos castanheiros, dos ourigos, que
sdo bolas cheias de picos, dentro das quais se arrumam as castanhas. Quando chega
o Outono, os ourigos “arreganham” ou “britam” (como se diz na Beira Alta), ou
seja, abrem-se e deixam cair as castanhas no chao.

- Ourigos também ha na praia; nas rochas — disse a Alice.

- Sdo0 os ourigos-do-mar. Também redondos e cobertos de espinhos; mas esses sdo
animais, ndo dao frutos — explicou desta vez a professora, porque estes ouri¢cos nao
eram do conhecimento do Augusto.

Aos olhos dos colegas, o Augusto tornou-se de um dia para o outro uma
pessoa importante. Sabia daquilo a valer! E mais importante ainda no dia seguinte.

Foi ele quem ajudou a professora a espalhar no chido ramos e as castanhas
retalhadas, que os meninos depois retiravam da fogueira, ainda bem quentes, e

regalavam-se a comé-las.

Maria Isabel Mendonga Soares, Contos do Jardim, Verbo (s.d.) (adaptado)
v Responde as seguintes questoes relativas ao texto A, de forma
completa:

1. Que tipo de texto € este? Assinala com um X a resposta correta.

__Expositivo ou informativo



__Dialogal
__Narrativo

___Descritivo

2. O que anunciou a professora na véspera do dia 11 de Novembro?

3. Onde se passa a historia que acabaste de ler? Assinala com um X a opg¢ao correta.
~ Emcasa
_ No parque
____Naescola

Na loja das castanhas

4. Qual era o aluno que sabia o que era o Magusto?

5. Pelo texto, o que podes dizer sobre o que ¢ o0 Magusto? Assinala com um X a

resposta correta.

_____Sao os soutos, que sdo as matas dos castanheiros, e os ouri¢os, que sao bolas
cheias de picos.

____E quando os ourigos britam ou arreganham, deixando cair as castanhas no
chao.

___ E uma festa, celebrada no dia de S. Martinho, onde se assam castanhas a volta

de uma fogueira.

6. «Quando chega o Outono, os ourigos “arreganham” ou “britam”». Explica o

significado desta afirmagao.




7. Como se sentia Augusto quando falava sobre o Magusto?

8. Quais sdo as diferencas e as semelhangas entre os ouricos de que falam o Augusto e
a Alice?

9. Por que razdo o Augusto, de um dia para o outro, se tornou numa pessoa importante

aos olhos dos seus colegas?

10. Numera as frases , de 1 a 7, de acordo com 0s acontecimentos do texto.
A professora anunciou que iam fazer um Magusto no dia de S3o Martinho.
___ O Augusto era o Gnico que sabia o que era 0 Magusto.

____ O Augusto falou sobre os soutos e o surgimento das castanhas.
A professora explicou a diferenca entre os ourigos.
_ O Augusto tornou-se muito importante aos olhos dos colegas.

____ O Augusto ajudou a professora a fazer a fogueira.



Os meninos comeram as castanhas ainda quentes.

11. L& o texto atentamente e sugere um titulo que se adeque ao seu conteudo.

v' Lé o texto B com muita atencao

Crise nao atinge castanhas e vinho novo no Sao

Martinho

Feira anual regista milhares de visitantes. Vendedores dizem que vendas nao

sao afectadas pelas dificuldades economicas

As castanhas assadas continuam a ser, a par com o vinho, as rainhas da Feira
de S. Martinho, que comegou ontem em Penafiel e vai prolongar-se até ao proximo
dia 21 deste més, e nem a crise faz com que os visitantes deixem de comprar um
quarteirdao de castanhas e beber "uma malga" de vinho.

O dia de ontem trouxe as ruas da cidade milhares de pessoas.

Fatima Sousa ¢ vendedora de castanhas na Feira de S. Martinho hé seis anos
e conta este ano com a ajuda do marido, Luis Cardoso, ¢ de mais quatro familiares
para poder dar "vazao aos pedidos dos clientes". A dois euros o quarteirdo, Fatima

Sousa tem vendido "ao mesmo preco" do ano passado.

Vocabulario: Diario de Noticias, 10 de Novembro de 2010 (adaptado)

Quarteirao - 25 unidades

v Responde as seguintes questoes relativas ao texto B, de forma

completa:

1. Que tipo de texto € este? Assinala com um X a resposta correta.

__Expositivo ou informativo



__Dialogal
__Narrativo

___Descritivo

2. Qual ¢ o assunto principal do texto?

3. Em que ano, més e dia foi publicado este texto?

4. Onde se passa a Feira de Sao Martinho?

5. «As castanhas assadas continuam a ser, a par com o vinho, as rainhas da Feira de S.
Martinho». Qual ¢ o significado desta expressdao? Assinala com um X a opg¢ao
correta.

__As castanhas sdo o produto mais procurado da feira.
___ O vinho ¢ o produto menos procurado da feira.
__As castanhas e o vinho s30 os produtos mais procurados da feira.
___As castanhas e o vinho s30 os produtos menos procurados da feira.
6. Classifica como verdadeiras (v) ou falsas (f) as seguintes afirmagoes:
A Feira passa-se na Primavera.
A Feira é em Penafiel.
A Feira celebra a Pascoa.
____As castanhas e o vinho ndo sdo produtos procurados na feira.
A crise fez com que menos pessoas comprassem castanhas e vinho.
____ Fatima Sousa vende castanhas com a ajuda do marido e de quatro familiares.

O prego das castanhas aumentou.

v" Responde as seguintes questdes sobre o Funcionamento da Lingua

1. Completa o quadro com o grau dos nomes.

Diminutivo Normal Aumentativo




trabalho

dinheirdo

piquinhos

marido

2. Coloca os seguintes nomes no quadro, conforme variem em género € em nimero.

soutos castanheiros avo magusto
fogueira Outono ouricos Augusto
castanhas  professora S. Martinho colegas

Numero Singular Plural

Género

Feminino

Masculino

3. Coloca os seguintes nomes no quadro, conforme sejam nomes pessoais, nomes

comuns ou nomes comuns coletivos.

Augusto porta limao Alice multidao soutos
castanhas Fatima vinho alcateia Penafiel cacho
enxame ouri¢o Cardoso Portugal professora fogueira




NOMES PROPRIOS

NOMES COMUNS

NOMES COMUNS
COLETIVOS

4. Coloca a frase...

a) ... no futuro.

O Augusto leva os ourigos.

b) ... no pretérito imperfeito.

Os meninos comeram as castanhas.

€) ...no pretérito perfeito.

A Alice dorme com o seu peluche.

5. Escreve as frases, substituindo as palavras destacadas por pronomes pessoais.

Eu e os meus amigos fomos a feira de Penafiel.

O Augusto e a Alice viram os ourigos caidos no chao.




A professora fez uma fogueira.

Madalena e Lourenco, sabeis o que ¢ o Magusto?

6. Completa o quadro fazendo a divisao silébica, registando o numero de silabas

de cada palavra e assinalando com X a sua classificagao, como no exemplo.

e Numero
Divisdo silabica Monossilabo | Dissilabo | Trissilabo | Polissilabo
de silabas
Magusto Ma-gus-to 3 X
vendedora
Martinho
vinho
par

ouri¢os-do-mar

castanha

feira

assadas




7. Sublinha a silaba tonica das palavras e completa o quadro assinalado com um

X a sua classificagdo quanto a posi¢ao da sua silaba ténica.

Aguda Grave Esdruxula
Magusto X
vendedora
arvore
vinho
par

ouri¢os-do-mar

castanha

passaro

frigorifico

chaminé

8. Identifica as frases com A ou B. (A — Frase afirmativa / B — Frase negativa)

___ O Magusto ¢ celebrado no Outono.
A feira foi cancelada.
____No dia de S. Martinho, nunca

choveu.

A Filomena gosta de castanhas.
Os ouri¢os ainda nao cairam das
arvores.

O José ndo foi a escola.

9. Da um exemplo de uma frase do tipo declarativa, uma frase do tipo interrogativo e

uma do tipo exclamativo.

Declarativa:

Interrogativa:

Exclamativa:

10. Sublinha os adjetivos do seguinte texto:



Do outro lado da rua ja se sentia o seu cheiro maravilhoso. Pedi dois cartuxos
enormes para levar para casa. A sua casca era estaladica mas quando a saboreei era

tao suave que se desfazia na boca. E tdo bom comer castanhas!

11. Sublinha o Grupo Nominal e circula o Grupo Verbal das seguintes frases:

O Filipe comeu todas as castanhas. Foi de vestido azul, a Catarina
Eles foram a barraca do vinho verde. A Patricia e a Rita observaram a fogueira.
A Dona Fatima vendia castanhas na feira. Nos viemos embora no final da festa.

12. Constroi uma frase que inclua sujeito e predicado e identifica-os.




Il - Estudo do Meio

Lé atentamente todas as questdes antes de responderes.

1. Identifica as diferentes partes da planta no desenho, numerando de acordo com
a legenda apresentada.

1~ RAIZ
2~ CAULE
3 - FOLHA
4 - FLOR
5 - FRUTO

2. Assinala com um X a opgdo correta. O tamanho das plantas também varia.
Estas podem ser...

___Arvores, frutos e ervas
__Arvores, arbustos e flores
__Arvores, arbustos e ervas
____Arbustos, ervas e flores.

3. Assinala com um X a opg¢do correta. As raizes tém diferentes formas. Quais?

_ Tuberculosa, aquatica e aérea.

___ Aprumada, fasciculada e aérea.

___ Aprumada, fasciculada e tuberculosa.
__ Subterranea, aquatica e aérea.

3.1. De acordo com a resposta da questdo anterior, preenche as legendas das
imagens.



¢)

4. Assinala com um X a opcdo correta. Conforme o local em que se
desenvolvem, as raizes podem ser:

____Aprumadas, fasciculadas e aéreas.
____Subterraneas, aquaticas e aéreas.
____Subterraneas, aquaticas e tuberculosas.
__ Tuberculosas, aquaticas e aprumadas.

5. Assinala com um X a opg¢ao correta. A funcao principal do caule é...

A producao de alimento.

A reprodugdo das plantas.

A condugdo da dgua e sais minerais até as folhas.
A fixacdo da planta ao solo.

6. Liga os elementos da coluna A aos elementos da coluna B de acordo com as
funcdes de cada parte das plantas.



COLUNA A

A raiz...

O caule...

A folha...

A flor...

O fruto...

COLUNA B

... € responsavel pela condugdo da dgua e sais minerais até as

folhas.

... contém as sementes.

... permite a reprodug¢do das plantas, dando origem ao fruto.

. serve para fixar a planta ao solo e absorver dgua e sais

minerais.

... produz o alimento da planta, transformando a agua e os
sais minerais absorvidos. Durante esta transformacao liberta-

se oxigénio. E por aqui que a planta respira e transpira.

7. Ha cinco aspetos que fazem das plantas seres vivos. Quais sao?

1. 2.
3. 4.
5.

8. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmagdes.

As plantas nao s@o seres vivos.

O caule também pode ser designado como tronco.

As flores tém tamanhos, formas, cores e aromas variados.

___Asplantas produzem frutos.

A agua, a luz, o tipo de solo e a temperatura ndo sdo fatores essenciais para o

crescimento das plantas.



Nao ha plantas comestiveis.

____Asplantas produzem oxigénio.

9. Por que razao sao as plantas essenciais a vida na Terra?

10. Os animais podem ser divididos quanto a sua alimentac¢do. Explica qual ¢ a
alimentagdo de cada um dos grupos.

Carnivoro

Herbivoro

Omnivoro

Insetivoro

QGranivoro




11. D4 um exemplo de um animal:

= Carnivoro

- Herbivoro

- Omnivoro

- Insetivoro

- QGranivoro

12. Preenche os espagos em branco com as palavras: invertebrados e

vertebrados.
Os animais possuem esqueleto interno.
Os animais ndo tém esqueleto interno.

13. Classifica os seguintes animais como vertebrados e invertebrados segundo as
suas caracteristicas.

Mamiferos Moluscos Aves Peixes
Insetos Répteis Anfibios

Animais Invertebrados

Animais Vertebrados




14. Descobre qual o grupo de animais descrito em cada texto e preenche os
espacos em branco com os seus nomes: insetos, moluscos, mamiferos, aves,

peixes, répteis e anfibios.

Nascem do ventre materno ¢ sdo amamentados a nascenga. Respiram por pulmdes. Deslocam-se maioritariamente
andando ou nadando sobre patas ou pernas. Geralmente tém o corpo coberto de pelos.

Nascem de ovos e distinguem-se dos outros animais devido as suas caracteristicas que lhe permitem habitar somente na
agua, ou seja, devido as guelras e barbatanas. Deslocam-se nadando. O corpo esta geralmente coberto por escamas.

Nascem de ovos e respiram por pulmdes. Voam com um par de asas ou andam com duas patas. O corpo € coberto de
penas.

Tanto vivem na terra como na agua. Nascem de ovos e respiram pelos pulmdes e pela pele, que é nua e humida.
Deslocam-se nadando na agua e saltando na terra com quatro patas.

Nascem de ovos e respiram por pulmdes. Deslocam-se rastejando ou caminhando muito devagar e t€m o corpo coberto
de escamas

Deslocam-se andando ou voando. Tém trés pares de patas e duas antenas.

Tém o corpo mole. Alguns tém o corpo protegido por uma concha.




15. Completa a cadeia alimentar como no exemplo.

Plantas Zebra

Gazela

16. Completa os dois espagos em branco com Os animais ou As plantas conforme
se adeque.

sdo consumidores da energia que os alimentos contém.
sd30 0s unicos seres vivos produtores dos seus proprios

alimentos.

17. O que sdo astros? Assinala com um X a resposta correta.
___Sao os corpos celestes existentes no espaco.
__Sao planetas.
_Sao estrelas.

Sao pedras espaciais que entram na atmosfera.



18. Indica trés exemplos de astros.

a)
b)
¢)
19. Corresponde os elementos da coluna A com os elementos da coluna B.
Coluna A Coluna B

Planetas Emitem luz propria e estao fixos/as no espago.

Cometas Nao emitem luz propria e movem-se no
espago.

Estrelas ~ o
Deslocam-se no espago e sao constituidos por
gelo, pedagos de rocha e gases congelados.

20. Completa as frases, utilizando as palavras que se encontram nesta caixa.
um planeta arder do sol luz

lua calor sistema solar uma estrela

O Sol ¢ . Esta sempre a ,
produzindo e . A Terra é um
que gira a volta . Portanto, faz parte do

21. Lé¢ as seguintes afirmagdes e assinala como verdadeiro (V) ou falso (F).

Ha vida na Lua.



A Luaé o tnico planeta visitado pelo Homem.
A Terra gira a volta da Lua.
A Lua é um planeta secundario.

A Luatem luz prépria.

22. O que ¢ o movimento de rotagdo da Terra?

23. O que ¢ o movimento de translag¢do da terra?

24. Completa as seguintes frases:

O movimento de , d origem aos dias e as noites.

O movimento de , da origem as estagdes do ano.




25. Na seguinte imagem, identifica os elementos do Sistema Solar.




ANEXO IV — REFLEXAO CRITICA

Anexo IV.I - 1° CEB

4 de Outubro de 2014
Reflexao
As primeiras duas semanas de observagao

“‘No processo de observacao, é fundamental que o observador seja capaz de
construir um plano para levar a cabo a observacao. Construir um plano significa
tornar explicitos alguns principios subjacentes aos objectivos da observacéao (...)
implica sempre uma selegao” (Parente in Oliveira-Formosinho, 2002, 174).

Como tal, a observagao focou cinco pontos essenciais: rotinas, caracteristicas dos
alunos, relacao professor-alunos, estratégias de ensino-aprendizagem e gestao da
sala de aula.

No que diz respeito a rotinas, num 3° ano de escolaridade, é importante que exista
alguma estrutura. Desta forma, existe uma organizagao estruturada que é cumprida
semanalmente. Logo no inicio do ano letivo, o horario foi criado com o objetivo de
aliviar o peso carregado nas mochilas dos alunos diariamente. Sabendo o que vao
trabalhar em cada dia, escusam de transportar os livros que ndo serdo necessarios.
S6 sdo marcados trabalhos de casa a segunda e a quinta-feira e séo corrigidos
nestes mesmos dias.

Devido as suas dimensobes, a escola nao tem refeitério, sendo o almocgo servido nas
salas de aula. S&o os proprios alunos a preparar a sala para a transicao da aula
para o almogo. As diferentes tarefas estao distribuidas por diferentes alunos e todos
sabem o que devem fazer chegada a hora.

Concordando com Zabalza (1996, 52), “as rotinas atuam como as organizadoras
estruturais das experiéncias quotidianas, (...) possibilitam o dominio do processo a
ser seguido (...). O quotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel, o que tem
importantes efeitos sobre a seguranca e a autonomia”.

A turma é constituida por 23 alunos, dos quais 15 rapazes e 8 raparigas. De uma
forma geral, é inquieta. Desde o primeiro dia de estagio que se destacou o
comportamento como o aspeto a trabalhar e a melhorar com a turma. Observou-se
que o professor cooperante, como estratégia de comportamento, escreve no quadro

os nomes dos alunos que se portam de forma inadequada.



Nao existe nenhum aluno identificado com NEE. Contudo, ha seis alunos que
demonstram mais dificuldades em certas areas. Um destes seis alunos, Bn, foi
diagnosticado com alguma hiperatividade e esta medicado. Destacam-se, também
dentro deste grupo de seis, dois alunos, Mn e Fs, por se distrairem muito facilmente,
mostrando-se muitas vezes perdidos durante as aulas.

Por outro lado, a Sf e o Af sao alunos bastante curiosos e interessados, que estao
sempre a fazer perguntas e a querer saber mais. O Jr tem um calculo mental muito
desenvolvido, sendo que o professor até se refere a ele como a ‘mini calculadora’.

O professor tem uma relagdo muito préxima com os alunos e brinca muito com o
grupo até mesmo durante as aulas. Utiliza uma mistura do Método Ativo e do
Método Interrogativo. O primeiro defende que se aprende “tanto mais quanto maior
for a oportunidade para aplicar os conhecimentos adquiridos” (Gouveia, 2005, 47).
As criangas consolidam os seus conhecimentos realizando diariamente fichas de
trabalho em conjunto ou individualmente. Muitas vezes torna-se impossivel fugir ao
método expositivo mas o docente tenta sempre inverté-lo questionando as criangas,
para que estas se tornem mais ativas na sua aprendizagem.

A observacao realizada nestas duas semanas é imprescindivel. E com base
nela e nas informagdes do professor cooperante que se vai iniciar o proximo desafio:
a intervencdo. Pretende-se potenciar técnicas e estratégias, cativar o interesse de
alunos mais distraidos, descobrindo outras estratégias, testando outras técnicas,
utilizando diferentes recursos. Esta fase de observagdo é essencial para as
proximas planificagdes mas, evidentemente, nao sera suficiente para todas as
outras. A observagao estara sempre presente no percurso que se ira caminhar para

que se consiga, sempre e gradualmente, melhorar e aperfeigcoar as intervengoes.



Anexo IV.Il - 2° CEB

8 de Margo de 2015

Reflexao
A Primeira Semana de Intervencéao

Na primeira semana de intervencado teve-se a oportunidade de intervir em duas

disciplinas diferentes: Histéria e Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais.

A aula de Histéria e Geografia de Portugal, programada para 50 minutos, incidiu
sobre o conteudo da Queda da Monarquia. Como se trata de uma turma bastante
curiosa e agitada, optou-se por comecar a aula com uma motivagdo para o tema,
fazendo uma visita virtual, pelo GoogleEarth, a Rua 31 de Janeiro no Porto. Os
alunos ficaram bastante curiosos quando questionados acerca do motivo do nome
da rua, dando varias hipoteses. Considera-se que esta motivagao inicial foi bastante

bem sucedida conseguindo agarrar os alunos pela sua curiosidade.

Os alunos mostraram o seu agrado por existir uma apresentagcdo em formato
powerpoint para aprenderem os conteudos. A questdo do mapa cor-de-rosa foi
sempre ilustrada através de mapas o que facilitou bastante a compreensido dos

alunos sobre as pretensdes de Portugal e o desagrado dos ingleses.

A apresentacdo incluia um video sobre o Regicidio que explicava algumas

curiosidades sobre a vida de D. Carlos, o que suscitou o interesse dos alunos.

Apesar de ter sido sempre apresentada uma cronologia ao longo da apresentagao
para facilitar a compreensao do tempo, tinha-se programado a construgdo de um
friso cronolégico em conjunto para se afixar na sala de aula. Contudo, os 50 minutos
foram bastante reduzidos para concluir todas as atividades e a construgao do friso
cronologico ficou adiada para a aula seguinte. Esta falta de gestdo de tempo teve
aspetos positivos uma vez que a construgdo do friso cronolégico nessa aula se
traduziu como uma consolidacédo das aprendizagens dos alunos sobre a aula
anterior. Os alunos mostraram-se bastante participativos e, a medida que as datas e

os acontecimentos eram afixados, foram fazendo resumos sobre as matérias.

A aula de Ciéncias Naturais também teve uma duragao de 50 minutos e foi sobre as

Trocas Gasosas nas Plantas. A semelhanca da aula de HGP, também se utilizou



uma apresentacdo em formato powerpoint, que entusiasmou, logo a partida, os

alunos.

Estava programada uma atividade experimental para que os alunos conseguissem
observar os estomas das plantas através do microscopio. Contudo, os microscépios
da Instituicdo ndo tinham ampliagao suficiente para que os conseguissem observar.
Para substituir esta atividade, apresentou-se um video da escola virtual para que

conseguissem visualizar os estomas.

Para a avaliagdo dos conteudos, optou-se pela realizagdo de um jogo — um quizz —
em duas equipas para despertar a motivagdo dos alunos uma vez que estes sado
muito competitivos. Os alunos ficaram bastante entusiasmados e foram muito
participativos. Pelos resultados no quizz, foi possivel concluir que os alunos

compreenderam os conteudos.

A gestao do tempo ¢é o fator mais dificil de administrar. Como em HGP n&o se tinha
conseguido concluir todas as atividades, optou-se por levar um relégio e ter sempre
a planificagdo aberta para fazer uma melhor gestdo do tempo o que se revelou

bastante util.

Apesar dos alunos serem irrequietos, pensa-se que se consegue dirigir a sua
atencao através de atividades que envolvam a sua participacdo ativa. Como os
alunos demonstraram interesse em aulas guiadas por apresentacbes em
powerpoint, considera-se importante continuar a utiliza-las mas, sobretudo, de uma
forma em que os alunos estejam ativamente envolvidos e sejam sistematicamente

questionados para cativar a sua atengao.



ANEXO VI- INQUERITO POR QUESTIONARIO

(aplicado em 1° e 2° CEB)

Estas informacdes destinam-se a completar a tese de mestrado. Tém, assim, fins
académicos, o que significa que nao serdo identificados nem publicados nomes no
documento, garantindo o anonimato e a confidencialidade dos dados. Agradecemos a

sua colaboracao.

Aluno

Nome:

Data de nascimento: __/__/ Morada (localidade):

Numero de irmaos: Idades:

Com quem vive?

Mae

Nome:

Data de nascimento: __/__/___ Profissao:

Habilita¢des Literarias: 12 Ciclo do Ensino Basico Bacharelato
22 Ciclo do Ensino Basico Licenciatura
32 Ciclo do Ensino Basico Mestrado
Ensino Secundario Doutoramento

Situacao profissional: Empregado Desempregado Reformado Estudante

Pai

Nome:

Data de nascimento: _/__/_ Profissdo:

Habilita¢des Literarias: 12 Ciclo do Ensino Basico Bacharelato
22 Ciclo do Ensino Basico Licenciatura
32 Ciclo do Ensino Basico Mestrado
Ensino Secundario Doutoramento

Situacdo Profissional: Empregado Desempregado Reformado Estudante




Resultados do Inquérito
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Grafico 4 - Habilitagoes Literarias dos pais dos
alunos do 1°CEB
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Grafico 6 - Idade do pai dos alunos do 2° CEB
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Grafico 7 - Habilitagoes da mae dos alunos do 2°
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Grafico 9 — Profissdo dos pais dos alunos do 2° CEB
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Grafico 10 - Situagao profissional da mae dos alunos do 2°

CEB
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ANEXO VI — INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DA INTERVENGAO
EDUCATIVA

Anexo VLI - Grelha de Observacao de Aula

22 CICLO

DISCIPLINA

/ /2015

Em cada um dos itens abaixo proposto, assinale com uma cruz na coluna adequada, de acordo com os seguintes critérios:
- 1 e 2 séo niveis negativos — a aplicar quando o aluno revela auséncia ou dificuldades;
- 3,4 e 5 sdo niveis positivos e gradativos;
. NO , ndo observado

Planificagdo / Preparagdo da(s) aula(s) a; 2 3 4 5 NO

Planifica correctamente e com adequagdo ao contexto

Apresenta objectivos exequiveis e de acordo com o programa

Propde tarefas bem estruturadas e adequadas aos alunos

Revela correcgdo cientifica na formalizagdo do plano

Revela correcgdo ortografica na formalizagdo do plano

Propde estratégias de avaliagdo adequadas

Planifica actividades de diagndstico

Corrige os erros cometidos/apontados em planificagdes anteriores

Desenvolvimento / Concretizagdo / Implementacdo 1 2 3 4 5 NO

Clarifica com os alunos os objectivos a atingir

Cria um clima de aula positivo, de organizagao, liberdade, responsabilidade e cooperagdo

Utiliza adequadamente o espago e o material didactico

Revela originalidade e diversifica os meios auxiliares de ensino na elaboragdo de estratégias

Revela capacidade de adaptagdo a situagdes imprevistas ainda que tal possa inviabilizar o cumprimento do plano

Realiza correctamente a programagao estabelecida

Constréi o ensino com base nos conhecimentos prévios dos alunos

Formula questdes que desenvolvem o pensamento a diferentes niveis cognitivos

Formula questdes diversificando os respondentes

Domina a pronuncia da lingua em uso

Adequa a linguagem ao nivel dos alunos

Utiliza uma entoagdo de voz adequada

Proporciona uma comunicagao interactiva

Utiliza gestos, expressdes faciais, olhares e posi¢do corporal ajustada

Demonstra controlo e seguranga

Estimula os alunos no sentido de melhorar o seu empenhamento

Utiliza técnicas e/ou instrumentos de avaliagdo adequadas(os)

Utiliza correctamente os conhecimentos cientificos

D3 tempo aos alunos para pensar

Explora correctamente as situagdes de erro

Aproveita as intervengdes dos alunos e da-lhes feedback adequado

Planifica estratégias que promovam a mudanga conceptual

Revela progressos em relagdo a(s) aula(s) anterior(s)

Avaliacdo da(s) aula(s) s 2 3 4 5 NO

Faz uma autocritica consciente e adequada a aula tendo a nogdo exacta do que ndo corresponde as expectativas e porqué

Revela abertura de espirito, aceitando outros pontos de vista

Utiliza argumentos correctos com calma e ponderagdo

Perspectiva solugdes para obviar as suas falhas

Melhora, em aulas posteriores, a maioria dos erros apontados

( A preencher aquando da visita do professor orientador ) 1 2 3] 4 5 NO

PARCIAIS

TOTAL(AIS) TOTAL
Al

O(A) Estudante (a):

O(A) Professor(a) Cooperante (a):




Anexo VLIl — Grelha de Acompanhamento da Pratica
Profissional

o ' EDUCAGCAO BASICA

Grelha de acompanhamento da pratica profissional

1.Insuficiente 2.Suficiente 3.Bom 4.Muito Bom 5.Excelente

0-9 10-13 14-16 17-18 19-20

A Grade deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo
de aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO PEDAGOGICO

Domina os contelidos que ensina

Relaciona a explicagao com os interesses dos alunos

Apresenta analogias, comparagdes e exemplos

Explicita, passo a passo, a sua proposta

Enfatiza os pontos chave que o aluno deve compreender e
assimilar

Mobiliza os saberes de forma integrada

2- DESEMPENHO CIENTIFICO PEDAGOGICO

Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na
sala de aula

Espera que haja siléncio para explicar

Comunica de forma assertiva

Motiva os alunos para a atividade

Adequa a atividade aos conhecimentos prévios dos alunos

Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos

Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de
avangar

Expressa-se com fluéncia e correcdo linguistica

Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos

Revela coeréncia e firmeza na gestdo das regras estabelecidas,
na sala de aula

Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloquem
duvidas e perguntas

Solicita aos alunos analogias e comparagées com o seu dia a dia

Utiliza adequadamente a voz

Gere, adequadamente, a sua movimentagdo no espaco

Revela flexibilidade face a situagdes ndo previstas




3- FORMULACAO DE QUESTOES

Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contelidos

As questdes exigem ndo so recordar mas também refletir

Concede ao aluno o tempo necessario para responder

As questBes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa

Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
complementar

4- A INTERACAO COM 0OS ALUNOS

Manifesta sentido de humor

Mostra interesse por todos os alunos

Procura que os mais timidos intervenham

Demonstra serenidade

Escuta pacientemente e com atengdo

Elogia de forma apropriada

Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os
alunos

Nao permite que a turma ria de um aluno

Ajuda o aluno a pensar e a atuar por si mesmo

Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por
tal, anima o aluno a ser curioso e criativo

Sabe resolver conflitos que possam surgir

Recorda oportunamente as regras estabelecidas

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa

Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica
educativa

Demonstra preocupagdo em examinar criticamente os seus erros
para aprender com eles

Responde construtivamente ao acompanhamento

(adaptada de Rodriguez Marcos, 2002)

* Preencher uma vez por més



Anexo VLIII - Ficha de Avaliagcao de Final de Estagio

A MESTRADO EM ENSINO DO 1° E 2° CICLO
uL ,
o ' FRASSINETTI DO ENSINO BASICO

FICHA DE AVALIACAO

Aprecia¢do do desempenho do estagiario relativamente as seguintes competéncias:

1. Carateriza o estabelecimento de ensino do 22 Ciclo através da andlise dos documentos do regime de
autonomia, administracdo e gestao e atua em conformidade
a. Atua respeitando os idedrios e valores da institui¢do colaborando de forma efetiva na dinamica
institucional.
b. Colabora em iniciativas no contexto local e comunitario

Classificagdo

- Qualitativa | Quantitativa

2. Aplica de forma integrada os conhecimentos necessarios para a concretizagdo da intervengao educativa.
a. Intervém numa perspectiva curricular, tendo em conta uma pedagogia diferenciada, gerindo recursos e
organizando o ambiente educativo de acordo com os principios da aprendizagem ativa e participativa.
b. Utiliza estratégias pedagdgicas que promovam o sucesso escolar

Classificagdo

- Qualitativa | Quantitativa

3. Domina métodos e técnicas relacionadas e adequadas ao processo de ensino/aprendizagem.
a. Desenvolve experiéncias pedagdgicas que promovam aprendizagens ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantam o direito ao sucesso escolar de cada aluno

Classificacao

- Qualitativa | Quantitativa



- MESTRADO EM ENSINO DO 1° E 2° CICLO
UL ,
o ' FRASSINETTI DO ENSINO BASICO

FICHA DE AVALIACAO

4. Planifica, concretiza e avalia a intervengdo educativa.
a. Planifica a intervengdo educativa de forma integrada e flexivel

b. Age como intencionalidade
c. Reflete de forma a adequar e reformular a agdo educativa

Classificacdao

- Qualitativa | Quantitativa

5. Recorre a metodologias de investigacdo em educagdo para compreender e analisar praticas educativas.
a. Utiliza técnicas e instrumentos de observagdo, registo, documentagdo e avaliagdo do processo de
ensino/aprendizagem
b. Reflete e expressa as dimensdes do desenvolvimento pessoal e profissional, implicados na referida

analise.

Classificacao

- Qualitativa | Quantitativa

Refira, por favor, as competéncias que o estudante pode melhorar tendo em vista o perfil desejavel de
profissional da educagao do 22 ciclo do Ensino Basico:

ASSINATURA / /




