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“~ Levo uma vida monédtona. Eu cago galinhas e os homens
cacam-me a mim. Todas as galinhas s&o iguais e todos os homens sé&o
iguais. Por isso me aborre¢o um pouco. Mas, se tu me cativares, sera
como se o Sol iluminasse a minha vida. Distinguirei de todos os passos
um novo roido de passos. Os outros passos fazem-me esconder debaixo
da terra. Os teus hao-de atrair-me para fora da toca, como uma musica.

A raposa calou-se e olhou por muito tempo para o principezinho.

- Cativa-me, por favor, disse ela.”

Antoine de Saint-Exupéry in O Principezinho.



RESUMO

Educar: a missao de Cativar para libertar é o paradoxo que consiste no ideal subjacente
aos estagios desenvolvidos em duas valéncias distintas: o 1° e 0 2° Ciclo do Ensino
Basico. Aqui espelha-se a intervencdo educativa concretizada, através da sua
coadjuvagdo com uma pratica reflexiva inerente ao profissional de dupla habilitagao,
tendo esta sido focada em aspetos que traduzem preocupagdes da educacgao hodierna
como a continuidade e articulagao latentes entre os dois niveis de ensino, que, por sua
vez implicam uma flexibilidade do docente mediante a necessidade de praticar uma
diferenciacao pedagdgica que se traduza na construgao de uma Escola de todos e para
todos (SERRA, 2005). Do mesmo modo este relatorio espelha a preocupacédo com a
formagdo de espiritos criticos através da realizagdo de atividades interdisciplinares
baseadas numa busca pela motivagcdo, no sentido de promover nos alunos uma
construcao do auto conhecimento, capaz de liberta-los para uma vivéncia plena da sua
individualidade, ja que “[...] a educagéo é um processo de crescimento interno, que o
sujeito pratica ativa e progressivamente, avangando na sua maturagdo pessoal.”
(CABANAS, 2002: 104). Em suma, esta dissertagdo apresenta, ainda que inacabado, o
processo de construgdo da profissionalizagéo e da profissionalidade de uma estagiaria

através do confronto das suas duvidas e certezas com os factos vivenciados.

PALAVRAS-CHAVE: 1° e 2° ciclo do ensino basico; cativar para libertar; diferenciacao

pedagdgica; interdisciplinaridade; profissional reflexivo.



ABSTRACT

Educate: the mission of Captivate to release is the paradox underlying the practicums
in the two distinct contexts: the 1%t and 2" Cycles of Primary School Teaching. This
document features the educational intervention through reflective practice, characteristic
to a teacher with double qualification, following a path where current educational
concerns such as the ones regarding the continuity and articulation between the two
cycles were always taken into account, which in turn leads to the teacher’s flexibility upon
the need of carrying a pedagogical differentiation in order to build a school from and for
everyone (SERRA, 2005). Similarly, this report enlightens the concern of creating critical
spirits by pursuing interdisciplinary activities founded on a pursuit for motivation, towards
promoting self-knowledge upon the students, in order to release them for a full
experience of one’s individuality, since education is an internal growth process, that one
practices activily and gradually, progressing to one’s personal maturity (CABANAS, 2002).
Although it’s unfinished, this essay presents the construction of the professionalization
and professionalism process of an internee through the clash of her doubts and

certainties with what was experienced.

KEY WORDS: 15t and 2" cycles of primary school; captivate to release; pedagogical

differentiation; interdisciplinarity; reflective professional.
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| -INTRODUCAO

Num contexto de formacgao de professores em ensino do 1° e do 2° ciclos do
Ensino Basico, foi desenvolvida uma intervencao educativa, no sentido de alargar o
conhecimento dos pressupostos do ato de educar nestas valéncias. Assim, foi
desenvolvido um trabalho continuado de investigacao pedagdgica, onde se procurou
complementar a experiéncia com a teoria, através de uma pratica reflexiva, de que é
resultado o presente relatério. Para tal, no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada, orientada pela Doutora Ana Luisa Ferreira e pelo Doutor Jodo
Gouveia, contou-se com a motivagao e incentivo indispensaveis a sua realizacao.

Os objetivos que se pretendeu atingir com o desenvolvimento deste trabalho
passaram por: caraterizar o estabelecimento de ensino, a partir da leitura e analise dos
documentos do regime de autonomia, administracao e gestao, devendo, assim, intervir
em conformidade com os mesmos, passando pelas etapas de observacao, planificagao,
intervencao e avaliacao. Também constituiu um objetivo desta pratica a mobilizacao de
conhecimento pedagdgico e cientifico, no que diz respeito a técnicas e métodos
adequados as necessidades educativas dos grupos que nela participaram, de forma
integrada e flexivel. Por fim, pretendia-se que se recorresse, sempre que necessario, a
metodologias de investigagdo, no sentido de complementar o trabalho com pesquisa,
analise de documentos, entrevistas, entre outros.

Para demonstrar o percurso que foi seguido no sentido de desenvolver estas
competéncias, este relatério organiza-se em trés grandes seccdes: o Capitulo | -
Enquadramento Teodrico, onde se apresenta a teoria que esta na base da intencéo e
intervencao educativa, sendo que, por sua vez se divide em trés subcapitulos: Cativar

para Libertar, a Pedagogia Diferenciada e a Escola de Todos e, por fim, o Contexto do



1° e do 2° Ciclo do Ensino Basico; o Capitulo Il — Metodologias de Investigagao, onde
se apresenta o objeto de estudo, os participantes e os instrumentos utilizados na
prossecucao da investigacao; o Capitulo Ill — Intervencado Educativa, que se divide na
caraterizagao do contexto e na intervencao propriamente dita, sendo que no primeiro se
apresentam os contextos educativos do 1° e 2° CEB, bem como a caraterizagdo das
turmas neles inseridas e, no segundo, se analisa em quatro etapas fundamentais o
desenvolvimento da IE: observar/ preparar, planear/ planificar, agir/ intervir e, por fim,
avaliar a acao educativa.

Do mesmo modo, para além da presente introducao, integra também o corpo
deste relatdrio a parte reservada as Consideracgdes Finais, onde se procura refletir sobre
o0 processo de desenvolvimento pessoal vivenciado, comparando as limitacoes,
constrangimentos e obstaculos encontrados com as expectativas vividas no inicio do
estagio, bem como com os objetivos atingidos. Por outro lado, ali reflete-se, também,
sobre a importdncia de procurar, a luz dos pressupostos de uma pedagogia
diferenciada, olhar para além daquilo que se vé, no sentido de compreender as
realidades emergentes dos grupos com que se exercem funcdes educativas. Pois s6

assim, sera possivel educar a luz da missao de cativar para libertar.



Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Serve o presente capitulo para tornar lucidos os pilares basilaresdo trabalho
desenvolvido ao longo do ultimo ano letivo nos contextos do 1° e 2° CEB, explorando
teoricamente os seguintes pontos: Cativar para libertar; A Pedagogia Diferenciada e a

Escola de Todos; O contexto do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Basico;

Cativar para libertar

Concordamos com LAPORTA (1986), quando nos diz que “[...] ndo existe um
significado do termo educacdo que goze de uma autoridade absoluta a ponto de poder
ter a pretensao de ser adoptado universalmente” (cit. in CABANAS, 2002: 52), uma vez
que o conceito de educacao €, segundo CABANAS (2002), polissémico. Este conceito,
nao sendo univoco, mas tendo antes varias dimensdes que se complementam entre si
e que tém algo em comum que as une, tem sido um dos mais antigos objetos de
discussdo das ciéncias sociais, desencadeando uma vasta pandplia de definicbes
(CABANAS, 2002: 56), das quais salientamos a definigdo classica de PLATAO: “educar é
dar a alma e ao corpo toda a beleza e perfeicdo de que sado susceptiveis” (cit. in
CABANAS, 2002: 56), que completamos com as seguintes palavras de GROOTHOFF:
“seja o que for que se entenda por educacgdo, trata-se sempre de uma condugdo em
diregcdo a um processo de libertagéo [...], até se consequir ser o proprio e tendo em vista
a coexisténcia responsavel com o demais e a percepgdo do que, na ordem histérica,
temos em comum” (cit. in CABANAS, 2002: 58).

No seguimento destes conceitos de educacdo, Cativar para libertar representa
a missao educativa do percurso que aqui se relata, na medida em que, neste contexto,
o ato de cativar — na acecgao figurada da palavra — pressupde atrair e conservar as

atengdes dos alunos, no sentido de, ndo sé procurar motiva-los extrinsecamente, mas



também de potenciar a sua motivagao intrinseca, pois, a partir daqui, acreditamos que
se consegue promover uma ativagao do seu espirito critico que devera desencadear
numa libertagcdo da sua individualidade. Por sua vez, o ato de libertar, neste sentido,
implica o despertar da curiosidade e a descoberta progressiva de si mesmo, pois, sé
assim, pensamos nos, sera possivel levar a cabo um processo de ensino-aprendizagem
rico em experiéncias significativas e ativas para todas e cada crianca.

Deste modo, acreditamos que refletir sobre a pratica pedagogica, a medida que
se vai assistindo ao seu desenvolvimento, contribui para a construcdo de um perfil de
docente consciente das razées que levam aos resultados obtidos durante a aplicagéo
do processo de ensino-aprendizagem que vai instituindo, ja que:

“‘Refletir sobre a empresa educativa € necessariamente sustentar uma
visdo de futuro, acalentar uma esperanca motivadora, brandir um ideal de

sociedade e de valores.”
(CARNEIRO cit. in SERRA, 2005: 32)

O professor que desenvolve uma pratica reflexiva €, a partida, um professor cuja
profissionalidade esta em permanente construcao, ja que, de acordo com PEREIRA
(1998: 113), precisa de enfrentar-se a si mesmo, olhando-se de frente, isto é, nao se
contentando com o conhecimento de que se faz acompanhar, procurando sempre
aprofunda-lo e complementa-lo. Por ser reflexivo, sente necessidade de questionar a
sua pratica, tendo em vista aperfeicoa-la no sentido de obter cada vez melhores
resultados, ndo s6 com base nas Metas Curriculares e nos programas disciplinares, mas
também no Projeto Educativo (PE), no Plano Anual de Atividades (PAA) e nos outros
documentos elaborados no seio das instituicbes onde exerce a sua pratica, de que é
exemplo o Projeto Curricular de Turma. Ainda, num contexto de pratica reflexiva, o
professor necessita de aplicar processos de avaliagdo, uma vez que “...] é importante
néo so saber se [...] domina o contetdo da disciplina, mas também se as metodologias
sdo adequadas e se se avalia de forma racional e justa.” (GUERRA, 2003: 75), 0 que

significa que procede com o intuito de compreender a sua atividade, “[...] muda-la e



enriquecé-la.”(Idem: 77). Acreditamos, pois que o professor que reflete e avalia a sua
pratica profissional depara-se com a necessidade de ter em conta uma pedagogia
diferenciada, ja que “a Escola ndo pode ser igual para todas as criangas. (NOVOA, 2006:
114),e deve “[...] facilitar aprendizagens, conduzindo a insergdo social, harmoniosa,
produtiva e independente[...]'”de cada aluno (SERRA, 2003: 36), procurando
proporcionar-lhe aprendizagens significativas, sendo que estas “[...]tém lugar sempre
que se procura dar sentido ou estabelecer relagcbes entre 0os novos conceitos ou a nova

informag&o e os conhecimentos e conceitos ja existentes [...](GOUVEIA, 2007: 66).
Voltando a ideia inicial, acreditamos que neste perfil, o professor deve ter
consciéncia da necessidade de desenvolver nos seus alunos o sentido critico e a
autonomia, na medida em que possam tornar-se em alunos participativos e curiosos nas
aulas eem cidadéos interessados e atentos ao mundo, de maneira a serem capazes de
usar racionalmente a liberdade de que desfrutam, para que assumam plenamente a sua
humanidade. (GONCALVES, 2006). Neste sentido, acreditamos que o professor, bem
como a comunidade educativa desempenham o papel de orientadores, funcionando
como jardineiros e as criangas como plantas que tém necessidade de ser alimentadas
e protegidas durante o crescimento, para mais tarde saberem sobreviver sozinhas

(GONCALVES, 2006). Do mesmo modo, salientamos que
“[...] a Educacéo deve ser um projeto antropoldgico [...] tendo como uma
das finalidades (ou a grande finalidade) o aperfeicoamento do Homem e a sua
felicidade [...]”

(idem: 102).
O que significa que a crianga deve ser o centro da acédo educativa, procurando o
professor proporcionar-lhe aprendizagens significativas, integradas, cooperativas,
ativas, e interdiciplinares “[...] mobilizando integradamente saberes cientificos relativos
as areas e conteudos curriculares e as condicionantes individuais e contextuais que
influenciam a aprendizagem.” (DL 241,Perfil Especifico do professor do 1° CEB, 2001). Sao

estas condicionantes individuais e contextuais que justificam os pressupostos de uma



diferenciagcéo pedagdgica, sendo que o professor devera ter em conta o contexto socio-

econdmico-cultural de que o aluno se faz acompanhar.

A Pedagogia Diferenciada e a Escola de Todos

Em nosso entender, torna-se necessario refletir sobre o conceito de
diferenciagcéo pedagogica e os seus pressupostos. As razdes? Desde logo, o facto de o
professor se dever relacionar

“[...]positivamente com criangas e com adultos, no contexto da
especificidade da sua relagdo com as familias e com a comunidade,
proporcionando, nomeadamente, um clima de escola caracterizado pelo bem-
estar afetivo que predisponha para as aprendizagens.”

(DL 241, Perfil Especifico do professor do 1° CEB, 2001).

Paralelamente, a circunstancia de uma das finalidades da educag&o em Portugal
se traduzir em desenvolver a capacidade para o trabalho e proporcionar uma formacao
especifica que permita ao individuo prestar o seu contributo a sociedade em
consonancia com os seus interesses, capacidades e vocacao (Lei 49, Lei de Bases do
Sistema Educativo, 2005).Por ultimo, o enquadramento legal, segundo o qual, “[...]Jtodos
os portugueses tém direito a educacdo e a cultura, nos termos da Constituicdo
Portuguesa.” (Lei 49, Lei de Bases do Sistema Educativo, 2005).

De acordo com NOVOA, “hoje, temos de ser capazes de traduzir a autonomia em
processos de diferenciagdo pedagdgica” (2006: 114). Também CORREIA nos recorda que
“a educacao especial e a inclusdo constituem [-se] como duas faces de uma mesma
moeda, ambas caminhando lado a lado [...].(cit. in SERRA, 2005: 35).Daqui retiramos
que, perante um grupo de alunos entre os quais se encontrem criangcas com
necessidades educativas especiais (NEE), € necessario inclui-las no processo de

ensino/aprendizagem, para que possam desenvolver as suas capacidades e tirar

proveito das suas potencialidades. Deste modo, a Escola Inclusiva representa “uma

10



tentativa [...] de implementar um unico sistema educativo, através da unificagdo da
educagéo especial e da educagéo regular [...]” (SERRA, 2005: 35), sendo que todos os
alunos, sem excegdes, devem ser escolarizados em aulas e nelas receber educagao
eficaz. Importa, por isto, que o professor se mantenha a par das necessidades destas
criangas, bem como das estratégias através das quais podera responder-lhes.
SERRAafirma, ainda, que «[...]é urgente deixar de usar a expressdo “ESCOLA
INCLUSIVA”, que é em si mesma estigmatizante, passando a dizer apenas “Escola” ou
“Escola Contemporanea”»(2005: 43), explicando que todos tém lugar na escola e que
esta deve estar preparada para todo o tipo de alunos, ja que deve organizar-se em
quatro componentes: a do conhecimento do aluno e dos seus ambientes de
aprendizagem, a da planificacdo apropriada, com base nesse conhecimento, a da
intervencdo adequada baseada nas anteriores e, por fim, a da reavaliagdo (CORREIA,

cit. in SERRA, 2005).

Afinal, se a Escola de hoje deve proporcionar igualdade de oportunidades a
todas as criangas, porque nao haveriam de ser incluidas aquelas que fazem
acompanhar-se de necessidades educativas especiais? Nao é suposto proporcionar a
todas a possibilidade de realizar aprendizagens socializadoras? Entao, que se prepare
0 ensino para que todas possam experimentar o sentimento de pertenca a uma
comunidade, independentemente de origens familiares, cor de pele, etnia,
nacionalidade, opcéo religiosa ou patologia. Entdo, preparem-se atividades, aulas,
projetos, feiras, festas e/ou desencadeiem-se pequenos gestos capazes de mudar e
definir rumos, para que todas usufruam do direito de crescer em sociedade.

Neste contexto, pensamos que faz todo o sentido incluir estratégias de ensino/
aprendizagem que valorizem o trabalho de grupo, ja que este representa para cada
elemento “[...]Jo pretexto para analisar os seus métodos e o seu comportamento,
compara-los aos dos seus colegas, ver como pode melhora-los”, e é formativo, uma vez

que “[...]Jem tal trabalho é preciso definir um assunto, propor um plano e levar todos os

11



membros do grupo a participar ativamente na discussdo.” (GOURGAND, 1977: 15).Esta
técnica de trabalho pode revelar-se benéfica ndo so6 para os elementos ativamente nela
implicados, mas também para o docente que a mobiliza, uma vez que este podera,
através da tutorizagdo dos grupos, realizar um trabalho de observagao e de avaliagao
mais detalhado. Por outro lado, ao aproximar-se dos alunos, potencializa um ambiente
favoravel a aprendizagem cooperativa e ao desenvolvimento do espirito de equipa e do
sentido de pertencga, ja que, nas palavras deGOURGAND, “[...]o trabalho de grupo é tanto
uma atitude como uma técnica.” (1977: 17). Como atitude, permite uma abertura a novas
ideias, a hipotese de ter de mudar de habitos de trabalho e a uma constante
preocupagao pelas sugestbes dos outros no sentido de inovar e melhorar. Como
técnica, permite tragar de forma mais clara e objetiva as metas que se propde alcancar
com o projeto, tomar decisdes que visem o interesse de todos os envolvidos pesando
prés e contras e, por fim, escolher os meios para atingir essas metas e ultrapassar
obstaculos. Por isso, cabe ao professor “[...] ajudar a identificar os pardmetros em
fungdo dos quais a avaliagdo deve ser realizada”, ja que os membros do grupo devem
“[...]avaliar o que conseguiram fazer bem enquanto grupo e identificar alteragcbes que
lhes permitam aumentar a eficacia no futuro” (GOUVEIA, 2007: 82).Ainda GOURGAND
defende que, através do trabalho de grupo, os alunos tém oportunidade de “[...]Japrender
a nao impor ideias, mas sim a defender as proprias ideias sem agressividade; sentir-se
membros ativos de uma equipa; adquirir confianca [e€] desenvolver a personalidade e as
qualidades de cada um dos participantes [...]"(1977: 19).

Em suma, se a diferenciagcao pedagogica tem como objetivo a projecédo de uma
Escola para todos, é fundamental proporcionar aos alunos a oportunidade de contrair
aprendizagens cooperativas e socializadoras, uma vez que estas podem contribuir para
0 aumento da sua auto-estima e para a formacao do carater de cada um, tendo em
conta que o Homem é um ser inacabado sujeito a constantes aperfeicoamentos

(GONCALVES, 2006).
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O contexto do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Basico

Se era essencial a explicitacdo do propdsito educativo de Cativar para libertar e
da importancia de tomar uma postura de docente que assume a necessidade de
proceder a uma pedagogia diferenciada com vista a contribuir para uma Escola para
todos e de todos, importa, agora, contextualizar as valéncias no ambito das quais os
estagios aqui relatados se desenvolveram, tendo em conta que o 2° CEB ¢é a
continuacdo do 1° CEB e que o professor de dupla habilitagdo devera procurar tirar
partido dessa continuidade, no sentido de proporcionar aos seus alunos um processo
de ensino-aprendizagem integrado e significativo.

O 1° CEB é constituido, de acordo com a LBSE, pelo 1°, 2°, 3° e 4° anos de
escolaridade, sendo de carater obrigatério. Este nivel de ensino é da “[...]
responsabilidade de um professor unico, que pode ser coadjuvado em areas
especializadas;” (Lei 49, Lei de Bases do Sistema Educativo, 2005), enquanto o 2° CEB ¢é
constituido pelos 5° e 6° anos de escolaridade, tendo em conta que se visa, com ambos,
o desenvolvimento global e holistico da crianga, no que diz respeito a aquisi¢cao e
desenvolvimento de competéncias como: compreensao e expressao oral e escrita da
lingua portuguesa, as nogdes essenciais da aritmética e do calculo, ao meio fisico e
social, as expressdes dramatica, plastica, fisico-motora e musical, como também a
dimensao do sentido critico e responsabilidade civica e moral, ao sentido de estética, a
autonomia e a participagdo democratica e responsavel na vida comunitaria.

Por outro lado, se temos em conta a necessidade de uma diferenciacao
pedagogica que garanta o pleno aproveitamento das capacidades dos alunos no sentido
de prepara-los para desempenharem, no futuro, as funcdes relativas a profissao que
desejarem exercer, procura-se, com estas duas valéncias, orienta-los para a “[...]
descoberta dos seus interesses e aptidées [bem como da] realizagdo individual em

harmonia com os valores da sociedade” (Lei 49, Lei de Bases do Sistema Educativo, 2005).
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No enquadramento legal da LBSE, faz-se alusdo a consciéncia e aprec¢o pelos valores
carateristicos da identidade, cultura e histéria portuguesas, fomentando um espirito de
solidariedade e cooperacao internacional nos alunos, o que é algo que é transversal,
também as duas valéncias em questao.

Contudo, se estas convergem no propésito educativo, também divergem no que
diz respeito as carateristicas especificas que apresentam. Se no 1° CEB estamos
perante um sistema de monodocéncia, em que os alunos tém aulas de diferentes areas
disciplinares com o mesmo professor, no 2° CEB, os conteudos sao organizados em
disciplinas singulares, que embora complementando-se entre si, sdo lecionadas por
professores diferentes, o que implica um esforgo de organizagao entre eles, no sentido
de cooperar para o desenvolvimento global e holistico dos seus alunos. Deste modo,
enquanto no 1° CEB, para complementar as areas curriculares — Portugués, Estudo do
Meio, Matematica e Expressdes —, mas sem obrigatoriedade de frequéncia, existe as
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), no 2° CEB, os alunos tém um total de
10 disciplinas — Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia de
Portugal, Inglés, Educacdo Fisica, Educacdo Musical, Educacdo Tecnoldgica,
Educacao Visual e Educacao Moral e Religiosa — de entre as quais, apenas uma tem
carater opcional — Educacéao Moral e Religiosa.

Neste contexto, salientamos, agora, a preocupacao presente ao longo de todo o
estagio desenvolvido relativa a necessidade de preparacdo de atividades
interdisciplinares, ja que

“Perante a emergéncia da pluridisciplinaridade carateristica dos tempos
hodiernos, surge a necessidade de refletir sobre a ligacdo que devera existir
entre todas as disciplinas que a constituem, aquando da construcdo do
conhecimento cientifico, duma forma que subjaza cada uma delas de forma

complementar e global. [...]"
(anexo 1: reflexdo do dia 23 de Outubro de 2013)

Com atividades interdisciplinares e criativas, acreditamos que estamos a estimular nos

alunos a capacidade de interligar as matérias do conhecimento cientifico, o que promove
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o despertar da curiosidade e do sentido critico, dando liberdade, consequentemente, a
sua propria criatividade, ja que o empreendedorismo marca tao fortemente a sociedade
de hoje.

Em suma, o 1° CEB deve representar uma continuagao da educacgao pré-escolar
e, em simultaneo, a preparacao para o 2° CEB, bem como para as valéncias que se lhe
sucedem, tendo em conta que:

“A primeira grande vantagem de se ser profissional para uma docéncia
generalista € o conhecimento profundo que se tem destes dois contextos
educativos. [...]Jo professor generalista, ao reconhecer a importancia de cada
uma destas etapas do percurso educativo do estudante, € capaz de
compreender esta necessidade e de encontrar algumas estratégias.”

(FERREIRA & ASSUNCAO, 2013: 63)
Por isso, pensamos que o profissional de dupla habilitagao deve manter, em simultaneo,

um olhar anacrénico e sincronico sobre a sua intervencao, pois, em si estao depositadas

as expectativas da sociedade, da Escola e dos proprios alunos.
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Il - METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

Tipo de Estudo

O estudo subjacente ao relatdrio que se apresenta tem uma natureza de carater
investigatério, uma vez que, para a sua elaboracao, foi necessario recorrer a diferentes
etapas como a analise de documentos ou como a recolha de informacéo, que se deu
maioritariamente através da observacao direta natural, que se encontra definida nas
seguintes palavras de ANGUERA:

“[...] Natural, estudiandose el comportamiento de los individuos en las
circunstancias de su vida cotidiana. [...]elcontrol que se exige sobre el observado
consiste en procurar que el ambiente de la observacidonsea, como indica su
préprio nombre, «natural»; en consequéncia, el clima de una
perfectaobservacion radica en que el grupo de personas observadas y los

investigadores se comporten «normalmente».”
(ANGUERA, 1997: 48)

Neste sentido, este trabalho de investigagdo também reflete uma abordagem
qualitativa da realidade, uma vez que aqui “Os dados recolhidos s&o designados por
qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994: 16), circunstancia que veio trazer ao
estudo uma profundidade que jamais seria possivel sem a proximidade da investigadora
com o ambiente que teve por objeto de investigacao.

Este trabalho de pesquisa assumiu uma parte fundamental na pratica
pedagogica desenvolvida, uma vez que foi através do mesmo que se alargou o
conhecimento relativo ao que é ensinar e educar no 1° e no 2° CEB. Como tal, tornou-
se fundamental interligar a teoria e a pratica, recorrendo ao método de analise intensiva,
uma vez que toda a experiéncia se baseou no contacto direto com os participantes do
estudo, bem como numa pratica reflexiva continuada, porque

“Se nos encontramos perante uma nova mundividéncia, € importante

que a analisemos e reflitamos sobre ela [...]. Essa reflexdo & importante
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sobretudo para nés, os educadores, ja que temos uma responsabilidade

acrescida na compreensao do presente e na preparagao do futuro.”
(ALARCAO, 2001: 10)
E também de referir que, sempre que possivel, procurou estabelecer-se uma
ligacao entre a experiéncia vivida e os principios orientadores da Pedagogia
Diferenciada, tendo em vista responder as necessidades educativas apresentadas pelos
grupos observados. Contudo, para concretizar um estudo como o que aqui

descrevemos, contou-se com a colaboragédo de varios participantes, que passamos a

enumerar de seguida.

Participantes do Estudo

As seguintes palavras, no nosso entender, traduzem a importancia que os

participantes tém num estudo como o que se apresenta:

“[...] o que carateriza os socidlogos é estudarem os conjuntos sociais
[...] enquanto totalidades diferentes da soma das suas partes. S&do os
comportamentos de conjunto que Ihes interessam em primeiro lugar [...] Porém,
[...] as informacbes uteis, muitas vezes, s6 podem ser obtidas junto dos
elementos que constituem o conjunto.”

(QUIVY & CAMPENHOUDT, 1995: 159)
Este trabalho de investigagcéo tornou-se possivel devido a participagdo de um
grupo de 20 alunos do 2° ano do 1° CEB, bem como de um grupo de 21 alunos do 6°
ano do 2° CEB. No primeiro caso, 14 dos alunos eram do sexo masculino e as restantes
6 do sexo feminino. Incluido neste grupo e fundamental foi o aluno F que despoletou o
interesse da investigadora pela reflexdo sobre pedagogia diferenciada. Ja no segundo
caso, 9 dos alunos eram do sexo masculino e as restantes 12 eram do sexo feminino,
sendo que, aquela foi confrontada com uma realidade onde n&o havia apenas um aluno

com necessidades educativas especiais, mas dois, o aluno Z e o aluno W.
“Na escola, todos sao atores. Os alunos, os professores, os funcionarios,

0s pais ou os membros da comunidade envolvidos nas atividades da escola,
todos tém um papel a ser desempenhado.”
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(ALARCAO, 2001: 23)

Por isso, foram, também, participantes ativos deste estudo investigatério a

prépria investigadora, os seus pares pedagogicos, os professores cooperantes de

ambas as instituicdes, os professores supervisores dos estagios desenvolvidos que, em

conjunto com os professores cooperantes do apoio cientifico-pedagdgico, integram a
comunidade educativa da Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti.

Por fim, embora, por vezes, de uma forma indireta, contou-se com o contributo

das comunidades educativas em que os alunos estavam, por norma, inseridos.

Instrumentos de estudo

No que diz respeito as metodologias utilizadas na investigacao pedagdgica em
questao, privilegiou-se a observacgao direta por ser, por exceléncia, o instrumento que
permitiu a investigadora obter informagdes visuais e auditivas (expressbes faciais,
gestos e outros elementos nao-verbais) que a levariam a antecipar e compreender os
resultados das estratégias a implementar.

De facto,

“Os métodos de observagéo direta constituem os Unicos métodos de
investigacao social que captam os comportamentos no momento em que eles se
produzem e em si mesmos, sem a mediagdo de um testemunho ou de um

documento.”
(QUIVY & CAMPENHOUDT, 1995: 126).

Portanto, de certa forma, esta técnica permitiu fazer a associagao entre a
realidade com que a investigadora se deparou e o conhecimento cientifico por si
construido.

Por outro lado, foi utilizada uma checklist (anexo 2) elaborada pela
investigadora, no sentido de recolher informacdes sobre os varios ambientes nas salas
de aulas, os espacos, as rotinas dos grupos, os comportamentos dos alunos e os seus

relacionamentos com as professoras e entre si.
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“temos de examinar cada fase e identificar os «pontos fracos» que nos
estdo a dar problemas e depois priorizar aqueles que precisamos de enfrentar
primeiro. [...] precisamos de saber que estamos a melhorar ndo apenas porque
isso nos da um reforgo pessoal [...] mas também porque é a forma como o0 nosso
desempenho € julgado pelos outros.”

(HAIGH, 2010: 171).

Paralelamente a estes instrumentos, foram utilizadas grelhas de planeamento
semanal de atividades (anexo 3), no caso da IE no 1° CEB e grelhas de planeamento
diario de aulas — por disciplina (anexo 4)—, no caso da IE no 2° CEB, que serviram para
a investigadora se orientar, ndo s6 durante as aulas em si, mas também nos momentos
que as antecederam, no sentido de se sentir preparada e confiante, tal como nos
momentos que as sucederam, ja que lhe permitiram entender se a forma como estava
a planificar estava a ser produtiva e de que forma poderia potencia-la.

Também foram utilizadas fichas formativas, exercicios de aplicacao e de
consolidacao, trabalhos manuais individuais ou em grupo, no sentido de regular o
trabalho realizado pelos docentes e pelos alunos, de forma a proporcionar um feedback
aos mesmos sobre o0s seus desempenhos e os resultados do processo de ensino-
aprendizagem (anexo 5).

Assim, podemos dizer que a observacido indireta também fez parte das
metodologias utilizadas, aquando da aplicagdo das técnicas de trabalho de grupo, no
sentido de dar a entender a investigadora se os objetivos que tinha tragado estavam a
ser atingidos e se as regras carateristicas desta técnica de trabalho estavam a ser
cumpridas, recorrendo aos instrumentos de avaliacao formativa preparados para esse
efeito.

Por outro lado, no que diz respeito ao estudo do caso em concreto do aluno F,
assumiram extrema importancia as reunides e conversas nao formais com a professora
titular de turma e com os professores do ensino especial que lhe davam apoio, sendo
que das mesmas resultou o preenchimento da ficha de anamnese do aluno (anexo 6).

Falta referir, ainda, que se procedeu a realizagdo de um inquérito por entrevista a uma
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professora especializada em Pedagogia Diferenciada (anexo 7), que teve como
finalidade a aproximacao da investigadora a realidade do processo de ensino da leitura
e da escrita utilizado com alunos com diagndstico de microcefalia, no plano das DID
(Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais, como era o caso do aluno F, que sera
descrito com mais detalhe no capitulo que segue.

No que diz respeito aos alunos Z e W, as NEE que apresentavam eram fruto
de DA (Dificuldades de Aprendizagem — Grey Students) resultantes do facto de estarem
imigrados em Portugal desde ha dois anos, no caso de W e um ano, no caso de Z, o
que lhes dificultava a compreensao daquilo que Ihes estava a ser transmitido, ja que a
lingua na qual se expressavam (Mandarim) muito diferente do Portugués. Nestes dois
casos especificos, rapidamente se concluiu que ambos os alunos nao estavam
abrangidos por um PEI, ndo usufruindo de aulas de apoio de Portugués, por isso
procurou-se adaptar as atividades planificadas as suas dificuldades, recorrendo a
traducéo por legendagem, por gestos ou mesmo por imagens.

Por fim, falta referir que foram realizados inquéritos por questionario (anexo 8)
em ambas as valéncias, no sentido de captar dados que permitissem a investigadora,
nao so6 elaborar as caraterizacdes das diferentes turmas, mas também conhecer melhor
cada aluno, no sentido de adaptar a sua intervengcdo aos interesses, opinides e
sugestdes manifestados nas respostas recolhidas.

Enfim caraterizado o trabalho de investigagdo de que resulta este relatério,

apresenta-se, de seguida, uma analise detalhada da pratica pedagdgica desenvolvida.
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IV - INTERVENGCAO EDUCATIVA

Como ja temos vindo a anunciar ao longo da apresentagédo do enquadramento
tedrico que sustenta o estudo que se apresenta e das metodologias que permitiram que
este se concretizasse, € neste momento que apresentamos o trabalho desenvolvido ao
longo do ultimo ano nas valéncias do 1° e do2° ciclo do Ensino Basico.

Assim, este capitulo divide-se em duas partes distintas: a primeira, que consiste
na Caraterizacdo dos Contextos Educativos e que tem por fim dar a conhecer as
Instituicbes e as Turmas que contribuiram ativamente para a realizagdo do nosso projeto
de investigacao e a segunda, que consiste na Intervengao Educativa e que, por sua vez,
se subdivide em quatro partes que representam as acdes fundamentais ao
desenvolvimento de uma pratica pedagodgica: observar/ preparar, planear/ planificar,

agir/ intervir e avaliar a agao educativa.

a) Caraterizacao dos contextos educativos

Caraterizacao das instituicoes

Ao longo do presente subcapitulo sera necessario ter em conta que os estagios
desenvolvidos nas valéncias do 1° e do 2° CEB tiveram lugar em duas instituicoes

distintas, as quais atribuiremos as letras A e B respetivamente.
Ao abrigo do artigo 9° do Decreto-Lei n°® 75/ 2008 (alterado pelo Decreto-Lei 224/

2009, de 11 de setembro e pelo Decreto-Lei 137/ 2012, de 2 de julho), todos os agrupamentos

de escolas e escolas ndo agrupadas devem rever-se num Projeto Educativo (PE) e num
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Regulamento Interno (RI), respeitando o principio constitucional da democraticidade,
pelo que a leitura de tais documentos constituiu uma das prioridades da estagiaria.
Neste contexto importa explicar que o Projeto Educativo se traduz num
“[...] documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento
de escolas ou da escola ndo agrupada [...], para um horizonte de trés anos, no
qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo

0s quais [...] se propde cumprir a sua fungao educativa.”
(ME cit in PE 2012 Instituicao A).

E que o Regulamento Interno, por sua vez, se traduz num documento que deve regular
as relacdes entre os diversos intervenientes da comunidade educativa, sendo elaborado
por professores, formadores, pessoal ndao docente, alunos, pais e encarregados de
educagao e estando, também, sujeito a revisao e aprovagéo do Conselho Geral, que,
juntamente com o Diretor, o Conselho Pedagégico e o Conselho Administrativo,
completa o grupo dos érgéos de direcdo, administracdo e gestdo do Agrupamento (RI
das Instituicdes A e B. 2012), sendo que todos cooperam para a garantia do sucesso
escolar.

No caso da Instituicdo A, exprimindo-se através da frase “Mais Escola, Mais
Educacédo, Melhor Futuro!” (PE Instituicdo A. 2012: 2),a sua missao educativa contempla
ideais que vao desde a Exceléncia a Integracao, passando pelo Empreendedorismo, o
Comprometimento e, por fim, a Cooperacéao (idem: 4).

Ja no que concerne a instituicdo B. esta pretende formar com rigor e qualidade,
jovens livres, criticos, humanistas e competentes para desenvolver um bom e justo
desempenho profissional (PE Instituigdo B. 2012 11).

Para compreender como funciona a administracao e gestao escolar, o Rl de cada
instituicdo apresenta um organigrama ou uma listagem de funcdes (anexo 9) que
demonstram que daqueles 6rgaos enumerados, 0os que assumem mais relevancia ao
nivel de competéncias sdo o Conselho Geral e o Diretor. Isto significa que estamos
perante um sistema descentralizado, cuja ultima palavra cabe a comunidade educativa

representada no Conselho Geral, o que podemos ver justificado nas seguintes palavras:
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“Unicamente os bons cidaddos podem reivindicar com justica os
beneficios de um bom governo. Uma escola do trabalho e da autonomia, do labor
profissional e da iniciativa - uma escola util para a vida.”

(SERGIO cit in RI Instituicdo B: 14)

Quanto aos Diretores, quer da Instituicdo A, quer da instituicdo B, além das
funcdes de representa-las e de elaborar e propor as alteragées ao RI, ao Plano Anual e
Plurianual de Atividades (PAA) e aos contratos de autonomia, compete-lhes estar
presentes nas reunides do Conselho Geral e submeter a sua aprovagao, sem direito de
voto, o PE elaborado pelo Conselho Pedagdgico, definir o regime de funcionamento do
Agrupamento, designar os coordenadores de escola e dirigir os servigos administrativos,
técnicos e técnico-pedagogicos da instituicdo. Por fim, por ineréncia, devem integrar o

Conselho Pedagogico como seus presidentes.

Como referiamos no Capitulo |, cabe ao agrupamento garantir a todos os alunos
a igualdade de acesso a atividades capazes de gerar aprendizagens que potencializem
as suas capacidades no sentido de descobrirem os seus interesses e aptiddes, bem
como de se realizarem individualmente em harmonia com os valores da sociedade (Lei
49, Lei de Bases do Sistema Educativo, 2005). Para tal, ambos os Agrupamentos, em
conjunto com a Cémara Municipal e outras instituicbes, procuram responder as
necessidades de todos e de cada aluno, tendo em conta uma pedagogia diferenciada,
0 que se encontra subjacente nos seguintes resumos das suas missdes:

“O Agrupamento de escolas [...] tem como Visao criar um contexto de
aprendizagem desafiador, que encoraje altas expectativas de sucesso através
do desenvolvimento de um ensino e formagdo adequados que facilitem a

emergéncia de diferengas individuais e diversos estilos de aprendizagem.”
(PE. Instituigao A. 2012: 7,)
“[...] a Escola [...] propde-se caminhar no sentido duma completa
formacao dos seus cidaddos discentes, valorizando a sua autonomia e

promovendo a igualdade de oportunidades.”
(PE Instituicdo B. 2012: 11)

Como diziamos, ha pouco, a leitura e analise destes documentos constituiu uma

das prioridades no inicio do periodo de cada estagio, ja que permitiu tomar
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conhecimento, ndo s6 dos ideais, valores e da missdo de cada agrupamento, que ja
mencionamos até agora, mas também da caraterizacdo dos seus ambientes escolares
no que diz respeito ao nivel sdcio-econdmico-cultural.

Deste modo, apurou-se que ambas as instituicbes, embora pertencendo a
agrupamentos distintos, estavam localizadas em freguesias do mesmo concelho,
proximas do Gaiashopping e da Camara Municipal de V. N. de Gaia e beneficiavam de
acesso aos autocarros da Sociedade de Transportes Coletivos do Porto (STCP), da
Resende e da Camara Municipal. Apurou-se também, que ambas as instituicdoes
convergiam apresentando um nivel socioeconémico médio-baixo, o que se traduzia num
fendmeno de insucesso e abandono escolar. Contudo, apurou-se, também, que as
mesmas diferiam no facto de a Instituicido A ser uma Escola Basica com 1° CEB e Jardim
de Infancia, com um nuamero de cerca de 160 alunos e de a Instituicdo B ser uma Escola
Basica com 2° e 3° CEB com um numero de cerca de 950 alunos. Esta divergéncia

apontava para comunidades escolares de dimensdes opostas.

Concordamos com CARDOSO (2013), quando — seguindo os ideais da UNESCO
— nos propde que “aprender a viver em sociedade” seja um dos quatro pilares basilares
da educacao. Este argumenta que “o professor de exceléncia procura antever os
problemas [...], ter um plano para os resolver [e] [...] coopera com 0s seus pares com
vista a chegar ao objetivo comum: fazer com que o aluno aprenda.” (CARDOSO, 2013:
75; 76). Por isto, consideramos que € igualmente importante conhecer, ndo so6 o contexto
escolar no qual o professor e os seus pares estao incluidos, mas também as turmas

com as quais atua. Assim, passamos a carateriza-las de seguida.
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Caraterizacao das turmas do 2°A e do 6°C

No que diz respeito ao estagio desenvolvido no 1° CEB, este teve como
participantes os alunos da turma do 2°A, constituida por 20 alunos, sendo 14 do sexo
masculino e os restantes 6 do sexo feminino. Todos nasceram no ano de 2006, sendo
que completardo os oito anos de idade até ao dia 31 de dezembro de 2014 e, ainda que,
até a data, todos tém vindo a transitar de ano, inclusive o aluno F que apresenta
Necessidades Educativas Especiais (NEE), devido a Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais (DID).

Este aluno apresenta um quadro clinico de Microcefalia e como € carateristico
deste diagndstico, apresenta um défice de atengédo e concentracao e, em simultaneo,
de hiperatividade, o que esta na origem de fendmenos de indisciplina na sala de aula
(anexo 6). Para responder as suas necessidades, o DL 3/2008 proporciona-lhe — desde
que foi sinalizado em setembro de 2012 — o usufruto de um Plano Educativo Individual
(PEI), que contempla medidas educativas especiais como: apoio pedagdgico
personalizado (facultado pelo proprio agrupamento, pela Camara Municipal de Vila
Nova de Gaia e pela Cercigaia); adequagdes curriculares individuais; adequacdes no
processo de avaliagao; e, finalmente, o recurso a Tecnologias de Apoio. No que
concerne ao ambiente familiar, este aluno vive com ambos os pais e trés irmaos, sendo
que dois deles sdo gémeos. Quanto a situagdo de empregabilidade do pai, tem como
funcao lavar carros numa bomba de gasolina e a mae é empregada de mesa no café
de um hipermercado (anexo 10).

No que toca aos restantes alunos da turma, a maioria distribui-se entre criancas
que tém um irm&o e criangas que séo filhos unicos. Quanto aos alunos cujos pais estao
separados e vivem apenas com a mae, estes constituem 25% da turma, sendo que os

restantes 75% da turma, vivem com ambos os pais (anexo 11).
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Esta € uma turma cujos alunos e suas familias pertencem a classe sdcio-
economica média-baixa, embora, no que diz respeito a situacdo de empregabilidade,
nenhum dos pais se encontre desempregado (apenas um se encontra aposentado por
invalidez e a sua mulher ndo trabalha para dispensar-lhe os devidos cuidados), sendo
as profissdes mais comuns operador fabril, professor e administrativo. No que toca as
maes, 20% destas encontram-se desempregadas, sendo que as profissbes mais
comuns sao professora e operadora de lojas (anexo 11).

Quanto aos interesses emergentes entre os alunos, verificou-se que todos
revelam gosto pelas Tecnologias da Informacado e Comunicagao (TIC), alegando que
costumam ocupar os seus tempos livres a jogar computador e playstation ou a ver
televisdo, manifestando alegria nos momentos em que se colocam videos com cangoes
no quadro iterativo da sala para cantarem em voz alta, seguindo as legendas. Também
demonstram interesse por fazer jogos ao ar livre, como futebol ou brincar a “apanhada”.
Os desportos praticados por estas criangas variam entre futebol, natacao e danca.

Quanto ao estagio desenvolvido no 2° CEB, ao longo do segundo semestre do
ano letivo corrente, teve como participantes os alunos da turma do 6°C. Esta era
constituida por 21 alunos, sendo que 12 eram do sexo feminino e as restantes 9 do sexo
masculino. No que diz respeito as nacionalidades, apuramos que 2 eram de
nacionalidade chinesa, 2 eram de nacionalidade brasileira e os restantes 17 de
nacionalidade portuguesa (anexo 12). A faixa etaria deste grupo variava entre os 11 e os
14 anos, sendo os 11/ 12 anos a moda, isto significa que estamos perante uma turma
com casos de retengdes, sendo que estes formam uma percentagem de 20% da
mesma. Contudo, é de notar que, no caso dos alunos W e Z — que tém 13 anos — nao
ha informagao que nos permita saber se ficaram retidos nalgum ano ou se apenas se
encontram no 6° ano, devido a equivaléncia que Ihes foi dada ao pedirem transferéncia
para a escola, no momento em que se fixaram em Portugal. Estes alunos sdo ambos de

nacionalidade chinesa, apresentando dificuldades na compreensdo do portugués.
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Contudo, as competéncias de compreensao e de expressao oral e escrita do aluno W
encontram-se mais desenvolvidas do que as do aluno Z, devido ao facto de o primeiro
ja ter dado entrada nesta instituicdo no ano letivo de 2012/ 2013 e o segundo so ter
dado entrada mo ano letivo de 2013/ 2014.

No que diz respeito aos seus agregados familiares, sabemos que sdo ambos
filhos Unicos, que vivem com os seus pais e que a situacdo de empregabilidade é
partilhada por todos: trabalham em lojas. Quanto aos agregados familiares dos restantes
alunos, apuramos que a grande maioria ndo tem irm&os ou tem apenas um, sendo os
que tém 2 ou mais irmaos uma minoria de 6 alunos. As profissdes dos seus pais variam
entre empregado de balcdo, seguranga, economista, empresario, serralheiro, sapateiro,
pintor na construcao civil e chefe de escritério, sendo que 2 dos quais se encontram
desempregados. Ja as profissdbes das maes variam entre empresaria de um salao de
beleza, empregada de balcdo, empregada doméstica, secretaria, estudante, e
costureira, sendo que uma das quais se encontra desempregada. Isto significa que a
maioria dos pais e maes destes alunos exercem atividades do setor terciario. Ainda
neste campo, falta referir que a maioria dos alunos (13) vive perto da escola, utilizando
os restantes 8 os transportes: comboio, autocarro, metro, carro ou mota para se deslocar
das suas residéncias até a escola (anexo 12).

Por outro lado, apuramos que estes alunos todos tém computador com acesso
ainternet em casa, o que pode estar associado ao facto de a grande maioria ter alegado
que gosta de ocupar os seus tempos livres a jogar computador. Sdo também do
interesse destas criangas atividades como: passear, apanhar sol, patinar, montar,
brincar ao ar livre com os irmaos e/ ou os amigos, andar de bicicleta, correr nos parques
e ler. Contudo, os interesses que mais se repetem entre as respostas recolhidas passam
por dormir, jogar no tablet e na playstation, ver televisdo, estar com os amigos e jogar
futebol. Concluimos, ainda, que 12 destes alunos praticam desporto desde natacéo a

ténis, de futebol a ginasio e equitacéo (anexo 12).
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No que concerne aos seus interesses escolares, estamos perante uma turma
que revela mais dificuldades maioritariamente na disciplina da matematica e do
portugués e que alega ter como disciplinas preferidas a Histéria e Geografia de Portugal
(6 alunos), o Portugués (6 alunos) a Educagédo Fisica (3 alunos) e a Matematica (3
alunos), sendo que os restantes 3 alunos alegam preferir 0 Inglés e as Ciéncias

Naturais.

b) Intervencao Educativa

Observar/ preparar

E fundamental que o professor atente na dinamica do grupo, no sentido de
otimizar a preparagdo e planificagao das atividades, com vista a potencializar as
capacidades dos seus alunos, o que vemos traduzido nas seguintes palavras:

“Uma das fontes principais de ineficiéncia em educagéo € o esforgo de
ensinar um grupo de alunos como se todos tivessem o mesmo ritmo para
aprender.”

(SKINNER cit in MARQUES, 1973: 61).

Como tal, como presente subcapitulo, damos a conhecer o trabalho
desenvolvido ao nivel da observagao dos grupos e de que forma os resultados desta
foram utilizados na preparacao de atividades, ja que, consideramos que é através da
mesma que se aprende a conhecer as criangas em cujas vidas o professor deixa a sua
marca e cujos rumos poderdo vir a ser alterados por forga da sua intervengao.

Tendo em conta que o periodo de estagio teve uma duragédo de 24 semanas —
12 em cada valéncia — a observacgao e preparacao de aulas constituiu uma prioridade
ao longo de todo o percurso. Por isso, houve uma preocupacao por estar a par das

normas, valores e planos de atividades de cada institui¢do, lendo e analisando os seus

documentos gerais, bem como a par das necessidades apresentadas por todos e cada
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aluno, preenchendo checklists e grelhas de avaliagdo, realizando exercicios de
avaliagdo diagnostica, procurando proceder a conversas nao formais com os
professores cooperantes e, ainda, corrigindo e apurando resultados de exercicios de
avaliacao formativa.

No caso especifico da checklist, esta permitiu recolher dados qualitativos
relativos a organizacdo dos espacos — salas de aulas e recintos escolares em si —, as
relacdes interpessoais, a utilizagao de recursos humanos e materiais, a gestao do tempo
e das rotinas e, ainda, relativos ao planeamento, execugao e avaliagcdo de atividades.
Tendo em conta que os dados sao “[...] materiais em bruto que o0s investigadores
recolhem do mundo que se encontram a estudar [€] [...]Jos elementos que formam a
base da analise.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994: 147), procurou-se fazer o seu levantamento
através da observacao direta, ja que “[...] s6 a observacao direta consistentemente
realizada podera permitir obter informacdes sobre 0s interesses e as necessidades das
criancas [...]” (PARENTE, 2002: 106).

Todavia, tendo concluido que seria incomportavel realizar uma observacao
direta constante do grupo, procurou estabelecer-se “[...] contactos individuais com cada
crianga” (ZABALZA, 1996: 53), no sentido de compreender as suas necessidades e de
recolher dados — qualitativos — relativos ao seu ritmo de aprendizagem, ja que “o0 bom
professor procurara tirar as maximas potencialidades dos seus alunos sabendo de
antemao que todos tém competéncias diferentes.” (CARDOSO, 2013: 100). Esta recolha
foi feita através da elaboragédo de notas de campo e de registos de incidentes criticos
(anexo 13) sempre que possivel, dos quais retiramos 0s seguintes excertos:

“Hoje o aluno F chorou. O aluno que eu acreditava que nunca choraria.
[...] F abragou-me pela cintura e chorou silenciosamente, o que me comoveu e
me fez sentir impotente. Tendo respondido que perder faz parte do jogo [...],
senti-me angustiada por intuir que aquela nao teria sido a Unica razéo que tinha

feito aquele aluno chorar naquele momento. [...]"
(anexo 14 — reflexdao de 11 de Novembro de 2013)
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“[...] a aluna S revela interesse pelo discurso da professora,
interrompendo-a frequentemente para partilhar experiéncias ou factos por si
conhecidos, mostrando, muitas vezes, que o seu nivel de cultura geral se
encontra acima do da sua turma. Porque tera S um aproveitamento tdo fraco

[.]?

(anexo 15 —reflexao de 18 de Fevereiro de 2014)

A titulo de exemplo, as notas de campo e os dados recolhidos através da
checklist e das conversas nao formais com os professores cooperantes, permitiram
apurar que o aluno F — 1° CEB —, que beneficiava de um PEI, estava a ser negligenciado
durante o tempo letivo em que nao tinha acompanhamento da professora do ensino
especial — que estava presente apenas as tercas e a quintas-feiras de manha. Isto é, o
aluno deveria realizar as mesmas tarefas que todos os colegas sem, contudo, receber
especial atengao da professora titular de turma, tanto no que toca a planificacdo de
atividades adequadas as NEE que apresentava, como no que toca ao acompanhamento
do processo de resolucdo e correcao dos exercicios em contexto de sala de aula.
Perante isto, compreendendo que se tratava de algo incomportavel o ato de conseguir
prestar atencao a cada aluno de forma individualizada, procurou tragar-se um plano de
acompanhamento sistematico do aluno para a professora estagiaria cumprir: deveria
sentar-se perto dele e apoia-lo, explicando-lhe os enunciados das questdes, ajudando-
o a ler e interpretar as mesmas e exemplificando como poderia resolver os exercicios
(anexo 16). Esta proximidade permitiu conferir as dificuldades sinalizadas no PEI do
aluno, conhecer as suas reagoes, aprender a lidar com as mesmas e preparar atividades
adequadas as suas NEE.

Situagcao semelhante foi apurada no contexto do 2° CEB, relativamente ao aluno
Z, que nao revelava capacidade de compreender e de se expressar em portugués. Este
aluno deveria frequentar aulas de apoio de portugués, contudo, concluiu-se e confirmou-
se — aquando da reunidao de notas do final do 2° periodo — que o aluno nao estava a
beneficiar de tais aulas, pelo que procurou-se adaptar as atividades planeadas a sua

dificuldade. Estas adaptacdes passaram por legendar videos (anexo 17) e por posicionar
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estrategicamente o aluno perto da professora estagiaria, no sentido de aquela poder
explicar-lhe — discretamente — as tarefas que deveria realizar, recorrendo a gestos,
desenhos, tradugao de frases no google tradutor para chinés tradicional e ainda a ajuda
do aluno W, que era seu primo e tinha por habito traduzir oralmente o que lhe
comunicavam em portugués para a lingua que partilhavam.

Por outro lado, o trabalho de observacgao prévia dos cadernos diarios dos alunos
e das planificagdes dos professores cooperantes de ambas as turmas permitiu a
estagiaria apurar que tanto ao nivel do 1° CEB, como ao nivel do 2° CEB, os alunos nao
revelavam habitos de treino da expresséao escrita, nem tampouco de trabalho em grupo.
Por este motivo, o desenvolvimento das competéncias subjacentes aquela atividade e
aquela técnica constituiram as suas maiores preocupacdes aquando dos momentos de
planificacao de aulas. Assim, justifica-se, também, o facto de esta ter procurado preparar
atividades interdisciplinares, ja que dessa forma, aquelas envolveriam momentos de
expressao escrita e de trabalho em grupo (anexo 18).

Também o trabalho de observagéo concretizado permitiu a estagiaria aperceber-
se do facto de a biblioteca da turma — do 1° CEB — ser um espago carecido de promoc¢ao
e de dinamizacéo. Por isso, tendo atentado nos desenhos que o decoravam alusivos ao
conto “A girafa que comia estrelas” de José E. Agualusa (anexo 19), que tinha sido
explorado com a turma no ano letivo precedente e que estava contemplado na lista de
obras literarias das metas curriculares para o 2° ano do 1° CEB, procurou preparar-se
uma atividade de educagao literaria, tal como estava previsto no PAA do agrupamento,
que estimulasse “[...] a leitura em torno de diferentes valores [...]" (PAA Instituicao A.
2013: 5) e que promovesse a “[...leitura de obras de literatura para a infancia [...] [no
sentido de] participar construtivamente na discussdo em grupo [e de] interagir
verbalmente [...] treinando o dialogo em contexto de sala de aula.” (Planificagao trimestral
de atividades para o 2° ano do 1° CEB. Instituicdo A. 2013: 9). Assim, a atividade (anexo 20)

incluiu momentos de compreensao oral, em que os alunos tiveram de partilhar memarias
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relativas ao conto e, apds a audigao do texto lido pela professora, tiveram de descriminar
todas as personagens do texto; um momento de expressao dramatica e de treino da
leitura, em que os alunos foram divididos em grupos — narradores, girafas, galinhas e
nuvens — e foram convidados a representar sentimentos e agdes, enquanto o texto ia
sendo lido em voz alta; momentos de expressao escrita em que os alunos, em trés
linhas, escreveram a sua opinido sobre o texto e, ainda, mais tarde, elaboraram frases
ou escolheram palavras que traduziam valores humanos, o que apontava para uma
interdisciplinaridade com Educacéo para a Cidadania — que era a disciplina oferecida
pelo agrupamento; por fim, esta atividade também incluiu um momento de expressao
plastica que consistiu na producdo de um mobile (anexo 21), que serviu para suspender
no teto da sala, com a finalidade, ndo s6 de decora-la, mas também de recordar aos
alunos a importancia de ler e de respeitar valores humanos como compreensao,
amizade, tolerancia, igualdade, partilha e honestidade.

Também no 2° CEB, procurou preparar-se atividades que integrassem o PAA do
agrupamento, de que é exemplo o projeto “O mar portugués de outras pessoas” que foi
desenvolvido com os alunos nas aulas de Portugués, no sentido de participar nas
celebragdes da poesia da Biblioteca da escola. Durante a semana de 17 a 21 de margo,
foram convidados alunos de diferentes turmas para declamar poesia na biblioteca e na
sala de professores. Também durante este periodo, o espago da biblioteca foi decorado
com cartazes alusivos ao tema. Por isso, a estagiaria, tendo conversado com o
professor cooperante no momento de orientagao tutorial, planeou aquela que seria a
primeira aula de poesia, naquele ano, para a turma do 6°C, para o dia 25 de margo,
tendo como prioridade a motivacéo, questionando-se sempre “[...] que sentido pode ter
um saber literario, por mais erudito que seja, que ndo conduza a paixao pela leitura?”
(CLOSETS, 2002: 49). Assim, a atividade (anexo 22) teve uma duracao total de 135
minutos, iniciando-se no momento em que os alunos entraram na sala de aula e foram

surpreendidos com um ambiente diferente:
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“[...]as persianas estavam corridas, a luz que havia emanava de
pequenas velas brancas acesas e, ao fundo, ouvia-se um piano a tocar. A
professora esperou que os seus alunos silenciassem e declamou, entéo, o Mar
Portugués de Fernando Pessoa em voz alta [...]"

(anexo 23 — reflexao de 27 de margo de 2014)

A atividade prosseguiu, dando lugar a elaboragado de um poema:
“[...]havia uma sopa de palavras projetada no quadro da sala e o desafio
consistia em, utilizando essas palavras — que os alunos nao sabiam mas eram

da primeira estrofe do Mar Portugués de Pessoa —, elaborar um poema [...]"
(idem — anexo 23)

E, mais tarde, a resolugdo de uma ficha de avaliacdo diagndstica (anexo 22), que
implicava que os alunos realizassem a analise do seu proprio poema. Os poemas que
resultaram desta atividade foram inscritos pelos alunos em quadrados de cartolina
branca e, devido a erros ortograficos e de sintaxe, desencadearam uma atividade de
melhoramento de texto, na aula seguinte, que implicava a participacédo de toda a turma
numa partilha de opinides e de aconselhamento. S6 apds corrigidos € melhorados os
poemas, os quadrados de cartolina foram reutilizados pelos alunos para escreveram na
parte que estava em branco — que nao tinha sido utilizada ainda — o poema ja finalizado.
Esta ideia de reutilizar os quadrados teve por base o facto de esta segunda aula se ter
realizado no Dia Mundial da Terra — 22 de Abril —, pelo que aproveitou-se para se
promover nos alunos a preocupacdo com a preservagcao do planeta. Por fim, os
quadrados de cartolina, em conjunto, formaram um painel de azulejos que foi exposto
na Biblioteca da escola (anexo 24).

Em suma, consideramos que o ato de observar e o ato de preparar se
complementam numa férmula Unica, essencial ao processo de ensino aprendizagem.
Antes de preparar, devemos observar e devemos observar depois de preparar e de
aplicar, pois:

“[...] @ medida que vamos recuando, a partir de uma porgao de terra ou
de mar, reconhecemos que esta faz parte de uma baia que, por sua vez, faz
parte da costa e, ao recuarmos ainda mais, reconhecemos o pais em que se

insere.”
(HAIGH, 2010: 17)
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Planear/ planificar

A planificacao é fundamental para o professor, uma vez que nela constam os
objetivos que se propde atingir com as atividades ali descritas, bem como os recursos
humanos, materiais e tecnolégicos necessarios a sua concretizagao. Consideramos,
pois que esta Ihe permite situar-se no presente — momento em que a atividade esta a
decorrer — servindo de guido da agao e, simultaneamente, no futuro em relacéo ao
passado — momentos pos-intervengao —, servindo de objeto de reflexao e analise dos
resultados da intervencéo educativa.

Por este motivo, o ato de planificar esteve presente ao longo de toda a pratica
de ensino supervisionada, conferindo a estagiaria uma visao alargada do processo de
ensino-aprendizagem que estava a levar a termo em ambas as instituicbes. Tendo em
conta que nao existia um modelo perfeito e incorrigivel de planificagdo, procurou manter-
se fiel as Metas Curriculares definidas para cada disciplina ou area disciplinar pelo ME,
bem como aos planos de atividades definidos pelos concelhos disciplinares de cada
instituicéo.

Para integrar o processo de planeamento de aulas, a professora estagiaria
reuniu-se semanalmente com os professores cooperantes, quer das instituicbes onde
estava a ser aplicada a sua pratica pedagdgica, no sentido de a orientar relativamente
aos conteudos a lecionar e aos recursos disponiveis, quer da sua prépria instituicao
formadora, a Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti (ESEPF), no sentido de
a orientar quanto a parte da correcado cientifico-pedagogica e didatica das suas
planificagdes. Deste modo, o feedback fornecido pelos participantes enumerados foi
fundamental na medida em que:

“[...] o formador necessita de encontrar formas de verificar junto dos
informadores se as suas construgdes reflectem o mundo tal como eles [os

alunos] o véem. A abordagem qualitativa exige que se confie no feedback como
uma estratégia de investigagdo [...] [com] o propésito [...] de melhorar o
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desenrolar de um programa, através de um relatério continuo dos resultados a
que os avaliadores vao chegando.”

(BOGDAN & BIKLEN, 1994: 277; 278)
As planifica¢des resultantes deste processo de tutorizacdo assumiram a forma
de grelha ao longo de ambos os estagios, sendo que, no 1° CEB, eram semanais (anexo
3) e estavam divididas em trés grelhas distintas: o verde era atribuido as atividades a
realizar as segundas-feiras, o laranja as atividades a realizar as tercas-feiras e o azul
as atividades relativas as quartas-feiras. Cada grelha estava organizada em colunas
dispostas pela seguinte ordem: Area curricular, Dominios de referéncia, Objetivos,
Descritores de desempenho, Estratégias/ atividades, Recursos e, por fim, Avaliagéo. Ja
no que concerne ao 2° CEB, as planificacdes eram diarias (anexo 4), especificas para
cada disciplina, ja4 que nesta valéncia j4 ndo estavamos perante um sistema de
monodocéncia. A semelhanca do que acontecia no 1° CEB, cada grelha encontrava-se
dividida em colunas que se encontravam dispostas pela seguinte ordem: Disciplina,
Dominio, Subdominio, Obijetivos, Objetivos Especificos, Estratégias/ Atividades,
Recursos e, por fim, Avaliacao. Contudo, devido ao facto de, no primeiro caso, as
atividades serem planeadas em funcéo do dia e dos conteudos e nao em funcao da
disciplina, s6 no 2° CEB se sentiu a necessidade de acrescentar a este modelo de
planeamento o sumario e de alterar a nomenclatura das colunas relativas aos objetivos,
consoante os nomes que lhes eram atribuidos nas metas curriculares definidas para a
sua area do conhecimento. Deste modo, enquanto em Ciéncias Naturais se utilizava a
ordem apresentada, em Portugués e Matematica a coluna dos Objetivos Especificos
assumia a forma de Descritores de Desempenho e em Historia e Geografia de Portugal
(HGP), a coluna dos Objetivos passava a ser intitulada de Objetivos gerais e a dos

Objetivos Especificos passava a intitular-se, também de Descritores de Desempenho.
Tendo concluido, ao fim das primeiras intervengdes, nas duas valéncias, que
nem sempre as planificacdbes eram cumpridas na sua totalidade, procurou-se refletir

sobre o motivo pelo qual tal fenédmeno acontecia:
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“Cheguei, hoje, a conclusdo de que as atividades que planifico ndo estao

a ser concretizadas na sua totalidade, mas que, pelo contrario, ha sempre uma

ou outra atividade que tem de receber menos atengdo ou até mesmo, de ser
suprida da aula. [...] o meu problema reside na gestao do tempo [...]"

(anexo 25 — reflexdo de 29 de Outubro de 2013)

“[...] uma vez mais nao consegui cumprir as atividades que tinha
preparado para a aula de HGP de hoje. Receio que os resultados de
aprendizagem dos meus alunos venham a ser afetados devido a esta falha de
gestao de tempo.”

(anexo 26 — reflexao de 15 de Margo de 2014)
chegando a concluséo de que o problema residia na gestao do tempo preconizado para
cada atividade. Como tal, adotaram-se medidas como: ter a planificagcdo impressa em
cima da mesa (da professora) para se servir dela sempre que necessario, preparar
menos atividades para cada aula, utilizar um reldgio de pulso e procurar controlar o
tempo que se despendia quando se utilizava o método expositivo, que, por sua vez,
passou a ser utilizado apenas em caso de necessidade, dando lugar, muitas vezes, ao
método ativo.

Na verdade, se o método expositivo “[...] é baseado na exposicao oral feita pelo
professor.” (CARDOSO, 2013: 161), torna-se necessaria uma gestao do tempo que para
ele se destina, evitando-se a sua utilizacdo no ensino da matéria do conhecimento em
si e, antes, utilizando-o para fazer sinteses parciais e finais ou para contar uma histéria
que possa ilustrar algo que se esta a ensinar. Caso contrario, o professor corre o risco
de perder a atengao da turma e de gerar desmotivagao. Por isso, procurou-se recorrer
ao método ativo tendo em conta que “[...]se dermos aos alunos alguma «posse» [do]
conhecimento eles tém mais probabilidades de reté-lo e compreendé-lo. «Posse» neste
sentido significa «envolvimento ativo» na aprendizagem, em que oS alunos parecem
descobrir por si mesmo.” (HAIGH, 2010: 120).

Por outro lado, tal como ja foi referido, constituiu uma preocupagao a preparagéo

de atividades interdisciplinares, que tivessem em conta as necessidades educativas de

ambos 0s grupos como, em especial, o desenvolvimento de competéncias de expressao
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escrita e de trabalho em grupo. A titulo de exemplo, as atividades preparadas para o dia
de S. Martinho (anexo 18), que, por sinal foi na ultima semana de intervencao no contexto
de 1° CEB, tiveram as comemoragdes como tema e foram ricas em interdisciplinaridade,
na medida em que se concretizaram jogos tradicionais, como o “jogo da cauda do burro”
— Expressdo Motora —, em que se dramatizou a lenda de S. Martinho — Expressao
Dramatica —, em que se praticou o calculo mental — Matematica e Expressao Musical —
, em que se elaboraram cartazes alusivos ao tema em grupo — Expressao Plastica — e,
ainda, que se elaborou e ilustrou um texto de 6 linhas — no maximo —, individualmente,
que refletiu aquilo de que os alunos mais gostaram do dia de S. Martinho — Portugués e
Expressao Plastica (anexo 27). Por outro lado, a professora estagiaria procurou
acompanhar o aluno F, explicando-lhe sempre que necessario as regras dos jogos,
tentando mostrar-lhe como dramatizar emocgdes e acgdes, procurando adaptar o nivel de
exigéncia dos calculos mentais que lhe atribuia e, ainda, acompanhando de perto a
producdo do cartaz e do texto alusivos ao tema. E de referir, ainda, que os cartazes
resultantes destas atividades foram expostos a comunidade, sendo submetidos a uma
votacao, no contexto da turma, para selecionar o melhor cartaz (anexo 28).

Também no 2° CEB se verificaram as preocupacgdes referidas, servindo, agora,
de exemplo as aulas de HGP dos dias 28 de marco e 23 de abril, que tiveram como
finalidade a promogado do trabalho em grupo, aproveitando, como tematica, as
celebracdes dos 30 anos do golpe militar de 25 de Abril de 1974. A turma foi dividida
em 10 grupos, sendo que a cada par de alunos foi atribuido um tema especifico,
variando entre: Motivos da Revolugado, o MFA e a Revolugao, Contributo do Capitdo S.
Maia e do General Antonio Spinola, a Simbologia do Cravo, Musicas de Intervencao e
o Contributo da Radio, as Primeiras Medidas do MFA, a Independéncia de Angola e
Mocambique, a Independéncia da Guiné-Bissau, a Questao de Timor-leste e, por fim, a
Libertacado dos Presos Politicos. Cada par de alunos efetuou pesquisa sobre o seu tema

e explorou os seus resultados, recorrendo a biblioteca da escola e a internet — trabalho
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em grupo e promogdo das TIC —, tendo que elaborar textos que refletissem o seu
trabalho — Portugués — e tendo de dispd-los alternando-os com imagens e recortes —
expressao plastica — num cartaz para expor nos placards do polivalente da escola —
envolvimento com a comunidade educativa. Na verdade, os resultados foram acolhidos
com interesse pelos alunos no mesmo local, durante o intervalo que sucedeu a aula de
HGP (anexo 29).Esta atividade foi intercalada, também com a exposicao de uma gaivota
como transporte das mensagens dos alunos para Portugal, no contexto destas
celebragdes, sendo que esta atividade teve como ponto de partida a analise, na aula de
Portugués, da letra da musica “Somos Livres”. Ainda nesta atividade, uma estratégia
definida no sentido de potencializar as competéncias dos alunos Z e W passou por, em
primeiro lugar, junta-los no mesmo grupo, promovendo a entreajuda, em segundo lugar,
por disponibilizar-lhes um computador com acesso a internet, onde pudessem efetuar
pesquisa e, se necessario, traduzi-la e, em terceiro lugar, por convida-los a recontar a
forma como a Guiné-Bissau passou a ser independente através de desenhos, uma vez
que ambos revelavam aptidao para tal técnica. Por outro lado, o desempenho de todos
0s grupos, ao longo de semelhante atividade, foi avaliado por eles mesmos, com recurso
a uma grelha de avaliagéo (anexo 30), tendo em conta os pardmetros e as regras desta
técnica que |hes tinham sido dadas a conhecer previamente (anexo 31), 0 que serviu
para se ter um conhecimento detalhado das opinides dos alunos, cruzando-as com os
resultados obtidos, ja que, na verdade:

“Essa reflexdo € importante para nés [...] educadores, ja que temos uma
responsabilidade acrescida na compreensao do presente e na preparagao do
futuro. Compete-nos interpretar na atualidade os sinais emergentes do porvir
para o qual estamos preparando as nossas criangas € 0S n0SsS0sS jovens cuja

formacgao a sociedade, em parte, quis confiar-nos.”
(ALARCAO, 2001:10)
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Agir/ Intervir

Observar e planear sao atividades que devem preceder a a¢ao/ intervengao, no
sentido de, com esta, o professor conseguir proporcionar aos alunos momentos de
aprendizagens significativas, ativas, cooperativas, integradas, diversificadas e
interdisciplinares, promovendo um ambiente favoravel ao desenvolvimento pleno de
criancas autdbnomas, com espirito critico, curiosas e com respeito pelo préoximo. Neste
sentido, privilegiou-se a motivagéo nas aulas, procurando manter-se especial atencao
as reagbes dos alunos, ja que “pela motivagdo, consegue-se que o aluno encontre
motivos para aprender, para se aperfeigoar e para descobrir e rentabilizar capacidades”
(BALANCHO & COELHO, 2005: 17).

Deste modo, atentando nos interesses dos alunos foi desenvolvido no contexto
do 1° CEB o projeto “Calendario da turma” (anexo 32) que, para além da construcao do
calendario em si, incluiu atividades como a producao de um convite para a festa de anos
de cada aluno, a leitura de um poema sobre os meses do ano, a exploracao de linhas
de tempo e de retas numéricas, a constru¢cdo de uma linha de tempo que integrava as
estacdes, os meses e os dias, onde cada aluno teve oportunidade de descriminar a data
dos seus anos e onde foram marcados o Halloween, o dia de S. Martinho e o dia de
Natal. Este projeto incluiu, ainda, a elaboragéo da arvore genealdgica da familia de cada
aluno, a distingdo dos conceitos de ano bissexto e de ano comum, a elaboracado de um
texto — de 5 linhas no maximo — que traduzisse a preferéncia de cada aluno
relativamente as estagdes do ano, também a producao de um acrostico para cada més
do ano e, por fim, a resolucao de situagdes problematicas alusivas ao tema, com recurso
ao Material Multibasico (MAB). De facto, o projeto “Calendario da Turma” reflete as
preocupacdes da estagiaria com procurar estabelecer pontes entre as atividades a
desenvolver e a individualidade de cada aluno, chamando-o a participar no processo de

construcao do préprio conhecimento, pois dessa forma estaria a manter um ambiente
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de motivacao na sala de aula. Também reflete a sua preocupagdo com procurar
estabelecer pontes entre todas e cada atividade, promovendo a interdisciplinaridade e,
em simultaneo proporcionando aprendizagens diversificadas mas integradas. Deste
modo, aferiu-se que os alunos se mostravam empenhados e interessados nas
atividades que iam sendo desenvolvidas, procurando manter a fidelidade a necessidade
de construir a sua docéncia com base na criatividade e na motivagao.

Também neste registo, foram desenvolvidas atividades no contexto do 2° CEB,
tendo como ponto de partida os interesses dos alunos, no sentido de procurar gerar
neles a motivagdo necessaria a um clima de aprendizagem proficuo. Assim, tendo
apurado que a turma revelava forte adesdo a momentos de visualizacdo de videos
(anexo 17) e querendo dar continuidade ao trabalho desenvolvido pelo professor
cooperante, preparou-se a aula de Portugués do dia 18 de fevereiro, recorrendo as TIC
para produzir um video onde era relatada a primeira parte da obra “Ulisses” de Maria
Alberta Menéres. Nesta aula, os alunos tiveram de manter-se concentrados durante a
visualizagdo do mesmo, sendo que houve a preocupacao em legendar o filme com
frases em chinés tradicional para que os alunos W e Z conseguissem segui-lo
atentamente. Posto isto, a turma teve de realizar um teste de escuta — compreensao
oral — cujas folhas de respostas foram trocadas entre os alunos, a ordem da professora,
para que procedessem a sua corre¢do. No decorrer desta aula, a estagiaria teve
oportunidade de aperceber-se das reacdes de surpresa e entusiasmo dos alunos, tendo
aferido que os resultados da atividade realizada foram satisfatérios, ja que todos
responderam corretamente a mais de metade das questdes do teste (anexo 33).

Se a motivagdo, a interdisciplinaridade e a criatividade constituiram
preocupacdes na preparacao de atividades, urge refletir, também, sobre as questdes
que se levantam ao nivel da flexibilidade das planificacbes e da planificadora, nos
momentos de acao e intervencido. Na verdade, foi carateristica da estagiaria a gestao

flexivel do tempo preconizado para cada atividade, na medida em que se deparou,
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quase sempre, com situagdes em que teve de suprir alguma parte da aula ou despender
nela menos tempo do que aquele que pensara que precisaria. Se:

“O professor é alguém que esta sempre a procura de maiores niveis de

perfeicdo e crescimento pessoal. Ele sabe que, em qualquer circunstancia de

ensino, os alunos sempre o tomardo como modelo, numa atitude de aceitagao

ou de critica.”
(MARQUES, 1973: 10)

Por este motivo, em nosso entender, a lideranga € uma das competéncias
fundamentais que um professor deve ter, uma vez que “[...] o aluno deve obedecer ao
professor, porque este ultimo do ponto de vista metodolégico da informagéo é lider.”
(GONCALVES, 2006: 106). Cabe ao professor, portanto, assumir desde o inicio uma
postura face aos alunos que lhes dé a entender que é possivel aprender de forma ludica
desde que se institua um ambiente favoravel a aprendizagem onde haja respeito mutuo.
Neste contexto, destacamos a aula de matematica do dia 18 de margo, que teve como
sumario “o volume do cilindro” (anexo 34). Esta teve inicio, como preconizado, com a
formacgao de grupos de trabalho e a explicitagdo dos procedimentos a seguir quanto a
atividade em si e quanto as regras de trabalho em grupo, que deveriam ser respeitadas
por todos, no sentido de instalar um ambiente de aprendizagem proficuo. A atividade —
caraterizada pelo método da aprendizagem por descoberta — consistia em fazer a
medi¢ao do volume de objetos cilindricos (anexo 35), recorrendo a um copo medidor e a
esferovite para enché-lo, apés o que, os alunos deveriam registar, numa tabela
previamente disponibilizada, o numero de vezes que tinham de encher o copo medidor
e despeja-lo no frasco até nao sobrar espaco. Neste copo estavam marcados os 100
cm?® que deveriam ser multiplicados pelo numero de vezes que era preenchido e
esvaziado, do que resultaria a capacidade do frasco. Numa segunda fase, os alunos
deveriam proceder a medigao, com uma régua, do didmetro da base e da altura do
objeto e aplicar a formula disponibilizada no quadro para determinar o volume do
cilindro. No final deveriam comparar os resultados das duas fases do processo e tirar

as suas conclusdes, partilhando-as com a turma. Todavia, no decorrer da atividade, os
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alunos foram perdendo o controlo do tom de voz, passando o murmurio — indissociavel
do trabalho de grupo — a um ruido que perturbava o bom funcionamento da aula. Por
isso, apos ter solicitado aos alunos que baixassem o seu tom de voz, em diferentes
momentos, a professora estagiaria esperou que todos os grupos tivessem apurado os
resultados das suas medigdes e tomou, enfim, a atitude de ordenar que todos tomassem
0s seus lugares habituais, separando-se 0s grupos, ja que nado estavam a ser
respeitadas as regras da sala de aula. Posto isto, pediu aos alunos que, com base nos
registos da tabela, partiihassem oralmente as conclusdes a que haviam chegado,
solicitando-lhes, depois, que resolvessem o0s exercicios do manual que tinha
selecionado previamente para resolver na aula apds aquela atividade. Com efeito,
constatou que os alunos assumiram uma postura responsavel e respeitadora apos a
sua atitude, o que a levou a crer que, por vezes, € necessario tomar atitudes autoritarias,
rompendo com a empatia subjacente as relagdes professor-aluno, forjando uma
distancia que se revela necessaria no sentido de conseguir afirmar-se como o lider de
que falavamos.

Em situagdes que implicam improviso pela parte da professora, esta deve ser
capaz de mudar de estratégia deliberadamente, procurando tirar fruto das novas
situagdes. Exemplo de uma situagao inesperada, traduz-se no momento em que, numa
das manhas de estagio, no contexto do 1° CEB, estando a estagiaria a explicar que
entre os habitos de vida saudavel se encontrava a necessidade de descanso e de
leitura, o aluno JM interveio, acrescentando que gostava muito de ler e que até se
encontrava a ler um livro naquela altura. Para aproveitar a partilha e o interesse do
aluno, a estagiaria sugeriu-lhe que falasse um pouco sobre a obra aos colegas, o que 0
aluno fez, beneficiando do seu apoio. No final da sua apresentagao, aquela aproveitou
para instituir uma nova ideia: sempre que os alunos realizassem leituras, deveriam
trazer as obras a presenca da turma e partilhar a experiéncia, ja que o ato de ler,

também, podia ser tornado num habito de vida saudavel. Dali em diante, verificou-se
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que varios alunos foram ganhando confianga e tornando a exposi¢do de obras num
momento quase quotidiano.

Por fim, falta referir nesta parte alusiva ao ato de intervir, o trabalho realizado no
sentido de envolver a comunidade educativa, ja que se revela fundamental a sua
presenca no desenvolvimento global e holistico dos alunos, uma vez que dela nao
podem ser dissociados por a integrarem eles mesmos. Neste sentido, para além das
evidéncias que ja foram sendo dadas, houve uma preocupacdo com travar
conhecimentos com os corpos docentes de ambas as instituicbes, bem como com os
funcionarios que contribuiam para o seu funcionamento e os alunos que, nao fazendo
parte das turmas participantes neste estudo, com elas interagiam. A titulo de exempilo,
procurou-se participar nas atividades dinamizadas pelas instituicdes como, no caso do
1° CEB, afeira de Natal para angariacao de fundos para adquirir materiais para a escola
e, no caso do 2° CEB, a atividade “Café com pais — uma peca a duas geracdes”, que
consistia num serdo passado com alunos e encarregados de educacgdo, explorando
varias pecas musicais com recurso as TIC. Por outro lado, procurou-se dinamizar
atividades que envolvessem a comunidade educativa, de que sdo exemplos 0s jogos ao
ar livre concretizados na semana das comemoracdes do S. Martinho — com a turma do
2° A — e a feira “Maratona das Ciéncias” (anexo 36) realizada no polivalente da escola —
com a turma do 6° C.

Enfim, se é fundamental observar para preparar, planear e intervir, tendo em
conta a cativacao, a interdisciplinaridade, a diferenciagdo pedagdgica e a promogao de
um clima de aprendizagem proficuo, consideramos que &, igualmente necessario avaliar
todo esse processo, mantendo uma atitude de visao, no sentido em que

“O homem, por nascer inconcluso, diferencia-se [...] por ter desenvolvido
(-..) uma dimenséo projetiva, capacidade que lhe da hipéteses de antecipar, pelo

pensamento, caminhos possiveis, criando e construindo futuros”
(BRAMAO, 2003: 62)
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Avaliar a agao educativa

Segundo MAGER (1975), quando n&o se sabe ao certo para onde se vai, a viagem
tem todas as probabilidades de acabar mal, mesmo antes de se dar por isso, 0 que, no
contexto da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, faz todo o sentido, na
medida em que, se nao procedermos a uma analise dos resultados obtidos com as aulas
que planificamos e concretizamos, jamais saberemos se os objetivos que preconizamos
atingir foram, de facto, alcancados. Na verdade, o estagio desenvolvido foi rico em
experiéncias de avaliagao, pelo que, este subcapitulo, se encontra dividido em trés
partes distintas: avaliagdo diagndstica, avaliagdo formativa e avaliagédo sumativa.

Quanto a avaliagao diagndstica, entendemos que serve “[...] sobretudo para o
professor perceber o dominio que os alunos tém sobre conteudos e [...]Jcompeténcias’
(CARDOSO, 2013: 176), no sentido de adaptar-se aos ritmos de aprendizagem da turma,
moldando as suas estratégias as carateristicas do grupo. A titulo de exemplo,
recordamos a aula de Portugués do dia 11 de Margo, cuja referida ficha (anexo 22 —
consultar subcapitulo relativo ao Observar/ Preparar) em que os alunos deveriam proceder
a analise do poema por si elaborado, serviu para efeitos de avaliagdo diagnostica, uma
vez que se apurou, com os seus resultados, que os alunos do 6°C confundiam as nogoes
de estrofe e de verso, ndo respondendo, muitas vezes, as questbes relativas a
classificagcao de estrofes quanto ao numero de versos e a classificagao de versos quanto
ao numero de silabas. Por isso, na aula que sucedeu a esta, a estagiaria procurou forjar
os conhecimentos dos alunos neste campo do portugués, através da analise em
conjunto de um outro poema, também ja referido anteriormente — “Somos Livres” de
Ermelinda Duarte.

Quanto a avaliagéo formativa, esta é aquela que abrange todo o processo de
ensino-aprendizagem, na medida em que se destina a dar a entender ao professor se

os resultados da sua intervengdo apontam para uma pratica pedagdégica bem sucedida.
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Neste campo, situamos o feedback proporcionado pelos alunos, pelo par pedagdgico,
professores cooperantes e professores supervisores, como sendo um instrumento
fundamental para a estagiaria, na medida em que |lhe permitiu alterar a sua postura e
as suas metodologias sempre que necessario no sentido de proporcionar a turma
aprendizagens diversificadas e significativas. Como exemplo deste tipo de avaliagao,
salientamos a aula de Ciéncias da Natureza do dia 18 de Margco, em que, tendo
desenvolvido a atividade da “Caixa Surpresa” (anexo 37) alusiva ao tema “aparelho
reprodutor masculino”, distribuiu-se uma ficha de aplicagdo aos alunos (anexo 38),que
serviu para verificar que todos tiveram um desempenho satisfatério — ja que, em apenas
seis situacdes se verificaram respostas erradas —, identificando as fung¢des de cada
6rgao deste sistema. Todavia, como feedback, a professora cooperante sugeriu que
tomasse especial atengdo quanto ao tempo dispendido com a atividade de cativagao,
no sentido de n&do descurar a parte relativa a coadjuvagcdo dessa atividade com a
transmissédo de conhecimentos em si.

Também, no contexto deste tipo de avaliacdo, destacamos a importancia da
transmisséo prévia aos alunos dos objetivos a atingir com cada atividade, ja que é
necessario o aluno saber de anteméao que esta a ser avaliado e quais os critérios em
que se baseia essa avaliagao, caso contrario, estara a realizar exercicios sem saber
qual o rumo que devera seguir, qual o motivo de ser esse e ndo outro rumo e, ainda,
quais os resultados esperados de si, 0 que pode desencadear em fendbmenos de
frustracdo e desmotivagcdo. Também por este motivo, consideramos fundamental a
comunicagado dos resultados da avaliacao formativa aos alunos, em tempo util, na
medida em que, se assim nao for, quando os interpelarmos com aqueles resultados,
nao compreenderao por que erraram, porque nao se lembrarao do esfor¢o despendido
na execucao da tarefa, o que podera resultar, também, em fendmenos de desmotivagao,
em vez de contribuir para uma nova aprendizagem. Relacionada com isto, esta também

a necessidade de proporcionar-lhes momentos de autoavaliagcdo, ja que com eles,
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convidamos os alunos a pensar no seu desempenho enquanto estudantes e a procurar
solugdes para os seus problemas ou estratégias para potenciar as suas competéncias.
Neste sentido, procurou-se, quer ao nivel do 1° CEB, quer ao nivel do 2° CEB, preparar
atividades que promovessem o sentido critico nos alunos, bem como habitos de
introspec¢do, no sentido de contribuir para a construgdo do seu autoconhecimento,
porque é fundamental o aluno enquanto pessoa, tomar decisdes e ser “[...]Jcapaz de
autoregular-se a partir da sua capacidade de auto-estima e de autocontrole [...]”
(TAVARES cit. in ALARCAO, 2001: 46).

Por fim, a avaliagdo sumativa traduz-se em momentos em que o professor
procura perceber o que o aluno reteve do processo de ensino-aprendizagem e atribuir-
Ihe uma classificacao. Neste campo, houve oportunidade de assistir a momentos de
realizacao de testes sumativos nos contextos do 1° e do 2° CEB, sendo facultado pelos
professores cooperantes e pelos préprios alunos 0 acesso as classificagdes obtidas com
0s mesmos. Ricas foram, ainda, as experiéncias em que se participou no processo de
elaboracéo destes testes, contribuindo com a elaboracédo das questbes em si e com a
descriminacao dos critérios de correcao e cotagdes para as respostas esperadas dos
alunos (anexo 39). Por fim, houve a oportunidade de experienciar momentos de correcao
de testes, bem como de elaboracdo de grelhas de classificagbes quantitativas e

qualitativas, onde estavam descriminadas as cotacdes atribuidas a cada resposta.

Na verdade, consideramos que o ato de avaliar a agdo educativa nao forja,
necessariamente o final de um processo de ensino-aprendizagem assente em
observagao, planeamento e agéo, mas forja, antes, uma construgéo da identidade do
professor enquanto docente, essencial ao despertar da vontade de mudar, inovando e

cativando.
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V - CONSIDERAGOES FINAIS

Atingindo o culminar deste estagio no ambito do Mestrado em formacéo de
professores relativo ao Ensino no 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico, urge refletir sobre o
conhecimento acrescido, sobre os obstaculos e limitacbes encontrados, sobre as
expectativas que antecederam o caminho percorrido e, acima de tudo, sobre o

contributo desse percurso para a construcao da profissionalidade do professor.

QUIVY & CAMPENHOUDT dizem-nos que:

“Em ciéncias sociais temos de nos proteger de dois defeitos opostos: um
cientismo ingénuo que consiste em crer na possibilidade de estabelecer
verdades definitivas e de adoptar um rigor analogo ao dos fisicos ou dos
bidlogos, ou, inversamente, um cepticismo que negaria a propria possibilidade
de conhecimento cientifico. Sabemos simultaneamente mais e menos do que,

por vezes, deixamos entender.”
(1995: 20).

Na realidade, ndo se pretendia com este trabalho construir novos pilares de
conhecimento sobre ensinar nestas duas valéncias, mas sim, ndo s6 elevar o nivel de
conhecimento sobre métodos, técnicas e metodologias necessario a um profissional da
educacdo, como também, elevar o conhecimento da necessidade emergente de
coaduna-los com a realidade em que se pretende aplica-los. Até porque ao professor
“ndo pode exigir-se que domine minuciosamente todas as técnicas necessarias. O seu
papel especifico sera o de coordenar as operagbes com o maximo de coeréncia e de
eficacia.” (Idem: 15).

Este papel de se exigir a si mesmo uma tentativa de ser coerente e eficaz na
pratica pedagogica vem evitar

“(...) levar o aluno a odiar a matematica ou as linguas ou qualquer outra
area disciplinar, cultivar o medo ou criar-lhe uma mentalidade pouco aberta e
investigadora, ou desenvolver deficientemente técnicas de aprendizagem e de
estudo de tal forma que o aluno se confronte com permanentes dificuldades nos

anos seguintes.”
(ZABALZA. 1994: 8)
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uma vez que o trabalho do profissional de docéncia generalista esta direcionado para o
pleno desenvolvimento das capacidades do aluno, procurando promover nele o sentido
critico, a autonomia, uma atitude civica e sustentavel, a descoberta de si mesmo e da
necessidade de uma projegao dos seus estudos para o futuro.

De facto, ao longo do caminho percorrido, houve uma tomada de consciéncia e
compreendeu-se a complexidade e a dificuldade de manter presente durante cada
momento do trabalho de observacgao, planificacao, intervengao e avaliagao todos estes
objetivos educacionais imanentes do facto de se ser constantemente assaltado por
duvidas e constrangimentos referentes as escolhas feitas e as decisdes tomadas.

Incluida nessa imensa panoplia de obstaculos e limitagbes com que o
profissional da educacado se depara ao longo da sua vida de pedagogo, esta a tal
necessidade de ter em conta a Diferenciacdo Pedagdgica tantas vezes referida nestas
paginas. Os alunos n&o sao todos iguais, nem apresentam as mesmas realidades socio-
economicas, religiosas ou étnicas. Cada um se apresenta como indissociavel do seu
microssistema, pelo que cabe ao professor procurar conhecé-lo e compreendé-lo, a fim
de poder dali tirar partido aquando da interpretacao daquilo que observa e daquilo que
planifica

Por outro lado, o préprio ato de planificar também figura no conjunto de
limitagbes encontradas ao longo do percurso em analise, ja que como, ZABALZA explica,
a planificacao trata-se,

“[...] de prever cursos de acgdo de um fendmeno e plasmar de algum
modo as nossas previsdes, desejos, aspiragdes e metas num projecto que seja
capaz de representar as nossas ideias acerca das razbes pelas quais
desejariamos conseguir e como poderiamos levar a cabo um plano para as

concretizar.”
(1994: 48)

Entado, pensa-se que este ato de plasmar ideias pode, por vezes, ser redutor, no

sentido em que nem sempre dispomos de recursos humanos, materiais ou tecnologicos
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para as concretizar, o que logo a partida nos impede de planificar da forma tao original
quanto gostariamos.

Por outro lado, quando a planificagao surge com o intuito de o profissional reduzir
a ansiedade e a incerteza, pode assumir uma forma tao rigida que nao contemple
situagcdes na sala de aula que impliquem improviso da sua parte. Contudo, o facto de
uma planificacdo ser flexivel nao pressupde que o professor, perante uma situagcao
imprevista atue em conformidade com aquilo que consideraria ser mais benéfico se
tivesse tempo de amadurecer a ideia.

Com isto, entende-se que a capacidade de improvisar perante situacdes
inesperadas nem sempre se revela suficiente, por isso, pensa-se que apenas apos o
habito decorrente de alguns anos de experiéncia pode permitir ao professor fazer
planificagdes tdo imprecisas e flexiveis que ndao comprometam a sua pratica
pedagdgica, caindo no erro de “[...] a tarefa de planificagdo reduz|ir]-se a selec¢do do

texto a utilizar.” (Idem: 49)

Outra das dificuldades sentidas reside no ato de avaliar, uma vez que se
procurou sempre facultar aos alunos os resultados dos processos avaliativos a eles
aplicados, mas por falta de tempo, nem sempre foi possivel. Tal como ja explicamos, tal
falha revela-se contraproducente, no sentido em que pode contribuir para a sua
desmotivagao no que diz respeito ao caminho que devem percorrer nos processos de
ensino/aprendizagem em que estao inseridos. Sem conhecerem os objetivos das
tarefas que lhes sdo propostas e sem conhecerem os resultados posteriores a sua
realizacdo poderao perder o interesse de crescer em conhecimento e potencializar as
suas capacidades.

Por outro lado recordamos as palavras da Menina do Mar, ja que expressam

outra limitagdo encontrada no decorrer de todo o estagio:
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“E eu que pena tenho de nao te poder levar para o fundo do mar para te
mostrar as florestas de algas, as grutas de corais e os jardins de anémonas.”
(ANDRESEN. 1958: 7)

Esta limitacao traduz-se no facto de o professor, por vezes, ter uma vontade tal
de proporcionar aos seus alunos todas as experiéncias que ele préprio gostaria de viver,
que se sente frustrado por ndo conseguir concretiza-las. Por que razdo se considera
isto uma limitacado? Porque para um professor, lidar com a frustracado pode tornar-se
uma tarefa tdo desgastante que pode conduzi-lo a desmotivacdo. Se nalgumas
situacbes esta vontade foi benéfica, na medida em que a estagiaria se tornou mais
criativa na preparacgao das atividades, noutras foi prejudicial, no sentido em que a tornou
vulneravel perante a sua concecao de implicagao, esforgo e eficacia e perante o seu

proposito educativo de Cativar para libertar.

Concordamos com PEREIRA, quando nos diz que “A vida é um hipermercado
ampliado. Uma grande superficie onde nos expomos a um fogo cruzado de experiéncias
e sedugbes.”, na medida em que um professor e 0 grupo de alunos que ensina sao
indissociaveis de uma comunidade educativa e que, por esse motivo, o processo de
ensino/ aprendizagem de que sao atores sofre constantemente influéncias daquela.

Por este motivo, acreditamos que “[...] como pratica, a educacdo ndo pode
terminar numa analise, por mais inteligente que seja. Tem um interesse constitutivo na
acgédo emancipadora.” (APPLE cit in GUERRA. 2003: 80). Assim, embora nao esteja so, o
profissional desta ciéncia social tem de escolher em que direcao dar os seus proprios

passos para comecar a construir a sua profissionalidade.

No que diz respeito as expectativas sentidas no inicio da etapa da formacgao de

professores de que este relatério € retrato, apuram-se as seguintes palavras que

demonstram alguns dos constrangimentos vividos:

50



“Sinto-me insegura, incapaz. Sinto-me como se ndo devesse jamais ter
escolhido este rumo para a minha vida profissional. Sinto que nao sei o suficiente
para me dedicar a pratica docente nem, tampouco, o suficiente conhecimento
cientifico para transmitir a uma turma de vinte alunos do 2° ano. Tenho muito
receio de nao corresponder aquilo que é esperado de mim pelos outros, € medo
de desiludir-me a mim mesma, de trair a minha autoconfianga.”

(anexo 40 — reflexdo de 18 de Setembro de 2013)

Estas duvidas foram em parte superadas durante o primeiro estagio, verificando-se uma
alteragao das expectativas no inicio do segundo estagio:

“Se antes me sentia perdida e pensava que jamais descobriria um

conjunto suficiente de razbes para exercer a profissao de professora, agora sei

que quero fazé-lo. J& me encontrei e aos meus motivos. Ja me conhego mais e

tenho vontade de ver sempre o “ser professora” como um estilo de vida [...].

Quero ser motivada e feliz no meu trabalho.”
(anexo 41 —reflexao de 5 de Fevereiro de 2014)

Apo6s a concretizacdo de todo o trabalho de investigacdo pedagodgica aplicado
nos contextos apresentados, conclui-se que estas expectativas foram em parte
superadas, uma vez que, agora, se reconhece que a duvida é algo que faz parte do
processo de autoconstrugao e que, como tal, podera nunca vir a deixar de ser sentida.

Por outro lado, no que concerne ao rumo escolhido para a continuacdo da
construgao da profissionalidade, da-se lugar, agora, a certeza do seu lugar em que se
quer estar. Embora permanecendo na duvida, descobriu-se que ser professor é muito
mais do que uma profissdo, porque um professor pode alterar o rumo da vida deum
aluno, s6 tem de se transformar a profissdo numa forma de vida, num apostolado. S6
tem de se viver intensamente o presente, para que quando se sentir saudade deste,
esta seja uma nostalgia doce e serena, porque “A saudade ¢ a tristeza que fica em nés
quando as coisas de que gostamos se vdo embora.” (ANDRESEN.1958) € n&o
pretendemos sentir tristeza, mas sim realizagdo, por termos conseguido cativar e

libertar os nossos educandos.
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Anexo 1: Reflexao sobre a interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade — o que é isso?

Perante a emergéncia da pluridisciplinaridade carateristica dos tempos
hodiernos, surge a necessidade de refletir sobre a ligacao que devera existir entre todas
as disciplinas que a constituem, aquando da construgdo do conhecimento cientifico,
duma forma que subjaza cada uma delas de forma complementar e global. A essa
ligacao vamos chamar, por ora, de Interdisciplinaridade. Deste modo, procuramos
enredar os resultados da pesquisa que efetuamos numa reflexdao que evoca a nocéo de
atitude cientifica de John Dewey, transladando-a para um ponto de vista pedagdgico,
através de um confronto com os testemunhos de Georges Gusdorf, de Jean Piaget e de
Georges Vaideanu.

Para o primeiro autor, a atitude e o método cientifico sdo, ndo s6 a base, mas
também o método da livre e efetiva inteligéncia, acreditando que nao é exequivel que
todos os seres humanos se tornem praticantes de uma ciéncia particular, mas que é
desejavel que todos se tornem cientificos no seu modo de pensar e agir, cabendo
aqueles que ja sdo conscientes desta realidade tomar a dianteira na cooperagéao com
os outros, tornando familiar a universalidade inerente ao método cientifico (DEWEY, cit
in POMBO et al, 2006: 78).

Para ilustrar esta ideia, Georges Gusdorf, utiliza uma parabola indiana para
traduzir o maior obstaculo que esta atitude cientifica ou interdisciplinaridade podera vir
a encontrar: o epistemoldgico. A parabola “evoca quatro cegos que encontraram um
elefante; cada um tocou numa parte; um pretende que o elefante é uma folha muito
grande, porque agarrou a orelha do animal; o que encontrou a pata pretende que o
animal tem a forma de uma coluna; o ventre do animal faz pensar numa jarra bojuda e
a tromba lembra uma grossa serpente.” (GURDOREF, 1986; cit in POMBO et al, 2006: 48) O
autor compara os cegos da parabola com “o especialista” que toma a parte pelo todo,

pronto a sustentar que o todo n&o existe ou é incognoscivel, uma vez que, cativado
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pelos detalhes, perde o sentido dos conjuntos, por ja n&o conseguir situar-se em relagéao
a eles.

No seu pensar, nos ultimos duzentos anos, tem vindo a verificar-se que a
especializagdo ilimitada das disciplinas cientificas conduziu a uma fragmentagéo
crescente do horizonte epistemoldgico (idem: 52), por isto acreditamos que, neste ponto
de vista, atravessamos, neste momento, uma crise de caréncia de interdisciplinaridade,
na medida em que, quanto mais se reduz o objeto de estudo, mais se reduz a 6rbita de
conhecimento resultante, independentemente da quantidade de informagao produzida.

O mesmo autor acrescenta, ainda, que a inteligéncia interdisciplinar é pois uma
epistemologia da complementaridade, recusando todas as epistemologias da
dissociagao e implica uma reforma das estruturas investigativas que tém estado em
vigor nos ultimos tempos, ja que reagrupa todos os propdsitos da investigagdo nos
diversos dominios do saber (idem: 57).

Para transladarmos estas sabias palavras para um ponto de vista cientifico-
pedagdgico, fazemos valer-nos, agora, de palavras mais antigas como estas: “(...) se
os conceitos de forma e de conteudo sdo sempre relativos e ndo absolutos, entdo, a
questao das fronteiras da formalizagao converte-se num problema de relagbes entre
eles e torna-se compreensivel que nenhuma forma se possa bastar a si propria.”

(PIAGET; cit in POMBO et al, 2006: 68).

Na verdade, se estamos perante uma fragmentagao da ciéncia em campos de
investigacdo cada vez mais especificos, torna-se necessaria a unificacdo de todo o
conhecimento cientifico resultante dessas inimeras investigagdes, no sentido de nao
perdermos a nocdo do todo para que cada uma delas contribui, porque todas se
complementam e nenhuma subsiste por si s6 (acho que aqui fiz um pleonasmo).

Deste modo, acreditamos que é através da promoc¢ao da criagao e proliferacéo
de atividades que incluam um tanto de varias areas do saber que pedagogicamente se
contribui para a formacao de seres que, desde cedo, estardo familiarizados com um

conhecimento cientifico a medida da sua condicdo de ser humano: um conhecimento
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global e holistico, ja que no ensino tradicional ja havia uma tendéncia para uma
multiplicacdo das conexdes entre disciplinas, s6 que nao estava ainda potenciada
(VAIDEANU, 1987; cit in POMBO et al, 2006: 161).

Falta ainda referir que a interdisciplinaridade nao tem finalidades estritamente
cientificas, mas também sociais do ponto de vista da formagdo de seres com
competéncias como a “(...) autonomia intelectual, a atitude democratica ou o respeito
pelos valores espirituais (...)",, sendo que “(...) estas ndo podem realizar-se senéo pela
integracdo e superag¢ao dos recursos especificos das disciplinas isoladas.” (idem: 165).

Em suma, se a interdisciplinaridade representa uma nova atitude cientifico-
pedagogica, pretendemos, doravante, assumir uma postura cooperante com uma
reforma que nos impele para uma analise critica do trabalho que vai sendo feito ao nivel
da concecao e planificagao de atividades, bem como dos materiais didaticos que estas

implicarem.
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Anexo 2: Exemplo de uma Checklist

GRELHA DE OBSERVAGAO DE AULA

Nome da instituig&o: Data:
Professora Cooperante: Ciclo: Ano:
Professora Estagiaria: Turma:
Relagao Professor/ Aluno Sim | Nao | Observacgées

Elogia a acdo ou comportamento assertivo dos alunos.

Incentiva e encoraja para a agado ou comportamento adequado.

Da oportunidades de participacao aos alunos.

Adota e promove regras de convivéncia, colaboracao e respeito.

Aceita e clarifica comportamentos ou respostas dos alunos de uma

forma acolhedora.

Mostra-se disponivel para o atendimento e apoio aos alunos.

Reorganiza os periodos de confusao facilitando a comunicagao.

Promove agbes desenvolvidas para a manutencgéo da disciplina na

sala de aula.

Propicia um ambiente calmo na sala de aula.

Doseia a autoridade ou a critica - Faz adverténcias.

Relagao Aluno/ Aluno

Observa-se respeito pelas intervengdes dos colegas.

Promove-se a interajuda entre os alunos.

Controlam-se as conversas paralelas.

Observam-se desacordos.

Promove-se exposicdes de pontos de vista relativamente a opiniao

dos colegas.

Respeitam-se uns aos outros evitando distraces.

Cooperam em grupo.

Observam-se momentos de partilha.

Observam-se momentos de solidariedade.

Experiéncias de Aprendizagem

Promove experiéncias de aprendizagem diversificadas.

Apresenta relagdo na promogao das competéncias transversais e

nas competéncias especificas.
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Auxilia os alunos que apresentam dificuldades na realizagéo de

tarefas.

Proporciona momentos e promove a interdisciplinaridade.

Recorre a situagdes do quotidiano para auxiliar a compreensao dos

conteudos.

Dinamiza atividades de forma individual, em pares e em grupo.

Envolve e motiva os alunos nas situagdes de ensino/aprendizagem.

Cria condi¢cdes favoraveis a aprendizagem.

Proporciona momentos de reflexdo e debate entre alunos.

Permite o esclarecimento de duvidas.

Metodologias e Recursos

Planeia previamente a aula.

Utiliza diferentes metodologias adequadas as atividades realizadas.

Adapta as metodologias as necessidades da turma.

Readapta as metodologias perante um possivel imprevisto.

Utiliza recursos variados.

Recorre a recursos existentes na sala de aula.

Utiliza recursos para além dos existentes na sala de aula.

Existe tempo destinado para a intervengao do aluno.

Avaliagao

Formula perguntas tendo em conta o conteudo programatico.

Utiliza estratégias tendo em conta os conteudos programaticos.

Proporciona momentos de feedback aos alunos.

Utiliza os resultados dos alunos na preparagao, organizagao e

realizacdo das atividades letivas.

Promove auto e heteroavaliagao dos alunos.

Elabora fichas de consolidacdo de conhecimentos.

Recorre a sinteses de contelidos.

Valoriza as participa¢des dos alunos em aula.
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Anexo 3: Grelha de planeamento semanal de atividades

Ov ...

ESTAGIO NO 12 CICLO DO ENSING BASICO — 20132014

MESTRADOS PROFISSIOMALIZANTES - PERFIL 3 E 4
Pratica de Ensing Supervisionada |
Estagio Il

EOLHA DE REGETO — Orientscao Tutorial

Mes de
CONTEODOS PROGEANETICOS A AESINATURA DO
CWATA E HORA DESENVOLVER PELOS ESTAGIARIOS NAS PROFESSOR
PRATICAS COOPERANTE
Semanade @
Dz -
Semana de _ a@_
Dz as
Semana de _ a_
Da= as
Semana de _ a_
Das as
Semanade @
Dz as
ASSINATURA DO ESTUDBANTE:
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Anexo 6: Ficha de anamnese do aluno F

Dados Fornecidos por: Mae, prof. Titular de turma e prof. de EE.

Dados individuais

Nome: aluno F

Data de nascimento: 02/ 02/ 2006.
Sexo: masculino.

Naturalidade: portuguesa.
Residéncia: confidencial.

Telefone: confidencial.

Agregado familiar
Mae

Idade: 33 anos.
Profissao: desempregada.

Estado civil: casada.

Habilitagbes académicas: 9° ano.

Pai

Idade: 34 anos.

Profissao: lavador de veiculos.
Estado civil: casado.

Habilitagoes académicas: 8° ano.

NUmero de irmaos: 3 (2 dos quais sdo gémeos).

Idades: gémeos — 2 anos; irmao mais novo — 1 ano.

Outras pessoas que convivem com a crianga

Grau de parentesco: avos paternos e avo materna.

Profissoes: reformados.
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Idades: avés paternos — 68 anos; avé materna — 56 anos.

Dados sobre o periodo pré-natal

Idades dos pais quando a crianga foi concebida: mae — 25 anos; pai

— 26 anos.

Existe consanguinidade? Nao. Tipos de sangues diferentes.
Gravidez desejada, planeada, acidental, mal aceite? Acidental.
Foi uma gravidez normal? Sim.

Teve assisténcia médica durante o periodo de gravidez? S6 soube

que estava gravida 17 dias antes do parto, por isso foi muito pouco

acompanhada.

Durante a gravidez a mae alimentava-se bem? Nao.
Teve alguma doenga? Nao. Fumou? Sim.

Consumiu drogas? Nao.
Ingeriu bebidas alcodlicas? Nao.

Local de nascimento da crianga: Hospital Publico de Gaia.

Periodo Perinatal

Tipo de parto: normal.

Apés o nascimento, a crianga demorou a chorar? Sim, o choro foi

provocado.

Periodo pés-natal

A crianga mamou logo? Tentaram, mas a mae nao tinha leite.
Periodo de estadia do hospital até receber alta: 1 més e 6 dias.
Apresentou sinais traumaticos? Nao.

Teve convulsoes? N3o.
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Os médicos informaram os pais sobre a eventualidade de haver
problemas? Sim. Os pais foram informados de que tinha ocorrido a contragéo

de um virus durante a gravidez (Citomegalovirus).

Dados sobre o desenvolvimento da 12 infancia

Desenvolvimento motor

Sentou-se aos: 9/ 10 meses.

Pés-se de pé apoiado ou nao aos: 12 meses.

Gatinhou? Né&o.

Com que idade comegou a andar? 20 meses.

Apresenta lateralidade definida? N&do. N&o distingue as lateralidades.
Apresenta algum tipo de descontrolo de movimentos? Sim.

Apresenta dificuldades de coordenacéo, agilidade e equilibrio.

Desenvolvimento da linguagem

Com que idade comegou a balbuciar? Perto dos 2 anos.

Fez gestos de comunicagao? Sim. Nomeadamente apontamento para
coisas.

Quais as palavras que utiliza com maior frequéncia? Fala
frequentemente sobre computadores e reldgios, verificando constantemente
as horas no seu reldgio de pulso.

Atualmente apresenta algumproblema de linguagem? Sim.
Pronuncia qualquer “r’ com o som “rr”.

Capacidade visual: apresenta algum deficit? Naofoi despistado
ainda.

Capacidade auditiva: apresenta algum deficit? N&o.

Dados sobre a saude da crianca

Tem as vacinas em dia? Sim.
Quais as doengas que ja contraiu? Bronquiolites e varicela (aos 3

anos).
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Faz alergias? Aparentemente ndo.

A crianga na familia

Quantotempo passa com os pais? Esta com os pais a partir das 18h
da tarde.

Que atividades realiza diariamente em casa? Brinca com os irmaos
e com os pais. Vé televisdo. Brinca no computador. Ouve musica.

Atividade predileta: estar no computador.

Com quem gosta de brincar? Pais e irm&os.

Como passa os fins-de-semana? Geralmente passam os fins-de-
semana na companhia dos avos paternos.

Observagodes: a avé materna costuma acompanhar o aluno Z durante

a semana.

O sono

Dorme bem? Sim.

Adormece sozinho? Sim.

Costuma acordar durante a noite? Nao. Apenas costuma acordar
cedo e dirigir-se para a cozinha para tomar o pequeno-almoco.

Tem medos? Teme a policia.

A que horas costuma ir deitar-se? Entre as 21:30h e as 22:00h.

A que horas se levanta? Entre as 7:30h e as 8:00h.

Dorme sozinho? Osirmaos gémeos partilham o mesmo quarto.

Alimentacao

Come bem? Sim. Qualidade: come um pouco de tudo.
Numero de refeigoes por dia: 6. Alimentos que rejeita: nenhum.
Come sem ajuda? Sim. Utiliza os talheres? Sim.

Mastiga bem? Dificuldades em mastigar com a boca fechada.
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Dados sobre a higiene pessoal

Apresenta controlo esfincteriano? Sim. Pede sempre a alguém que
Ihe desaperte o botdo das calgas para ir a casa de banho.

Vai sozinho a casa de banho? Sim.

Lava as maos sozinho? Sim.

Escova os dentes sozinho? Sim.

Penteia-se? Ainda nado. Despe-se? Sim, mas tem dificuldade em
desapertar botdes e apertar os cordoes. Veste-se? Sim.

Estes habitos sao promovidos pelos pais? Sim, mas o aluno nao é

autonomo no que diz respeito a lavagem dos dentes.

Antecedentes escolares

Frequentou o infantario? Sim. Onde? Confidencial.

Com que idade entrou para a Creche/ o Jardim de Infancia? 2,7
meses.

Durante quanto tempo frequentou a educacgao pré-escolar? 4 anos.

Frequenta o Ensino Basico? Sim. Com que idade ingressou no 1°
ano do 1° CEB? 6 anos.

Alguma vez pediu adiamento escolar? N&ao.

Que escola do Ensino Basico frequenta? Confidencial.

Gosta da escola? Sim.

Observagoes gerais: Diagnostico de Défice Motor ao nivel das

capacidades condicionais e coordenativas (principalmente) e défice de

atencao e concentragao.
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Anexo 7: Inquérito por entrevista a uma professora especializada em Pedagogia

Diferenciada

Entrevistadora: pessoa entrevistada: professora M; entrevistadora: Maria Leonor
de Brito e Faro; Assunto: a maturidade linguistica e a aprendizagem da
linguagem e da leitura e da escrita numa crianga portadora de microcefalia.
Entao, professora M, boa tarde.

M: Boa tarde!

E: Ehh... Como ja ‘tive a explicar ha um bocadinho, vamos fazer aqui uma
pequena conversa sobre algumas questbes que se prendem com o facto de
haver alguma relacdo subjacente entre a aprendizagem da linguagem e a
aprendizagem posterior da leitura e da escrita. Entdo, a minha primeira pergunta
é: Conhece a patologia Microcefalia?

M: Conheco.

E: Conhece.

M: E ja trabalhei.

E: Ja trabalhou?

M: Sim, ja a trabalhei e trabalhe mesmo numa escola onde estava integrada uma
aluna com microcefalia. Foi nos meus primeiros anos de trabalho aqui no Porto
e, portanto, ‘tive a apoiar essa aluna. Eh... portanto, conhec¢o a patologia.

E: Muito bem. Ja foi ha muito tempo... que isso aconteceu?

M: Sim, foi ha trinta anos.

E: Mas ainda se lembra dela?
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M: Lembro perfeitamente, até porque ja a vi em adulta. Era uma crianga que de
facto tinha essa patologia e digo-lhe desde ja que era extremamente apoiada
pela familia. Era uma familia bastante envolvida. Tinha irmas mais velhas, ehh a
frequentar o ensino universitario na época. Portanto, tudo isso influenciou muito

o desenvolvimento da aluna.

E: Ehh... entdo essa aluna nao foi sua aluna no ensino primario? Isto &, no 1°

ciclo?

M: Vamos la ver. Ela estava no primeiro ciclo e eu dava apoio no primeiro ciclo

numa escola de primeiro ciclo. Sim. (pausa)

E: E a professora recorda-se... (interrupcao)

M: Eu estava la a dar apoio e na altura estavamos a dar os primeiros passos da
inclusao e portanto, na altura, ehh... a aluna ficava dentro da sala durante algum
tempo mas nao néo Ihe dava apoio sozinha. Era inserida num grupo heterogéneo
em que ehh era comum para todos, era comum as dificuldades na aprendizagem
da leitura e da escrita. Era o atraso maior deles. Mas por exemplo, a aluna tinha
dificuldades também na linguagem quer em termos de compreensao, quer em
termos de expressdo. Tinha essas dificuldades... mas tinha uma aprendizagem
da leitura e da escrita muito estruturada. Mas acho que vou ter oportunidade de

responder-lhe a isso mais a frente.

E: exatamente. Ehh... a professora recorda-se de qual era o método de iniciagao

a leitura e a escrita que utilizava?

M: Eu nao utilizo nenhummeétodo puro. Alias, eu ndo acredito em métodos puros.
Eu quando lhe dava aulas a aluna apresentava dificuldades. Obviamente, eu
estava inserida na escola, porque integrava um grupo de apoios educativos
especialmente no que toca a aprendizagem da leitura e da escrita.
Curiosamente, eu ja disse que nao acredito em métodos puros. Isto &, fala-se de
grandes histérias a volta dos métodos e ndo temos nada que ter ehhter muita

confusdo a esse nivel, porque, provavelmente ja ouviu falar do que é o Jean Qui
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Rit, que € um método global. Comega com a histéria de uma menina, com o
nome de uma menina. Ja Ihe falaram em métodos globais, ehh... analiticos,
sintéticos... Que é que é isso? Parte sempre da palavra, mesmo quando chega
a letra, parte de uma palavra. Na altura falava-se em métodos analitico-sintéticos
e sintético-analiticos. Ehhh... hoje, falamos em métodos ascendentes e
descendentes e ainda, métodos mistos. Quando estamos a falar de um método
analitico, este por exemplo, parte da palavra. Quando estamos a falar no
sintético-analitico, parte-se da letra. Mas a verdade é que, e com a sua
experiéncia, se se lembrar da sua proépria iniciagao a leitura e a escrita, lembra-
se de falar no “p” de “pai”. Portanto, ha logo a palavra “pai”. Portanto, as letras
isoladas n&o existem. E como... ehh... eu nunca concordei com aquela juncdo
do p + a= pa. Isso ndo existe. Portanto, em termos de método acreditei sempre
que ehh... ndo ha um método puro. Ha métodos mistos. Ehh... e evidentemente
que tem que haver uma sequéncia. O manual tem que nos ajudar nessa
sequéncia, mas o manual € s6 um auxiliar, porque no fundo eu acredito que as
aprendizagens se dao a partir das vivéncias que os alunos tém. Quando nés
fazemos a iniciacdo nunca nos podemos esquecer do manancial que as criangas
ja tém e cada vez mais, nos tempos em que estamos, as criangas frequentaram
o jardim de infancia. E ao frequentar o jardim de infancia, ja houve ali momentos
em que efetivamente, estavamos a trabalhar a escrita. Porque quando estamos
a escrever as mensagens estamos realmente a escrever. Portanto, logo logo
desde pequenos estdo a identificar os diferentes tipos de escrita e de texto.
Portanto, a leitura e a escrita € algo que n&o se inicia com apenas o0 1° ano de
escolaridade mas que tem de facto todo um manancial que vem de tras que nés
nao podemos esquecer. Portanto, neste momento, para nao fugir de maneira
nenhuma a questéo, eu ndo utilizava. Nao utilizava um método puro. O que eu
fazia era respeitar muito a sala que os alunos frequentavam. Eu era uma
professora de apoio, o que tinha era a preocupacdo de nao fazer mais do
mesmo. Tinha acesso ao manual mas transformava isto depois na construcéo
de um album de linguagem. Curiosamente no grupo onde estava essa menina
com microcefalia, estava um rapaz ehhh... que tinha, tdo so, dificuldades de
aprendizagem. Era um miudo com uma habilidade extraordinaria em termos dos
manuais, mas depois tudo o que era aprendizagens académicas formais, fugia

tremendamente delas. Dizia que queria ir sempre para as expressoes. E eu a
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partir das expressdes desenvolvia a leitura e a escrita. Acho que era um grupo

com 4 alunos, havia a dificuldade em comum, mas havia uma diferenciagao.

E: entdo, acabou por responder a ultima questao que Ihe ia colocar sobre 0 que
Yoder e Miller dizem que o método ehh... que utilizariam para iniciar a
aprendizagem da leitura e da escrita seria misto e teria como base o ambiente

em que a crianga esta envolvida...

M: Claramente!

E: Muito bem, passando, entdo a questao seguinte: segundo Menyuk 1975,
citado em Inés Sim Sim e Fatima Sequeira, as criangas com atraso mental, com
lesdes cerebrais ou suspeitas de terem sofrido danos cerebrais, ndo se
desenvolvem sob o ponto de vista linguistico ao mesmo ritmo e de modo

semelhante ao apresentado por criangas normais.

M: Eu acho que ndo nos devemos preocupar tanto com o atraso. A minha
preocupacao € essencialmente ver quais ehh... sdo as capacidades que o aluno
tem e potencia-las. A minha preocupacao é essa. Por isso é que se interroga
cada vez mais o quociente intelectual. O quociente intelectual € de facto e

efetivamente um indicador mas n&o pode ser o mais importante.

E: muito bem. Ja estamos quase a acabar. Vamos para a ultima pergunta. Entao,
ehh... neste artigo de Fatima Sequeira e de Inés Sim Sim, descrevem-nos que
as criangas que possuem um atraso mental apresentam carateristicas comuns
ao nivel da ehh... aprendizagem da linguagem tais como: a dificuldade em
concentrar-se e estar atentas, a discriminacdo e categorizagcdo das palavras
(sobretudo abstratas), a deficiéncia na articulagao, a produgéo de frases mais
curtas e a dificuldade na compreensao gramatical. Na sua opinido, considera
que existe alguma relagdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento da

linguagem e a aprendizagem da leitura e da escrita?

M: Sim, concordo. Isso td mais que provado. Agora continuo a achar que

relativamente a essas carateristicas, para alguns € assim, mas para outros nio.
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Temos que pensar que quando a aprendizagem da linguagem quer a
compreendida quer a expressa esta afetada, também a aprendizagem da leitura
e da escrita esta afetada. Agora, penso que isso € um pouco redutor. Um aluno
pode apresentar uma performance em setembro e em outubro ja se apresentar
diferente. Isto €, em termos de avaliagcédo diagndstica podemos ir acompanhando
e tentando contornar ehh... as dificuldades dele. Podemos com isto ver quais
sdo as suas potencialidades e quais as suas fraquezas. S6 assim é que podemos
delinear um programa de apoio a esse aluno. Ndo teorizo muito a volta do

assunto.

E: Muito obrigada professora M pelo seu testemunho.
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Anexo 8: Inquéritos por questionario aplicados nos contextos de 1° e 2° CEB

Questionario aplicado ao 22A

Para te conhecermos um pouco melhor gostariamos que respondesses a este

questionario, pode ser?
Entdo vamos I4...

Idade:

Nacionalidade:

N¢ de irmdos:

Profissdes dos pais:

Vives com ambos os teus pais?  Sim |:| ndo |:|

Que transportes utilizas para te dirigires a escola?

Tens computador em casa?  Sim |:| N3o |:|
Tens acesso a internet? Sim I:l Nao I:l
Praticas algum desporto? Sim |:| N3o |:|

Se sim, qual/quais?

O que gostas de fazer nos teus tempos livres?

Qual a tua area disciplinar preferida?

Qual a area disciplinar em que sentes mais dificuldades?

Que atividades gostarias de fazer numa aula de:

Quais as qualidades que pensas que um professor deve ter? Escolhe:

Compreensivo I:I Inovador I:I Assertivo A{:ritério |:|
Dinamico |:| Extrovertido |:Faciente q:lal’do
Atento |:| Negligente Responsl:l Controlador |:| |:|

Outros |:| Quais:

Obrigadas pela tua colaboragao!
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Questionario aplicado ao 62C

Para te conhecermos um pouco melhor gostariamos que respondesses a este

questionario, pode ser?
Entdo vamos 3...

Nome:

Idade:

Nacionalidade:

Ne de irmdos:

ProfissGes dos pais:
Vives perto da escola? Sim |:| N3o

Que transportes utilizas para te dirigires a escola?

Tens computador em casa?  Sim |:| N3o |:|
Tens acesso a internet? Sim I:l Nao I:l
Praticas algum desporto? Sim |:| N3o |:|
Se sim, qual/quais?
O que gostas de fazer nos teus tempos livres?
Quais foram as tuas notas este ano letivo?
L 12 avaliagdo 22 avaliagdo 32 avaliagdo 42 avaliagdo Nota do final
Disciplina ,
de periodo
Histéria e
Geografia de
Portugal
Matematica
Ciéncias
da Natureza
Portugués

Qual a tua disciplina preferida?

Qual a disciplina em que sentes mais dificuldades?

Que atividades gostarias de fazer numa aula de:

e Histdria e Geografia de Portugal

e Portugués
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e Matematica

e (Ciéncias da Natureza

Quais as qualidades que pensas que um professor deve ter? Escolhe:

Compreensivo I:I Inovador I:I Assertivo A{:ritério |:|
Dinamico I:I Extrovertido Daciente q:lal’do
Atento |:| Negligente Responsl:l Controlador |:| |:|

Outros |:| Quais:

Quais as carateristicas que pensas que um aluno deve ter? Escolhe:

Interessado I:I Atento I:I Perturbador I:anersador I:I
Sociavel |:| Solidario |:| Responsavel |:| Aplicado |:|
Distraido |:| Impertinente |:| Insolente |:| Participativo |:|

Outros |:| Quais:

Sinto-me bem na escola? Sim |:| Nao |:|

Assinala as opgGes que justificam a tua resposta.

Tenho amigos |:| Gosto de aprender I:I Sinto-me excluido I:I
Gosto dos professores Il:ltenho amigos |:|o gosto de estudar I:l

Sinto-me integrado |:| Os professores motivam-me |:|

Outros:

Obrigadas pela tua colaboragao!
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Anexo 9: Organigrama da Instituicao A e lista de fungdes dos 6rgéos administrativos da

Instituicao B
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Figura 3 - Organigrama da Estrutura Organizacional e Funcional do Agrupamento de Escolas Dr.

Costa Matos

5 'I_'r)rgins de direc¢iio, administragio e gestio, estruturas intermédias e
SEIVIgns

0 acmal egime de autonomia, adminisragio e pestio dos estabelecimentos pablicos da educacio

prE-ascolar, @ dos ensings biision @ secundério & o estabelecido pelo Decmto-Lei n°7 52008 de 22 de Abril

'flrgim de direcefio, administracio ¢ gestio
A dircogio, sdministragios pestSo daescola & assegurada pelos sepaintes drglos:

& Conwlho peral — constituido pele Direclor, por sse repesenianies do corpo docente,
quatro representantes dos pais @ encame pados de educagdo, um epresentante dos alunos do ensino

secumlirio diurne, um representanie dos alenos do ensine de adultos, dois mepresentantes dos
fanciondrios nio docentes, tnés representantss da sutarquia e trés epresentantss da comunidsde,

b- DimecgSo— constituida por director, subdiector e s adjuntos.

- Conselho padapdgico - constitwido pelo ditector, coomfenadores dos quatro departamentos
curmiculares, um epresentants do consslho doensing bdsico, um represemtants do corselho do ensino
secuniario diumo, dois repesentanes do conselbo do ensino de adultos, um mpresntmie do
comsetho para 3 promocie da lingua @ da cultura porggeesas, um Epesentante do conselho die
coardenadomes de projectos, um Epresentante dos servigos especializados de apoio edwucativa, wm
epresentante dos paistencame gados de adocagio, um epresentante dos delzgados dz turma de todos
o5 curses diamost alanoe do ensimo secundanio), um repee szntanke dos alanes do ensine de adulios.

d- Consetho admimistrative — constimido pelo director, sobdirector e chefe dos servigos de
administragAo escolar.
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Anexo 10: Reflexdo sobre a caraterizagao do aluno F

a) Antecedentes:

O aluno F é uma crianga do sexo masculino, com uma idade de 7 anos,
que frequentou a educagao pré-escolar na mesma instituicdo na qual se
encontra, de momento, a desenvolver o 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico e
esta a ser acompanhado por uma equipa constituida por um fisioterapeuta, por
uma terapeuta da fala, pela prépria professora titular de turma e por uma
professora de ensino especial. Além deste acompanhamento, o aluno beneficia,
ainda, de apoio especializado num ATL que frequenta trés dias por semana,

durante as duas horas subsequentes ao horario letivo.

O agregado familiar deste aluno é constituido por trés irm&os mais novos
e duas figuras parentais que se encontram casadas: o pai de 34 anos, que
exerce fungdes de lavador de veiculos, numa estacéo de servigo e que tem como
habilitacdes académicas o 8° ano de escolaridade concluido; a mae, com 33
anos de idade, que exerce esporadicamente fungcdes de empregada de balcao e
de mesa num café de um hipermercado e que tem como habilitagbes
académicas o0 9° ano de escolaridade concluido. dois irmaos gémeos com 2 anos

de idade e um irmao mais novo com um ano de idade.

Quanto a gravidez da qual esta crianga foi fruto, esta foi pouco
acompanhada, uma vez que a mae apenas tomou conhecimento do seu estado
17 dias antes do parto suceder. Quanto a este, foi um parto normal, contudo ha
a hipdtese de ter havido anoxia, uma vez que ha informagdes de que a crianga
demorou algum tempo a chorar e que s6 o fez apds estimulada. Quanto aos
tempos que se sucederam, temos conhecimento de que 0 menino apenas se

tera colocado de pé aos 12 meses e comecado a andar com 20 meses, isto é,
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com quase dois anos. Quanto a fala, sabemos que comecgou a balbuciar perto
dos dois anos e que as suas tentativas de comunicagao se davam por meio do

apontamento de objetos.

b) Socializagao:

No que diz respeito a socializacdo, estamos perante uma crianca que
gosta de conversar e costuma fazé-lo numtom de voz elevado, por vezes até
descontrolado, contudo, ndo é capaz de manter o ritmo normal de uma conversa,
uma vez que muitas vezes ndo entende a informagéo subjacente nas frases que
Ihe sdo ditas. Deste modo, a crianga também nao é capaz de manter a atencéo
num jogo ou atividade coletiva durante muito tempo, porque parece esquecer-se
das regras ou nem sequer as ter compreendido, por isso, em vez de brincar e
interagir com os pares durante os intervalos escolares, costuma percorrer os
diversos recintos escolares, carregando na méao um garrafao de agua de 5 litros,
cujo conteudo € constituido, ndo por dgua, mas sim por tampas de plastico de
recipientes de liquidos. o aluno procura novas tampas para acrescentar ao
garrafao e acerca-se dos adultos para mostrar-lhes a quantidade de objetocs

que ja colecionou.

O aluno F revela-se uma crianga alegre que aprecia musica e que gosta
de cantar em qualquer momento, ja que, por varias vezes, interrompeu as aulas
para reproduzir cangdes que teria ouvido. Gosta de ter a atengao centrada em

si, custando-lhe, por vezes, concentrar-se numa tarefa de modo silencioso.

c) Motricidade:
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No campo da motricidade, estamos perante um rapaz de 7 anos que ainda
nao é capaz de correr nem de saltar, nem tampouco tem a lateralidade definida.
O aluno F tem uma forma de andar invulgar, uma vez que o faz nas pontas dos
pés, girando os calcanhares para fora e dobrando os ombros para a frente. Para
quem esta a observa-lo, F ndo tem uma postura relaxada e direita no seu
caminhar, mantendo, muitas vezes os bracos e as pernas fletidas. Todavia, é
necessario referir, para que nao haja engano, que o aluno ndao manca, nem

costuma cair.

No que diz respeito a sua motricidade fina, F apresenta um desenho ainda
na fase da garatuja, improprio das criangcas da sua idade, apresentando
produgdes onde apenas se visualiza um ou dois seres humanos e ainda nao ha
presencga de animais, nem casas, nem sol, nem nuvens (figuras que geralmente
aparecem nos desenhos tipicos desta idade). Ja a sua caligrafia é irregular, uma
vez que ha momentos nos quais se apresenta legivel, pousada nas linhas e num
tamanho normal, bem como momentos nos quais o aluno parece carregar
fortemente no instrumento de desenho, produzindo caracteres de tamanhos

exorbitantes e, por vezes, impercetiveis.

d) Linguagem:

No campo da linguagem oral, o aluno F revela-se participativo,
conversador e interessado, mantendo, como ja foi dito, um tom de voz elevado
nas suas manifestagdes. A carateristica que mais se nota nesta crianga ao nivel
da sua linguagem oral é a acentuacao dos rr’'s, como € exemplo claro a sua forma
de pronunciar o seu proprio nome: “Frrancisco”. Por outro lado, embora nao

apresentando gaguez, o aluno repete varias vezes a mesma ideia durante o

83



mesmo discurso. Por outro lado, € de referir que o aluno mantém a boca aberta,
0 que, muitas vezes, da origem a salivagdo que lhe dificulta a pronuncia das

palavras.

No que diz respeito a linguagem escrita, F tem dificuldade ao nivel dos
casos de leitura, bem como ao nivel do entendimento dos varios valores
fonéticos que as vogais podem assumir, 0 que é percetivel aquando dos seus
momentos de leitura em voz alta. A expressao escrita parece ser, para ja, algo
que nao atraia a crianga, uma vez que nao escolhe produzir textos que
expressem o que pensa ou sente, mesmo que lhe sejam solicitados. Parece s6

escrever por meio de ditado ou de copia e ndo por discorrimento de raciocinio.

e) Autonomia:

No campo da autonomia, estamos perante uma crianga que necessita de
constante acompanhamento durante o desenvolvimento das tarefas curriculares.
Todavia, F vai sozinho ao quarto de banho, veste-se e penteia-se sozinho, come
com recurso aos talheres colher, garfo e faca, sem ajuda e revela
desprendimento nos intervalos escolares, nao se importando com o facto de
andar s6 ou acompanhado enquanto cumpre as suas funcbdes de recolher

“tampinhas”.

f) Cognicao
Ao nivel do Portugués, F € um aluno que ainda ndo é capaz de realizar
exercicios de leitura em voz alta com fluéncia e expressividade, ndo é capaz,

tampouco, de acompanhar um ditado ou a leitura de um texto, ndo é capaz de
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realizar exercicios que impliquem interpretacao de texto, ou mesmo das préprias
questdes. F necessita de concolidar os casos de leitura e aprender a aplica-los
corretamente na leitura e na escrita. O aluno entende e aplica o feminino e o
masculino, bem como os plurais e singulares de alguns nomes, contuddo ainda
nao é capaz de elaborar familias de palavras nem campos lexicais. Nao é capaz

de colocar os adjetivos no seu grau aumentativo ou diminutivo.

No que diz respeito a Matematica, F é capaz de efetuar contagens sem
dificuldade, entendendo que o sucessor de um numero € igual a esse numero +
1. Entusiasma-se quando confrontado com “numeros grandes”, isto é, com
numeros constituidos por mais de trés algarismos. Todavia, ndo é capaz de
efetuar qualquer operagao autonomamente, nem tampouco colocar numeros por
ordem crescente ou decrescente. Nao distingue um numero par de um numero
impar, ndo é capaz de trabalhar com o abaco ou o MAB autonomamente.
Contudo, o aluno revela curiosidade relativammente a relégios e sua
funcionalidade, mostrando que é capaz de ler as horas que se encontram em

formato digital.

No campo do Estudo do Meio, s6 agora, no final do ano letivo, a
professora comegou a solicitar-lhe que resolvesse tarefas desta area curricular,
permitindo-lhe trabalhar com o manual escolar. O aluno conhece e aplica as
regras de formacdo de uma arvore genealdgica, desde que esta ndo seja
constituida por membros que n&o integrem o seu quotidiano, como é o caso dos
pais, irmaos, avos paternos e avé materna. O aluno é capaz de enumerar os 12
meses do ano, bem como os sete dias da semana, contudo, ndo associa 0s
meses as estagcdes do ano, nem identifica o seu dia de anos numa linha de

tempo.
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No campo da Expressao Dramatica, estamos perante um aluno que revela
temor perante mascaras, que nédo € capaz de encarnar uma personagem, nem
de simular expressdes de sentimentos. Todavia, consegue ler a expressao de

outrem, identificando sentimentos como alegria e tristeza.

Ja no campo da Expresséao Plastica, F é capaz de produzirr desenhos com
sobreposigao de imagens recortadas de revistas, com recurso a cola de batom.
Nas suas producdes, nao atribui relevancia a cor, podendo utlizar o mesmo lapis
desde o inicio da producdo até a sua finalizacdo, produzindo um efeito
monocromatico. Por outro lado, ndo é capaz de recortar seguindo uma linha
tracejada, dando lugar a cortes descontrolados que, muitas vezes, acabam por

danificarr a imagem da figura recortada.

No que diz respeito a Expressao Motora, F ndo € capaz de saltar, de
rastejar ou de correr. Participa entusiasticamente nos jogos sugeridos sem,
contudo, respeitar as suas regras. O aluno assusta-se com as manifestagdes de
irritacdo dos pares, resultantes da competitividade entre equipas, procurando

justifica-las ou mesmo resolver os possiveis conflitos.

Por fim, ao nivel da Expressdao Musical, o aluno revela entusiasmo nos
momentos destinados a aprendizagem de novas cangdes, reproduzindo-as com
afinacdo e corrigindo os colegas quando deteta irregularidades na reproducao.
Demonstra curiosidade perante os instrumentos musicais experimentando-os
com avidez. Por outro lado, F entra, muitas vezes, na sala de aula a trautear uma
cangao que lhe tenha ficado no ouvido, chegando a interromper as aulas, por

vezes, para canta-la num tom de voz elevado.
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Anexo 11: Graficos dos dados apurados junto dos alunos do 1° CEB
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Anexo 12: Graficos dos dados apurados junto dos alunos do 2° CEB
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Anexo 13: Exemplo de um registo de incidente critico

1 de outubro de 2013
Registo de observagao

Na aula de Estudo do Meio que decorreu entre as 14:15h e as 16:15h da tarde
do dia 1 de outubro do ano 2013, a professora titular de turma projetou no quadro
interativo a pagina 12 do manual de Estudo do Meio do 2° ano, mantendo o seu

computador ligado a pagina da Porto Editora, através da escola virtual.

Os exercicios desta pagina implicavam que os alunos fossem capazes de
observar a planta de um bairro e tracar o caminho descrito no enunciado, bem como
que, utilizando os termos “esquerda”, “direita” e “em frente”, fossem capazes de indicar

0 caminho que a personagem teria de percorrer para ir de sua casa ao parque.

Os alunos comecaram a resolvé-los colocando o brago no ar sempre que
terminavam uma etapa ou que tinham duvidas. Enquanto isso a professora titular de
turma e as professoras estagiarias circulavam pela sala de aula a fim de prestar o apoio

necessario aos alunos.

Tendo uma das professoras estagiarias constatado que ja varios alunos (9 em
20) Ihe tinham manifestado duvidas e, por consequéncia, lhe tinham pedido que
explicasse o segundo exercicio da pagina acima referida, esta dirigiu-se para o lado
direito do quadro interativo e solicitou a turma inteira que parasse de escrever e olhasse

para a projecao do livro, para que numa so6 explicagao elucidasse todos.

Posto isto, a professora estagiaria deu inicio a sua explicagdo, quando de
repente a professora titular de turma se aproximou dela e a interrompeu dizendo-lhe que
estava enganada e que estava a explicar mal o exercicio. Por sua vez, a professora
estagiaria pediu desculpa a todos e explicou novamente a resolugdo da questdo,
explicitando também qual tinha sido o seu erro de interpretacéo, e acrescentando ainda

que enganar-se ¢é algo que pode acontecer a todos e que se esta sempre a aprender.
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Anexo 14: Reflexao sobre o comportamento do aluno F — 11 de novembro de 2013

11 de novembro de 2013

Hoje aconteceu algo que me abalou. O aluno F chorou. O aluno que eu
acreditava que nunca choraria. O aluno que tem microcefalia e, em simultaneo, a maior

alegria de viver que ja tive oportunidade de testemunhar.

Estavamos a jogar o jogo da minhoca (uma variante do jogo das cacgadinhas) e
o aluno era um dos que tinham a funcao de apanhar os fugitivos. F chorou no final do

jogo e disse: “Nao consegui apanhar ninguém!”

O mesmo aluno tinha ja referido e repetido durante a primeira parte da manha
que o seu pai tinha perdido o emprego e que, como tal, teria de ser a sua mae a sustentar
a casa sozinha. Obteve a seguinte resposta da professora titular de turma: “Pois F, tens
de ajudar o teu pai, agora. Como és o mais velho tens de ajudar o teu pai.” Com isto o

aluno silenciou, como que dando o assunto por encerrado.

Quando chorou, de tarde, F abracou-me pela cintura e chorou silenciosamente,
0 que me comoveu e me fez sentirimpotente. Tendo respondido pueriimente que perder
faz parte do jogo e que ndo valia a pena ficarmos infelizes por isso, senti-me angustiada
por intuir que aquela nao teria sido a Unica razdo que tinha feito aquele aluno chorar

naguele momento.

O que vai ser de mim quando me despedir destas criancgas, tendo a perfeita
consciéncia de que nao fiz quase nada por elas? Penso que sofro antecipadamente por

iSSO.
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Anexo 15: Reflexao sobre o comportamento da aluna S — 18 de fevereiro de 2014

18 de Fevereiro de 2014

Hoje perguntei-me por que razdo a minha aluna S tem um comportamento tao
reativo nas minhas aulas, questionando-me se seria devido a minha postura ou a algo
que tivesse feito. Na verdade, a aluna S revela interesse pelo discurso da professora,
interrompendo-a frequentemente para partilhar experiéncias ou factos por si
conhecidos, mostrando, muitas vezes, que o seu nivel de cultura geral se encontra
acima do da sua turma. Porque tera S um aproveitamento tdo fraco e um
comportamento tao perturbador?

Nos ultimos dias, ndo tenho deixado de reparar na quantidade de vezes que se
levanta do seu lugar para se sentar noutro, durante a mesma aula. Por outro lado,
embora assumindo uma postura espirituosa e extrovertida, revela-se um elemento
perturbador nas aulas, estando permanentemente a estabelecer conversas paralelas
Com os seus colegas.

Todavia, quando procuro chamar-lhe a atencéo, toma atitudes como: ignorar o
meu aviso ou contesta-lo, alegando que eu fiz confusdo e que todos os outros se
encontram a falar, tal como ela. A questado, para mim, consiste precisamente na sua
reacdo. Revelando-se muito madura para os 14 anos que tem e até maternal com os
seus colegas, demonstra-se em simultaneo, bastante imatura no que concerne a analise
do seu comportamento e a capacidade de acatar criticas.

Perante esta situagéo, lamento a sua luta constante, uma vez que a impede de
aprender, mas também me questiono em relagdo a minha estratégia, ja que, se durante
0s momentos expositivos S se revela atenta e interessada, participando ativamente,
entao significa que consigo motiva-la extrinsecamente. Contudo, parece que a cada
passo que dou confrontando-a devido a sua postura, recuo vinte passos no caminho da
motivagao.
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Anexo 16: Plano de apoio ao aluno F

Pressupomos que é fundamental acompanhar o aluno F durante as aulas, oferecendo-
Ihe 0 nosso permanente apoio, através de procedimentos como:
e Tomar um lugar junto dele, supervisionando o desenvolvimento do seu trabalho;
e Orienta-lo no que diz respeito aos objetivos de cada exercicio;
e Procurar motiva-lo para praticar a leitura;
e Aproveitar para potenciar o respeito pelas regras da sala de aula, através da
promocao do sentido de responsabilidade;
e Desenvolver atividades que promovam a consolidacdo de casos de leitura, de

desenvolvimento da competéncia leitora.

Consolidagcao dos casos de leitura

Tendo em conta que o aluno tem acesso ao “Magalhaes”, o computador portatil
fornecido pelo Estado aos alunos do 1° CEB, propomos que este seja utilizado, durante
as aulas, para o aluno realizar exercicios de consolidagao dos casos de leitura.

Propomos que em cada dois dias seja trabalhado apenas um caso de leitura, para
dar a oportunidade ao aluno de, através da repeticao, fixar os diferentes valores que
uma vogal ou consoante pode assumir e aplica-la em diferentes situagdes. Para tal,
propomos que em cada dia se explore uma das tematicas do Estudo do Meio e, no
computador sejam colocadas imagens alusivas ao tema, sendo que estas deverao
formar uma frase que o aluno sera convidado a desvendar e expressar por escrito. Estas
frases deverao ser alusivas ao caso de leitura que estiver a ser trabalhado nesse dia e,
depois de descodificadas, deverao ser partidas em palavras, destacando aquelas que
contiverem o caso de leitura subjacente. Propomos, entdo, que o aluno seja convidado
a ler essas mesmas palavras em voz alta, a proceder a sua divisao silabica, recorrendo
a mecanismos sonoros, como € o exemplo das palmas e, por fim, utilize as silabas
destas palavras para formar novas palavras e, mais tarde, novas frases.
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Potencializagao da competéncia leitora

Neste campo, propomos que o aluno seja convidado a ler em voz alta os enunciados
das questdes dos exercicios que tiver de realizar em conjunto com os seus pares,
procurando fazé-lo sentir-se integrado e procurando aumentar a sua autoestima,
fazendo-o sentir que € capaz de realizar as mesmas tarefas que os seus colegas. Esta
tarefa devera ser sucedida pela solicitacao, pela parte da professora titular de turma, de
uma breve explicacdo daquilo que o enunciado lido sugere que seja feito. Sempre que
esta considerar necessario, podera solicitar a ajuda de um colega de F, no sentido de
evitar que o aluno se sinta inibido derivadamente do tempo de exposicédo a atencao da
turma.

Uma segunda atividade que propomos que seja realizada no sentido de potencializar
a competéncia leitora do aluno, tendo em conta que é entusiasticamente apreciador das
novas tecnologias, propomos que |he seja facilitado o acesso a livros digitais, através
do Magalhdes que deve ser-lhe facultado durante os periodos letivos. Acreditamos que
as imagens ajudariam a estimular a compreensao leitora, na medida em que implicam

uma leitura menos esforgada e mais rapida.
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Anexo 17: Video Legendado “Ulisses” de Maria Alberta Menéres

Este ficheiro encontra-se anexado neste CD, contudo ndo é possivel introduzi-lo no

presente documento Word.
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Anexo 19: Fotografias da decoragao da biblioteca alusiva ao conto “A girafa que

comia estrelas de J. E. Agualusa
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Anexo 1

Portugués PR |- | ACRUPAMENTODE | fooooog
- i

Ano: 62 Turma: C il

Nome: Data: /]

Professora: M2 Leonor de Brito e Faro

Leia atentamente o texto que se segue e reflita sobe a fungao que

cada palavra sublinhada desempenha no contexto em que se insere.

«Ulisses e os companheiros reuniram-se logo no meio da caverna e combinaram
0 que haviam de fazer. O pedregulho que tapava a entrada era muito pesado e nao
conseguiram sequer mové-lo um centimetro. Se matassem o gigante, acabariam por
ficar ali fechados para sempre. Mas se conseguissem que fosse o préprio gigante a
afastar o pedregulho... e como?

Bom, primeiro resolveram retemperar as forcas perdidas apés tantos sustos e
tanta aflicdo. Acabaram de assar o veado e comeram-no, beberam o leite das ovelhas
e das cabras e descansaram um pouco. Depois, pegaram num tronco de arvore fina que
ali encontraram e afiaram-no muito bem na ponta. Nas cinzas da fogueira tornaram essa
ponta incandescente. E entdo, todos a uma, apontando a ponta ardente na direcao do
unico olho do gigante adormecido, exclamaram: UM... DOIS... TRES! E espetaram o
tronco no olho mesmo a meio da testa!

O ciclope acordou aos urros, e mais furioso ficou quando percebeu que estava

cego! Dava pulos tdo grandes que batia com a cabeca no teto,

batia com a cabeca nas paredes nas paredes

nas paredes

batia com a cabeca no chao!!l»

Texto truncado. In Ulisses de Maria Alberta Menéres. 1989. ASA
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Anexo 2

Portugués anﬁr—u — AGRUPWENTF: DE _@
Ano: 62 Turma: C W

Nome: Data: /
Professora: M2 Leonor de Brito e Faro Classificacao:

EXPRESSAO ESCRITA

Imagine que, no seu leito de morte, Ulisses chamaria Penélope e Telémaco para

confiar-lhes um segredo: de entre todas as suas aventuras, havia uma que ninguém

no mundo conhecia.

Assuma a personagem de Ulisses, ja cansado e velho e narre esta aventura tendo

em conta que devera:

Organizar as ideias de forma a apresenta-las
logicamente;

Usar um discurso autobiografico, ou seja escrever
na primeira pessoa e utilizar interjeicoes e
vocativos para dirigir-se aos seus interlocutores;
Utilizar frases declarativas;

Evitar repeticoes;

Rever a ortografia, a acentuacao, a pontuacao e a
construcao frasica;

Conceder ao texto um titulo apelativo e coerente.

Nota: comece por organizar as ideias e acontecimentos no caderno diario.
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lﬁ Bom trabalho!
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Anexo 23: Reflexdao do dia 27 de mar¢o de 2014
27 de Marcgo de 2014

A aula de Portugués de hoje tinha como objetivo despertar nos alunos o gosto
pela poesia. Como tal, quando entraram na sala de aula, as persianas estavam corridas,
a luz que havia emanava de pequenas velas brancas acesas €, ao fundo, ouvia-se um
piano a tocar. A professora esperou que os seus alunos silenciassem e declamou,
entao, o Mar Portugués de Fernando Pessoa em voz alta causando manifestagdes de
surpresa e de entusiasmo. Na verdade, fez-se um siléncio sepulcral e, quando a
professora pediu aos alunos que tomassem o0s seus lugares, ainda a escuras, eles
fizeram-no responsavelmente.

Apos terem conversado sobre o poema e a musica ouvidos, os seus autores e a
sua mensagem, acenderam-se entdo as luzes para que os alunos realizassem a
atividade de producao escrita que lhes estava destinada. Apds terem sido distribuidas
as fotocopias da ficha que deveriam realizar, havia uma sopa de palavras projetada no
quadro da sala e o desafio consistia em, utilizando essas palavras — que os alunos nao
sabiam mas eram da primeira estrofe do Mar Portugués de Pessoa —, elaborar um
poema que viria a figurar num painel de azulejos.

Esse painel comecou, entdo a ser montado coom recurso a bostik no quadro da
sala, tendo os alunos, ao aproximar-se do quadro, demonstrado interesse em ver
exposto o seu trabalho.

Concluiu-se entdo, que dos poemas resultantes, alguns estavam muito
interessantes e outros eram desprovidos de sentido ou tinham erros. Por isso, a
professora combinou com o professor cooperante que a aula que se seguisse seria

estaria destinada a uma atividade de melhoramento de texto.
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Anexo 24: Fotografias do painel de azulejos “O Mar Portugués de Outras Pessoas”
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Anexo 25: Reflexdao do dia 29 de outubro de 2013

29 de Outubro de 2014

Cheguei, hoje, a conclusao de que as atividades que planifico ndo estdo a ser
concretizadas na sua totalidade, mas que, pelo contrario, ha sempre uma ou outra
atividade que tem de receber menos atencao ou até mesmo, de ser suprida da aula.

Na verdade, quando a campainha toca para o recreio ou para o intervalo do
almoco, fico angustiada porque nao consegui acabar a atividade a tempo e vou ter de
acabala no horario da tarde. Para mim, esta tem sido uma situacdo que me tem
preocupado, na medida em que, se nao consigo concretizar as atividades, o processo
de ensino aprendizagem nao fica completo, logo, os resultados em matéria de aquisi¢ao
de conhecimentos dos alunos acabarao por revelar-se menos positivos.

Penso que o meu problema reside na gestdo do tempo, por isso, procurarei
tomar medidas que me ajudem a controlar esse tempo. Comecarei por medidas simples
e acessiveis como usar um relégio de pulso e colocar a planificacao em suporte de papel
em cima da mesa, para me guiar durante a aula.

Do mesmo modo, procurarei ter em conta a opiniao da professora cooperante,
evitando fazer tantas atividades que integram o método expositivo, ja que, com este,
sou eu quem expde os conteudos e ndo consigo controlar o tempo que gasto em cada
momento de exposicao.

Por outro lado, a metodologia ativa tem-se revelado eficaz e entusiasmante nas
aulas lecionadas, pelo que é fundamental dar continuidade a semelhante sucesso,

procurando motivar mais e mais os alunos para trabalhar e aprender.
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Anexo 26: Reflexdo do dia 15 de margo de 2014

15 de Margo de 2014

A aula de Histoéria e Geografia de Portugal tem-se revelado aliciante, ndo sé para
os alunos, mas também para mim. O professor cooperante tem uma postura liberal em
relacdo as atividades que preparo, deixando-me fazer trabalho de grupo, brainstorming,
jogos, ver videos, etc.

Mas como ha sempre um mas, uma vez mais nao consegui cumprir as atividades
que tinha preparado para a aula de HGP de hoje. Receio que os resultados de
aprendizagem dos meus alunos venham a ser afetados devido a esta falha de gestao
de tempo.

O professor alertou-me para a quantidade de atividades que preparo e para a
gestao do tempo, contudo, revelou-se muito compreensivo e lembrou que o facto de nao
cumprir todo o plano em 45 minutos ndo constitui uma falha tdo alarmante quanto isso
no processo de ensino-aprendizagem, ja que pode significar que os alunos participaram
ativamente colocando muitas questdes, ou que a matéria se revelava mais complexa do
que parecia exigindo mais esforgo e tempo de explicagdo do professor.

Com taus ao pude deixar de concordar, uma vez que aquele possui muita mais
experiéncia do que eu, o que torna o seu testemunho numa peca fundamental deste

jogo da educacao.
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Anexo 27: Exemplo de uma composicao alusiva as comemorag¢oes do S. Martinho
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Anexo 28: Fotografias de cartazes alusivos ao S. Martinho, realizados pelos

alunos em grupo

Este é o cartaz vencedor e pertence ao grupo dos “Palhagos divertidos” — nome

escolhido pelas criangas do proprio grupo.
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Anexo 29: Fotografia da exposicao dos trabalhos de grupo de HGP
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Anexo 30: Grelhas de autoavaliagao de trabalho de grupo

Grelha de autoavalia¢ao do grupo

1. Preencho a coluna da Avaliacdo utilizando as seguintes classificactes:

e N-—Nunca

e AV -AsVezes

e QS -Quase Sempre

e S -—Sempre

Dominios

Descritores

Avaliacdo

Comportamento

Dirjo-me a0 meu par num tom de voz moderado, que
este consiga ouvir, mas gue nio perfurbe o trabalho
dos restantes colegas da turma;

Oico sempre a opinido do meu colega, tendo o
cuidado de ndo impor-lhe a minha;

Penso em “nos” em vez de pensar em “mim’;

Procuro obter os melhores resultados para o grupo e
NA0 para “mim’;

Cumpro as regras de sala de aula;

Em caso de duvidas ou de conflitos, coloco o braco
Mo ar e espero que o professor se acerque da nossa
mesa de frabalho;

Procuro atingir o5 objetives que me 530 propostos;

Respeito o colega, a turma e o professor

Cumprimento das tarefas

Partilho com o meu par a informacao e as imagens
que recolhi em casa;

Selecionamos juntos a informacio que queremos
colocar no cariaz;

Escolhemos um titulo para o trabalho;

Decidimos a disposicBo da informacBo e das
imagens no cartaz;

Dividimaos tarefas;

Produzimos o cartaz.
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Anexo 31: PowerPoint “As regras do trabalho de grupo”

REGRAS DE
TRABALHO DE

GRUPO

Como procedo para confribuir para um cmb[eme proplcio & realizagdo de um
trabalho de grupo®?

Devo lembrar-me sempre destes
aspetos:

2 Dirjo-me ao meu par num fom de voz moderado, que este consiga ouvir,
mas que ndo perfurbe o frabalho dos restantes colegas da turma;

2 Oico sempre a opinido do meu colega, tendo o cuidado de n&o impor-
Ihe a minha;

s Penso em "nés" em vez de pensar em “mim'";
s Procuro obter os melhores resultfados para o grupo € ndo para “mim';
s Cumpro as regras de sala de aula;

o Em caso de duvidas ou de conflitos, coloco o braco no ar € espero que o
professor se acerque da nossa mesa de frabalho;

2 Procuro atingir os objetivos que me s@o propostos;
o Respeito o colega, a turma e o professor.

As tarefas que vou cumprir:

o Partilho com o meu par a informacgdc e as imagens que recolhi
em casq;

o Selecionamos junios a informacdo que queremos colocar no
cartaz;

o Escolhemos um fitulo para o frabalho;

° Decidimos a disposicdo da informagéo & das imagens no carfaz;
o Dividimos tarefas;

° Produzimos ¢ cartaz.
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Anexo 33: Resultados do teste de escuta relativo ao video “Ulisses”

Aluno Numero de respostas certas em 12
questdes de escolha multipla
RR 8
AC 11
JB 11
G 12
AB 8
N 9
W 7
MP 12
L 10
S 7
J 11
BS 7
LS 10
CD 10
z 8
J 8
F 9
A 9
M 9

152

20 de Fevereiro de 2014



‘ejage) eu oisibal

ww_._wh%ﬁ 8 0)alqo op aseq
wa oIpuIlio ep eale ep ojnoje)
Op aWwn|oA ‘B/0qE)
op o|nv[gd eu ojsibas & 0}alqo
9P EINUWLIOS e 4, pinye ep enbau
‘ojsibal wod oedIpa
ap ejaqge) ep
"BAIJBWLIOY mm_.n_ouoaou_ . ‘ejaqe) eu
ogdelene -1ejnajes ojsiba. 8 0oLpul|ID
opeyoly °OPBUINbBN o 55006 op aseq ep
‘odnub epeo enboy e opewelp op enbal
Jod epiyousaid  -9HAOIBYST e Wwod oedIps\
ojsibes ep ejoqe|  -salopipaw
:sojuawinajsuj sodoog e ‘ejagel
‘eaupuld eu ojsibai @
‘ejalipul ewoj Jopipaw 0dod wn
opdenlesq) op solafqo g e 9 B)IN0J8)SD W0
‘odnib :s|eld)e |\ 018[qo op awn|oA
ap oyjeqel | op oedlpa|y
1eolu29 | ‘soun|y
‘elelbelsa 0l ‘sodnib
‘eAlewlo B10SS9J0Id ap oedeul.o}
:apepijepoi :souewny — OJusWIY|0oY
OvOvIvAY  sosunoms VALY
ILANIRS YL ’O
E 30 DLNIWVANEDY | * o m,".

€91

wn ap eale e
anb ‘ojuswdwod
ap apepiun

ewn epexi}
‘1928Yyu0oay

‘sagde|al sejso
ajuswedljoquis
Jwdxa

9 oleJ ojadLL ap
oJgop op oynpo.d
oe o oJlpwelp
ojad 1 ap ojnpoud
oe |enbi @ 0jnaJ)0
wn ap ospwiad o
anb ‘ojuswdwod
ap apepiun

ewn epexi}
‘1908yu0o9y

‘oueld wnu
eAljadsiad we
sopdejuasaidal
ap saAele
SOpI|0S Jedlnuap|
OHN3dN3s3a
ad
SIHOLI™MOS3a

{S0[N2.I0

ap o saie|nbal
souobjjod

ap eale

e 8 oJjpwyiad
O JIpBN

{s0oLPWO0aH

SOpI|os sop
sopepalido.d
1999Yu029y

SIvyao

SOAILArdo

“DJPUIIZ Op SWMoA CIOLEWNS

¥inv 30 oV SvoIdINY1d

+10Z 2p odiew 2p g| tejeq
D BULN] /.9 fouy [ 937 .2

usi:ci
Se HGY LI
sep eudiaj-edia|
:0leIOH
EpIpSN
VOILYINILVIN
sooPWosb epipaN
sSopI|0S 9 elI}dWOo99
OININOdans OININOd VNITdIOSIa
06 0BIeIng

eanewsiew ewjdiosig

oue 4 g JouosT N teueibels] eiossapoid
-ajuesadoos Jossajold

EllElla4 BSINT BUY Hosiaedng

¢'cas

oSie|\ ap Q| BIP Op eoljeWAle\ 9P k|ne ep oedeoljiue|d S oxauy



‘lenuew
op /9 euibed

ep sews|qo.ld sop
oedn|osal :9dl

‘oedeolde
8p eyol4

‘lTenuew
op 99 euibed ep
€ © g soIojo1exg

‘olpuljio

Op aWnN|OA op
0|n2|ed ap e|NwWJoy
Ep ouelp oulsped

ou ojsibay

1S90SN|ou0d

‘oedeode ap eyjnied

9p eydl} ep e[age) ep asileuy
seidosojo4 o

9IS ‘e|oge}

lenuell e ey oisibal @ o)alqo

‘oLelp op eunye ejad

ouidpe) e aseq ep eale ep

{eplos9 ojnpoud op ojnojed

op |[eudley o

172°)"

‘sale|nbal
sewsud Jod
o-opuewixoide
‘eldnjje ep epipaw
ejad (sepeipenb
sapepiun

wa) aseq ep

BaJE Bp BpIpaW ep
ojnpoud oe |enbi 9
(seoiqno sapepiun
wia) 038l oJpul|io
wn ap awnj|oA

op epipaw e

anb ‘ojuswdwod
ap apepiun

ewn epexi}
‘1909u009y

‘sewsjode
soAlledsal

sojad oles 0 @
So}osul salenbal
souoB)jod

Jod ojnaujo

0 opueuwixoide
‘oleJ op opeJpenb
ojadLL ap oynpoud
oe (sepeJpenb
sapepiun

wa) |enbi 8 0jn2J10

-SOPI|OS 8p
S8WIN|OA P\



OPERACIONALIZAGAO

Estdo reservados 10 minutos para o acolhimento, ou seja, 0 momento em que
os alunos chegarao a sala de aula e serao distribuidos pelas mesas onde, mais tarde,
deverdo realizar o trabalho de grupo (anexo 1). Também neste momento, ser-lhes-a
explicada a tarefa que se sucedera. Em cima das mesas encontrardo uma fotocépia da
tabela de registos (anexo 2) para cada um, bem como um copo medidor, um recipiente
com esferovite e um objeto cilindrico.

Num primeiro passo, os alunos deverao encher o objeto com esferovite e depois
verté-lo para o copo medidor, registando a capacidade observada (em cm?®) na coluna

da tabela respeitante ao volume.

Exemplo:

Area da .
. Volume  Altura Area da base x
Embalagem Sélido Base base
(cmd) (cm) altura (cm?)
(cm?)

Garrafa de
) Cilindro Circulo 50 cm?®
agua

Numa segunda fase, cada grupo devera proceder a medigdo do didmetro da
base do objeto, recorrendo a régua, nunca esquecendo que deve registar o valor na
tabela de registos acima exemplificada. De seguida, também com a ajuda da régua,
devera fazer a medicao da altura do objeto e regista-la, para, por fim, calcular a area da
base do objeto, bem como o volume do mesmo, através da multiplicacado da area da
base pela altura do objeto.

Area do circulo = 1 x raio?

Volume do cilindro = Area da base (circulo) x altura
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Preenchida a tabela de registos, na sua totalidade, os grupos deverao analisa-la
e detetar regularidades, ou semelhancgas entre o valor registado na coluna do volume e
o valor registado na ultima coluna, experimentando tirar conclusbes sobre a sua
comparacao.

Terminada esta tarefa, sera projetada no quadro a férmula para calcular o

volume do cilindro, a qual todos os alunos deverao registar no caderno diario.

3

N—

- , . 2
Area do circulo = 1T x raio
Volume do cilindro = Area da

base (circulo) x altura

De seguida, os alunos deverdo tomar os seus lugares habituais (no que diz
respeitado a disposi¢ao pela qual costumam sentar-se na sala de aula) e dar inicio a
resolugao dos exercicios 2 e 3 da pagina 66 do manual escolar (anexo3), cuja correcao
devera ser feita, mais tarde, no quadro, por um aluno a selecionar aleatoriamente (anexo
4).

Por fim, apds tomar nota dos trabalhos que deveréao ser realizados em casa, 0s
alunos resolverao uma ficha de consolidagédo, que servira para efeitos de avaliagao

formativa (anexos 5 e 6).

Nota: no caso de as atividades serem cumpridas na sua totalidade antes de a aula

terminar, os alunos deverao realizar osexercicios 5e 6 da pagina 66 (anexo 7).
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ANEXO 1 — Grupos de trabalho

Grupo 1
e Jéssica Barros;

e José S3;
¢ Marta Gomes;

e Leticia Castro;

Grupo 2
e Amanda Nogueira;

e Gongalo Afonso;
e Ana Beatriz Simoes;

e Nuno Caldeira Sampaio

Grupo 3
e Sheila Santana;

¢ Ricardo Reis;
e Mariana Correia;

e Joao Cabral;

Grupo 4
e Fatima Sampaio;

e Fernando Wang;
e Zhu Zhi Yang;

e Beatriz Silva;

Grupo 5
e Ana Catarina Soares;
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Miguel Pinto;
Catarina Duarte;
Leonel Simoes;

Catarina Rosas.
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ANEXO 2 - Tabela de registos

Embalagem

Sélido

Base

Volume

(cm?)

Altura

(cm)

Area da
base

(cm?)

Area da base x

altura (cm?)
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ANEXO 3 - Exercicios da pagina 66 do manual Matematica Sob Investigagao 6

€ Calcoks & imadidi do voluwie ds cada
um dos cilindros.
€

A -

0 Considera a seguinte planificacio de
um cilindro: A
Acme
(=7

ok

V2

\'.

3.1. Qual a altura do cilindro?

3.2. Considerando nt = 3,14, calcula a
drea da base.

3.3. Qual o volume do cilindro?

3.4. Investiga que quantidade de papel
seria necessdria para fazer a planificacio
deste cilindro. Explica como pensaste.
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ANEXO 4 - Solugdes dos exercicios 2 e 3 da pagina 66

2.

A.V =2355cm3
B.V =137,375cm?
C.V =942cm3

3.

3.1. O cilindro tem 8 cm de altura.

3.2. A = 28,26cm?

3.3.V =226,08cm?

3.4. o aluno devera calcular o perimetro da base do cilindro (18,84 cm), para que possa
determinar a area o retangulo (150,72 cm?). Por fim, deve somar as areas das trés
figuras (2 x 28,26 + 150,72 = 207,24 cm?).

R: Seriam necessarios 207,24 cm? de papel.
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ANEXO 5 - Ficha de aplicagao

MATEMATICA (it | | AGRUPAMENTORE | Jadasng

Ficha de Aplicacdo - -
Ano: 62 Turma: C

Nome: Data: / /

Professora: M2 Leonor de Brito e Faro Classificagdo:

1. Qual dos seguintes cilindros tem maior volume?

Considerandoparall o valor de 3,14, apresente todos os calculos necessarios para
responder a questao.

% Oy

r (_H [/SC\)T\
9cm rv
4 cm <4
H_}

6 cm

lﬁ Bom trabalho!



ANEXO 6 — Solucgoes da ficha de aplicagao

VA =a X Ab
Ab = ntr?
w = 3,14

Volume do cilindro A
Ab = 3,14 x 2?2 <=> Ab = 3,14 X 4 <=> Ab = 12,56 cm?
VA=1x%1256 <=>VA=12,56cm3

Volume do cilindro B
Ab =314 x 12 <=> Ab = 3,14 x 1 <=> Ab = 3,14 cm?
VA =6x3,14 <=>VA = 18,84cm?

Volume do cilindro C
Ab = 3,14 X 4,5% <=> Ab = 3,14 x 20,25 <=> Ab = 63,585 cm?
VA =1 x 63,585 <=>VA = 63,585cm? ~ 63,6cm?>

Volume do cilindro D
Ab = 3,14 X 1,52 <=> Ab = 3,14 X 2,25 <=> Ab = 7,065 cm?
VA =7x7065<=>VA=49,455cm?® = 49,5cm?3
Volume do cilindro E
Ab = 3,14 x 2,52 <=> Ab = 3,14 X 6,25 <=> Ab = 19,625 cm?
VA =4%19,625 <=>VA = 785cm?

R: Aquele que tem o maior volume ¢ o cilindro E, com 78,5 cm?.
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ANEXO 7 — Exercicio 5 da pagina 66

o A Rute colocon dgua até 12 cm de
altura num copo cilindvico com 6 cm de mio
da base. De seguida, colocon uma concha
dentro deste copo, o que provocou umai
suhida de 0.5 cm na alturs do nivel da fgua.

5.1. Qual o volume da dgua?
5.2. Qual o volume da concha?

o Qual das lutas contém mais comida
para gato?

Sem

Solugdes
5.
5.1. O copo tem 1356,48 cm?® de agua.

5.2. A concha tem 56,52 cm?® de volume.

6. Aquela que contém mais comida para gato € a lata P.
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Anexo 35: Fotografias da atividade de medigao do volume do cilindro
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Anexo 36: Fotografias do “Café com pais” e da “Maratona das Ciéncias”

Café com pais: “Pec¢a musical a duas geragoes”

n)
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Anexo 37: Fotografias da atividade “Caixa Surpresa”
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Anexo 38: Ficha de aplicagao sobre o “Aparelho Reprodutor Masculino”

Ciéncias da Natureza FWH = | AEEERNEaE _‘lﬁ'
Ficha de consolidacio — o sistema reprodutor . —

Ano: 62 Turma: C

masculing
Nome: Data: I /
Professora: M2 Leonor de Brito e Faro Classificagdo:

1. Complete a legenda da imagem, preenchendo 0s espacos em branco com as

palavras da caixa que segue.

Epididimo
Vesicula seminal Canais deferentes
Uretra Testiculos
Boxiga

|
) |
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2. Estabeleca a ligacdo entre os érgdos e as suas funcdes.

Prastata

Fenis

Vasicula seminal

Canais deferentes

Testiculos

Epididimo

Frostata

Tubos Musculosos gue canduzem os espermatozdides
dos testiculos até as vesiculas seminais.

Canal por onde & projetado o esperma quando
acontece a ejaculagio.

érgﬁn gua endurace durante a erecéo (excitagio
sexual) e gque tem como funcio permitir o ato sexual.

Glandulas que servem para produzir os
esparmatozdides. Sdo revestidas por uma bolsa
externa chamada escroto

Tubo gue envolve os testiculos, onde s
espermatozoides finalizam a sua maturagao.

Glandula gue produz o liquido prostatico — necessario
a sobrevivéncia dos espermatozdides. Esta ligada a
uretra.

Glandulas em forma de saco que segragam um liguido

viscoso, amarelado e alcalino gue nutre os
espermatozdides.

) Bom trabalhol
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Anexo 39: Teste de HGP e grelha de resultados

 ESCOLA BASICA DE SANTA MARINHA

Teste de Historia - 6°Ano
Nome: N° Turma: Data: / /
Avaliacdo: Professora:

Encarregado de Educagfo:

1. Observa a imagem e responde
as questdes que se seguem.

1.1. Qual o acontecimento que
permitiu a queda do Estado Novo
em 19747

1.2. Identifica o movimento responsavel pela

organizacao desse acontecimento.
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1.3. Apresenta os dois principais objetivos desse

movimento.

1.4. Completa o texto seguinte, preenchendo os
espacos em branco com as palavras ou

expressoes que se seguem.

Liberdade | 25 de Abril de 1974 | Guerra Colonial | Salgueiro Maia | Ditadura | MFA
Marcelo Caetano | Estado Novo
O descontentamento dos  Portugueses para com a ditadura do

era cada vez maior: a mantinha-se, matando
muitos militares, ndo havia e os precos dos produtos aumentavam.

Em , um grupo de militares, o , revoltou-se e pods fim
a . Destacou-se que ocupou a Pragca do Comércio
e o Largo do Carmo, em Lisboa. encontrava-se no quartel da GNR,
localizado nesse largo.

2. Assinala com uma X as opgoes que representam as
primeiras medidas tomadas pelo MFA apés a queda
do Estado Novo.

A destituicao do presidente da Republica e do
Governos.
A demissao de Marcelo Caetano do Governo.
A construgao de escolas e de uma autoestrada
que ligaria o pais de norte a sul.
A dissolucao da Assembleia Nacional.
A extincdo imediata da Direcao Geral de

Seguranca (antiga PIDE).
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A construcao de hospitais e atribuicao de
seguros de saude a toda a populagao portuguesa.

A abolicao da censura.

A construgao de monumentos em homenagem
aos capitaes de abril.
_______Alibertacao de todos os presos politicos.

O inicio das negociagdées que procuravam poér

fim a guerra colonial.

3. A Constituicao de 1976 restabeleceu a democracia e
alargou o direito de voto na
Republica portuguesa.

Seleciona a op¢ao correta.

3.1. Democracia ...

a)... € um tipo de governo em que os cidadaos tém
liberdade de escolher os seus governantes.

b)... é um tipo de governo em que o monarca
concentra em si todos os poderes.

c) ... € um tipo de governo em que os cidadaos nao

podem escolher os seus governantes.
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d)... ¢ um tipo de governo em que nao ha distribuicao

dos poderes.

3.2. O direito de voto foi alargado ...

a) ... a mulheres e criangas com mais de 12 anos.

b) ... a cidadaos recenseados, com mais de 18 anos
incluindo todas as mulheres.

c) ... aos idosos e as criancgas.

d) Nenhuma das respostas anteriores.

4. Observa e preenche devidamente o esquema que se
segue.

Governo

Assembleia
da Republica

(deputados eleitos por 4 anos,
pelos cidadaos eleitores)

(primeiro-ministro,
ministros e secretarios
de Estado)

L

+ Nomeia e demite
0 primeiro-ministro.

* Promulga e manda
publicar as leis

* Responsavel pela

Administracao
Pablica e pela
execucao das leis.

+ Os juizes julgam
05 que nao
cumprem as leis.

da Assembleia
da Republica.

5. Estabelece ligacao entre os termos da coluna |l e os

conceitos da coluna ll.

Colunal

Geografia

Demografia

175



Colunalll

Conjunto de individuos que
comunicam entre si e tém regras

de convivéncia.

Uma ciéncia social e humana que

estuda a sociedade no espaco.

Area da geografia que estuda a

evolugao da populacao.

Sociedade

6. Quais sao os quatro elementos fundamentais de um

mapa?

7. Distingue sociedade rural de sociedade urbana.

Bom trabalho!
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Anexo 40: Reflexdo sobre as expectativas para o estagio no contexto do 1° CEB

18 de Fevereiro

O ano letivo que estd a comecgar representa para mim, para ja, uma
profunda incognita, uma vez que me sinto como se nunca tivesse realizado uma
licenciatura em educagéo basica e um semestre ja no mestrado a decorrer. Isto
€, sinto-me insegura, incapaz. Sinto-me como se ndo devesse jamais ter
escolhido este rumo para a minha vida profissional. Sinto que nao sei o suficiente
para me dedicar a pratica docente nem, tampouco, o suficiente conhecimento
cientifico para transmitir a uma turma de vinte alunos do 2° ano. Tenho muito
receio de ndo corresponder aquilo que € esperado de mim pelos outros, e medo
de desiludir-me a mim mesma, de trair a minha autoconfianga.

Pela primeira vez fui colocada num centro de estagio situado a sul do
centro do Porto, quando a minha area de residéncia se encontra a norte da
cidade. Sinto-me deslocada de casa e do meu quotidiano. Sinto-me como se
tudo fosse novo para mim.

No entanto, sei que posso contar com o apoio da minha familia, dos meus
colegas e da equipa docente da ESE de Paula Frassinetti. Sei que esta
ansiedade se diluira um pouco com o passar do tempo e que nao tarda
reencontrarei a minha serenidade. Acredito que vou viver momentos e
sensacoes que enriquecerao o meu conhecimento e a minha histéria de vida.

Quando nesta manha me dirigi a instituicdo onde desenvolverei a minha
atividade de professora estagiaria, descobri uma escola pequena e acolhedora,
com uma certa mistura do cheiro de livros antigos com o cheiro de arvores
plantadas a beira mar. Toda esta simpatica conjuntura trouxe-me reminiscéncias
do meu primeiro dia de aulas na minha escola nova no 2° ano, ja que durante o
verao tinhamos mudado de casa de Moreira da Maia para Leca da Palmeira. A
mesma manha solarenga e fresca e a mesma sensag¢ao de novidade fizeram-
me sentir simultaneamente feliz, entusiasmada e timida. Foi maravilhoso senti-
lo de novo.

Desejo que seja isto um pressagio de um ano de trabalho tdo pleno de

aprendizagens quanto foi para mim naquele tempo.

178



Anexo 41: Reflexdo sobre as expectativas para o estagio no contexto do 2° CEB

5 de Fevereiro de 2014

Perante os resultados obtidos apds a realizacdo do estagio no 1° CEB, embora
tenham sido bastante positivos, o cansago psicologico e a pressdo constante que a
vontade de fazer um bom trabalho acarreta, sinto-me pouco confiante para realizar esta
segunda parte da Pratica de Ensino Supervisionada.

Nao quero deitar tudo a perder. Nao pretendo desistir. Mas adoraria abrandar
um pouco o ritmo de trabalho. Contudo, sei que ndo € uma hipotese a considerar.
Derivada disto, surge-me a necessidade de rever a minha gestdo de tempo, no sentido
de tirar 0 maximo de proveito daquele que dedico a preparacao de actividades, a
idealizagdo de estratégias, a producédo de materiais, etc.

Pretendo implicar-me intensamente na comunidade educativa, mobilizar
estratégias que a incluam. Pretendo ouvir os testemunhos silenciosos de cada aluno,
para conhecé-lo melhor e preparar uma diferenciagao pedagdgica eficaz. Pretendo
proporcionar-lhes aprendizagens significativas, integradas, socializadoras,
diversificadas e interdisciplinares. Pretendo conquistar o seu respeito sem recorrer ao
autoritarismo de que, muitas vezes me fiz valer durante o primeiro estagio.

Se antes me sentia perdida e pensava que jamais descobriria um conjunto
suficiente de razdes para exercer a profissao de professora, agora sei que quero fazé-
lo. J& me encontrei e aos meus motivos. J&a me conheco mais e tenho vontade de ver
sempre o “ser professora” como um estilo de vida e ndo como um mero “ganha-pao”.
Quero ser motivada e feliz no meu trabalho.

Quero promover a autonomia, o sentido critico, o espirito de equipa e de
solidariedade, a atitude civica e sustentavel nos meus alunos. Quero ajuda-los, tal como

me ajudaram a mim, a encontrar-se e conhecer-se a si mesmos.
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