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Resumo

O presente relatério foi elaborado no &mbito do estagio profissionalizante
do Mestrado em Educacéao Pré-Escolar.

O trabalho foi desenvolvido durante o ano letivo 2012/2013, enquanto
estagiaria, num contexto de Jardim-de-Infancia com um grupo de cinco anos,
onde se procurou sustentar uma articulagao teoria - pratica. Tendo em conta os
objetivos de estagio devemos ser capazes de: utilizar as técnicas e
instrumentos de observacdo e recolha de dados; utilizar estratégias de
investigacao para compreender a pratica educativa e aplicar de forma integrada
os conhecimentos essenciais na construcao da intervencao educativa. Assim, a
intervengao educativa sustentou-se por principios fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem, particularmente, a intencionalidade educativa sustentada
no observar, planear, intervir e avaliar; diferenciagdo pedagogica face as
necessidades do grupo; importancia do envolvimento parental e comunidade.

No decorrer do presente relatorio iremos dar um enfoque mais
aprofundado a hora do conto; que reflexos na aprendizagem das criangas;
perceber se o interesse pelas histérias é reflexo de uma motivagao intrinseca
da crianga; percecionar se as caracteristicas do meio familiar justificam o
interesse das criangas pelas historias; perceber a importancia que a educadora
cooperante e os pais/familia atribuem a narragdo de historias e percecionar a
importancia da utilizacdo por parte da educadora e dos pais dos diferentes

dispositivos pedagdgicos.

Palavras-chave: aprendizagem cooperativa, hora do conto, professor--

investigador, contar historias
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ABSTRACT

This work was developed during the school year 2012/2013, while a
trainee, in a context of Kindergarten with a group of five years, where we sought
to sustain an articulation theory - practice.

Having regard the objectives of internship we resort to: different
techniques , observation instruments and data collection; investigation
strategies to comprehend the educational practice, seek to apply in an
integrated manner the essential knowledge in the construction of educational
intervention.

Thereby, educational intervention was sustained on fundamental
principles in the teaching and learning process, particularly, sustained
educational intention in observe, planning, intervening and evaluating; the
pedagogical differentiation considering the needs of the group; as well as the
parental involvement.

Throughout of the present report we will give a deeper focus to the
storytelling and their reflections on learning of the children; realize if interest in
the stories is due to an intrinsic motivation of the child; perceive if the family
environment characteristics justifies the interest of children in stories; realize the
importance that the cooperative educator and the parents/family give to
storytelling, and perceive the importance of the utilization by the educator and

the parents of different pedagogical devices.

Keywords: cooperative learning, Story Time, teacher researcher, telling stories
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INTRODUCAO

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar foi proposta a
realizacao do presente relatorio de estagio, que posteriormente sera a base
para a defesa publica.

A intervengao foi vivida em contexto Jardim de Infancia, com um grupo
de cinco anos, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social, sob a
orientacdo da Mestre Ivone Neves.

A pratica educativa sustentou-se e de certa forma orientou-se com o
intuito de alcangar os objetivos do estagio, sendo eles: conhecer e caracterizar
o estabelecimento de ensino; analise aos documentos de regime de autonomia,
gestdo e administragdo das escolas; o dominio de métodos e de técnicas
relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem; a aplicagdo do
conhecimento; promover a participacdo dos pais/familia e comunidade em
atividades; utilizacdo das metodologias de investigagdo em educacgao para
compreender e analisar a pratica educativa; bem como, a planificagao,
execucgao e avaliacado da pratica educativa.

O presente relatdrio foi elaborado tendo por base instrumentos como o
portefélio reflexivo e o caderno de registos, fundamentando a pratica
pedagogica que permitiu uma intervencgao significativa, através das reflexdes
relativas ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, nas
avaliacbes semanais e avaliagdes das atividades, assim como nas evidéncias
que se tornaram importantes.

Neste trabalho pretendemos apresentar todo o percurso realizado em
contexto Jardim de Infancia ao longo do periodo de estagio, o mesmo
encontra-se organizado em quatro capitulos que se subdividem em
subcapitulos. No primeiro capitulo o Enquadramento teérico, sdo abordadas as
perspetivas tedricas que sustentaram a pratica educativa. Num segundo
capitulo as Metodologias de investigacao, utlizadas para evidenciar o estudo

realizado. No terceiro capitulo o contexto organizacional, caracterizamos o
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contexto onde decorreu o estagio, o grupo de criangas com que intervimos e a
familia. Ainda neste capitulo, referenciamos a intervengado conjunta (entre as
estagiarias) ao nivel da instituigho e da comunidade. No capitulo quatro,
referimos a intervencdo bem como as exigéncias profissionais da pratica,
dando enfoque a hora do conto, as histérias, bem como os projetos ludicos
vivenciados com o grupo de criangas. Por ultimo, as considerag¢des finais,
refletindo acerca da nossa pratica: o que aprendemos, fatores que contribuiram
para o crescimento pessoal e profissional bem como os aspetos positivos da

experiéncia vivida.
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11
CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 Concecgao de educacao e educador

A palavra “educar” deriva do latim educare e educere. O termo educare
significa alimentar, criar para que a possa ser; o termo educere significa extrair
de, trazer a luz a parte boa da pessoa. Deste modo a educagao € um processo
de formagao pessoal do individuo.

O conceito de educagao ao longo dos tempos foi evoluindo, devido a
diversos fatores, os quais contribuiram para o seu desenvolvimento mas nao
sO, pois também contribuiram para o desenvolvimento da Educagdo de
Infancia.

Com a Lei-Quadro n°5/97, na sequéncia dos principios definidos na Lei
de Bases do Sistema Educativo e que consagra o ordenamento juridico da

educao Pré-Escolar esta evidenciado que:

“a educacdo Pré-Escolar é a primeira etapa da educagdo basica no
processo de educagédo ao longo da vida, sendo complementar da acg¢do educativa
da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a
formacéao e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
insergdo na sociedade como ser autébnomo, livre e solidario.” (Lei n°5/97 de 10 de
Fevereiro, Capitulo Il, Artigo 2°)

Entendemos assim que educar implica o envolvimento do educador. Ser-
-se educador é pois uma ingreme tarefa, subordinada ao grande envolvimento
quer afetivo quer pessoal, requer uma constante observagao e avaliagcao, para
refletir e posteriormente agir, de forma sustentada em metodologias e teorias
refletidas no decurso da sua formacao.

Contudo, é a pratica aliada a experiéncia e sustentada em bases
anteriormente referidas, que definem o sucesso do educador, pois a
assimilagao cognitiva do saber “ser” educador deve incidir num processo aberto
de forma a preencher o conhecimento sustentado nas lacunas presentes no
seu dia-a-dia com cada crianga.

Citando Freinet, (1973:28) “se o aluno ndo tem sede de conhecimentos,

se nao tem qualquer desejo pelo trabalho que se Ihe apresenta, sera na
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mesma trabalho perdido (...) E como se estivesse a falar com um surdo.”
Desta forma, o educador sustém valores direcionados ao ensino como a
amizade, proximidade, confianga e afeto na crianga, ira promover o contato de
proximidade com o grupo, devera ainda estar atento aos interesses das
criangas, apoiando deste modo a sua estratégia de promocao das diversas
atividades.

As Orientacgdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar indicam que,

“adoptar uma pedagogia organizada e estruturada ndo significa introduzir na
educacdo pré-escolar certas praticas ‘“tradicionais” sem sentido para as criangas,
nem menosprezar o caracter ludico de que se revestem muitas aprendizagens,
pois o prazer de aprender e de dominar determinadas competéncias exige
também esforgo, concentracdo e investimento pessoal” (Departamento de
Educacgéo Basica, 1997:18).

Assim, a funcionalidade do educador torna-se crucial, o desempenho por
si dedicado sera refletido no sucesso das aprendizagens das criangas.

A crianga vista como um ser humano ativo devera ser estimulada a
aprender, a descobrir e a brincar, € com outras criangas que a crianga brinca,
conversa, troca ideias alargando o seu conhecimento. O brincar deve ser visto
como uma extensdo propicia para o desenvolvimento da crianga, sendo
importante a existéncia e criagado de condi¢des que o proporcionem.

A autonomia da crianga também deve estar ciente, sendo necessario
para isso, promover determinados comportamentos bem como tomar decisdes
em determinadas atividades que ira permitir a resolugcdo de problemas.
Partindo da sua autonomia a crianga desenvolver-se-a, estanto
constantemente amparada pelo educador/adulto.

De acordo com Cannavarro (2001:43)

“um importante objectivo da educagdo pré-escolar consiste em favorecer a
autonomia da crianga, promovendo a mestria de determinados comportamentos
(vestir-se, lavar-se, cumprir regras de um jogo) e a aprendizagem que lhe permite
fazer as suas escolhas e resolver os seus problemas.”

Ainda Vygotsky (1994) refere a zona de desenvolvimento proximal, onde
pretende explicar o valor da experiéncia social no desenvolvimento cognitivo,
ou seja, aquela em que a crianga executa a tarefa com ajuda do adulto ou de
uma crianga (mais experiente), a potencialidade de que possui a crianga sera

desenvolvida através da ajuda de um terceiro.
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A criangca como ser autbnomo tornar-se-a mais ativa e evoluida através

da sua liberdade de acéao.

1.2 Perspetivas sobre o futuro

Preparar as criangas para o futuro, torna-se uma tarefa ardua a qual
requer acima de tudo muito empenho do educador.

A sociedade atual vive em constante modificacdo, sobressaindo-se as
tecnologias como um recurso ativo e em constante crescimento, torna-se
importante amparar o crescimento da crianga no novo mundo bem como ajuda-
la no sentido de formar cidadaos capazes, ativos e sem preconceitos.

O processo de ensino aprendizagem esta subordinado as estratégias de
transmissao de valores, “Educar supde dar segurancga, afeto, transmitir valores,
saber pér limites e dizer «ndo» (...).” (Urra, 2010:123).

Perspetivar o futuro da educacgao pressupde uma intervencao coerente e
inteletual da condugdo do processo ensino-aprendizagem por parte do
educador, ou seja, é refletir sobre a pratica dos valores, incutindo o gosto pelo
trabalho e pela descoberta através de uma pedagogia idealizada pelo saber.

Torna-se primordial formar a crianga num ser autbnomo, mutuo e com
identidade de partilha, enfatizando o ser social e cultural desenvolvendo
valores de cooperagao, capacidade de trabalho, ser solidario, espirito de
equipa e entreajuda.

Cabe ao educador estimular o desenvolvimento da crianga, criando um
ambiente acolhedor, proporcionando deste modo atividades ludicas com

objetivos previamente definidos articulados as atividades propostas.

“Ha que ensinar a crianga a fazer e a aceitar compromissos, isto fa-la-a
sentir-se bem e também a fazer com que outras (...) se sintam bem, sendo-lhe
mais facil iniciar e manter conversas mediante perguntas abertas, expressar e
aceitar queixas sem ser ofensivas, ja que se pretende expressar aos outros aquilo
de que nédo gostamos para que mudem, e vice-versa.” (lbidem:112),
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desta forma, o apoio constante do educador devera ser visto como identidade
de constante permanéncia na sala, como reforgo a autonomia da crianca.

1.3 O papel do Educador enquanto Professor

Investigador

O espirito subjacente ao conceito de professor investigador € pouco
comum no corpo docente das nossas escolas. De facto, verifica-se que grande
parte da investigacdo produzida por professores é resultado de trabalhos
académicos, participagdes em projetos ou grupos de trabalho de associagdes
de professores.

O conceito de professor investigador cita a arte viavel dos professores
interrogarem as suas praticas de ensino. A reflexdo fornece oportunidades de
investigacao sobre ideias protétipo de ensino. Por vezes a insatisfagao sentida
por muitos educadores com a sua preparagao profissional, que ndo contempla
determinados aspetos da pratica, tem conduzido a movimentos de reflexdo e
de desenvolvimento do pensamento sobre as praticas. Uma pratica ponderada
confere poder aos professores e proporciona oportunidades para o seu
desenvolvimento.

Entender a ideia de ensino reflexivo implica procurar as suas raizes no
pensamento sobre a educacdo e deste modo a prudéncia associada a
cogitagcdo, sdo elementos essenciais ao desenvolvimento da sua investigagao,
como refere Zeichner “O importante é o tipo de reflexdo que queremos
incentivar nos nossos programas de formacao de professores, entre nés, e os
nossos estudantes.” (1993:50)

Segundo Alarcdo (2001), professor investigador € quem demonstra
interesse e acima de tudo vai em busca, procura e investiga.

Ser professor investigador é ser “como estudantes no ensino” (Dewey,
1959:58), ser critico, auténomo, questionar, questionar-se e acima de tudo ser

consciente.
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Podemos dizer que um bom profissional no ensino é aquele que encara
0 ensino como um processo aberto a novas ideias e conhecimentos, empenha-
-se na procura de novos conhecimentos no sentido de enriquecer o seu
conhecimento e acima de tudo na qualidade do ensino, como refere Neves
(2007) a formacdo dos educadores deve estar ligada “ao crescimento e
melhoria das pessoas, ndo se limitando a mera aquisicao de conhecimentos ou
ao desenvolvimento de destrezas”.

Um professor aprende através da sua experiéncia, o facto de ser
reflexivo “é uma maneira de ser professor” (Alarcdo, 2001:6), o ato de refletir
deve ser concretizado antes e depois de agir, verificando aspetos positivos e
aspetos menos positivos, desta forma alcancara o sucesso e qualidade de

ensino.

1.4 Documentos orientadores da pratica educativa

A vertente documental baseou-se em exemplares oficiais criados pela
DGIDC (Direcao-Geral de Inovagao de Desenvolvimento Curricular), entidade
do Ministério da Educacao responsavel pela criacdo de instrumentos
normativos, pedagodgicos e didaticos, surgem como um apoio a gestdo do

curriculo, bem como a interven¢ao educativa.

1.4.1 Orientagées Curriculares para a Educacao Pré-

Escolar

As Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar definem-se
como “(...) um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes
sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver

com as criangas.” (Departamento de Educagéo Basica, 1997:13)
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Este documento constitui uma referéncia comum a todos os educadores
de infancia, destinam-se assim a organizacao e orientagdo. O educador deve
ter em consideracéo as areas de conteudo proposta pelo presente documento,
nomeadamente Area de Formacéo Pessoal e Social, Area de Conhecimento do
Mundo e a Area de Expressdo e Comunicacdo que se subdivide: no dominio
das expressdes dramatica, motora, plastica e musical; dominio da linguagem

oral e abordagem a escrita e dominio da matematica.

1.4.2 Metas de aprendizagem para a Educacao Pré-

Escolar

As Metas de aprendizagem estdo inseridas na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional orientadas pelo Ministério da
Educacao, o presente documento visa esclarecer as condigdes favoraveis para
0 sucesso indicadas nas Orientagdes Curriculares para a Educagcao Pré-
Escolar, para os educadores, este documento sera util na planificacdo e
execucao. Assim, todas as criangas terdo a possibilidade de realizar
aprendizagens significativa até a sua entrada no 1° ciclo.

Sendo as aprendizagens definidas para cada area de conteudo, em
contexto jardim-de-infancia deve-se privilegiar o desenvolvimento da crianga,
abordando as diferentes areas de forma integrada e globalizante.

No presente documento podem encontrar as seguintes areas:
conhecimento do mundo, expressdes, formagdo pessoal e social, linguagem
oral e abordagem a escrita, matematica e tecnologias de informagédo e

comunicagao.
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1.4.3 Lei de Bases do Sistema Educativo

Estabelece os principios gerais pelos quais o sistema educativo se rege,
0s principios organizativos, os apoios e complementos educativos, 0s recursos
humanos e materiais, a administracdo do sistema educativo bem como o
reconhecimento do ensino particular e cooperativo.

O presente documento salvaguarda que “Todos os portugueses
[tenham] direito a educagao e a cultura (...)". (Lei n°46/2005 de 30 de Agosto,
cap. |, art. 2°)

No capitulo Il, na secgao | estdo mencionados os objetivos da Educacgéao
Pré-Escolar, tais como o estimular as capacidades da crianca, favorecer a
observagcao e compreensao, fomentar a integracdo, desenvolver capacidades

de expressao e comunicagao, incutir habitos de higiene e saude, entre outros.

1.4.4 Perfil Especifico de Desempenho Profissional

O Decreto-lei 241/2001 (Perfil especifico de desempenho) aprova os
perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor de 1° ciclo de ensino basico, tendo como fungao orientar o educador
e o professor.

Através do presente documento, podemos verificar a exigéncia, bem
como, a orientacdo para a pratica educativa, assim, possibilita uma

comparagao da intervengdo com o que se espera que seja alcangado.

1.5 Modelos de intervencao educativa

Os modelos curriculares derivam de teorias que explicam o processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, concegdes acerca da melhor

forma de organizar os recursos e as oportunidades de aprendizagem, mas
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também de juizos de valor. Um educador ao optar por determinado modelo
curricular, previamente devera ter refletido acerca da opgédo adaptando-a ao
contexto que esta inserido.

Os modelos utilizados ao longo do periodo de estagio refletiram, todos

eles, um paradigma construtivista da educacgao.

O “construtivismo faz apelo a uma ideia de conhecimento construido pelo
sujeito, necessariamente subjectivo, com viabilidade em termos da relagdo sujeito-
mundo, negligenciando como finalidade a realidade e a verdade enquanto
conceitos objectivos” (Canavarro, 2001:9),

isto é, assenta na participagao ativa do sujeito; na construgdo do seu proprio
conhecimento. Desta forma, o conhecimento torna-se fundamental para a
crianca se adaptar ao mundo, bem como, a interagéo social.

Efetivamente, todos defendem a aprendizagem ativa da crianga, como
sendo construtora do seu proprio conhecimento. Apesar de serem varias as
influéncias que se destacaram ao longo do periodo de estagio, sdo de realcar
os seguintes modelos: High Scope; Movimento da Escola Moderna; Modelo
Reggio Emilia bem como a Metodologia trabalho de Projeto que de certa forma
sustentaram toda a pratica.

1.5.1 Modelo High Scope

O planear, fazer e rever sustentam a ideia central no modelo High
Scope, aqui as criangas tem um lugar de privilégio. Por outro lado os pais
assumem também um papel relevante.

Hohmann & Weikart (2009) enumeram cinco principios basicos
apresentados neste modelo sendo eles: a aprendizagem pela agéo, a interagao
positiva adulto-crianga, o contexto saudavel de aprendizagem, a rotina diaria e
a avaliacao diaria da crianga.

Assim a aprendizagem pela acdo € entendida no sentido em que a
crianga chega ao conhecimento através do confronto com as experiéncias

diretas e imediatas, Hohmann & Weikart (2009) defendem que
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“o poder da aprendizagem ativa vem da iniciativa pessoal, [visto que as]
criangas agem no seu desejo inato de explorar; colocam questées sobre pessoas,
materiais, acontecimentos e ideias que lhes provocam curiosidade e procuram as
respostas; resolvem problemas que interferem com os seus objectivos; e criam
novas estratégias para porem em pratica.”(Ibidem:5)

Relativamente a interagdo adulto-crianca, os autores acima
mencionados afirmam que €& imprescindivel a existéncia de uma interagao
positiva entre o adulto e a crianga, assim estda presente um clima
psicologicamente protegido e de certa forma saudavel para a crianga. Logo, o
adulto devera entender as atitudes e assim agir de acordo com as
necessidades, desta forma, ira ajudar incentivando a crianga a desenvolver as
suas proprias atividades.

No que diz respeito ao contexto de aprendizagem, o modelo High Scope
da enfoque e valoriza o planeamento do espaco. O espaco € dividido em areas
de interesse das criangcas, promovendo o seu interesse no desenrolar das
atividades. Estando o espacgo dividido em diversas areas, proporciona um
ambiente de aprendizagem onde a crianga € confrontada com diversas
oportunidades e tem de fazer escolhas e tomar decisoes.

A rotina diaria torna-se um meio fundamental na aprendizagem ativa da
crianca, aqui o planear-fazer-rever esta presente. As criangas efetuam uma
avaliacdo ao que foi previamente realizado bem como o que pretendem fazer.
Ainda na rotina diaria estdo presentes momentos onde em grupo realizam
atividades de pequeno e grande grupo bem como experimentagodes.

Por ultimo, a avaliagdo, onde a “observacgdo, da interagédo (...) e do
registo diario de notas ilustrativas, apoiando-se naquilo que vém e ouvem
quando observam as criangas” (lbidem: 9) sdo retirados registos, assim,
através destes realiza-se a planificacao das atividades.

No entanto, é de realgar de forma mais especifica, os principios relativos

a linguagem defendidos por este modelo. Pois,

“Embora o desenvolvimento da linguagem e literacia se inicie com o
nascimento, a crescente capacidade de uso da linguagem e da comunicagdo
constitui uma das maiores significativas diferengcas das criangas em idade pré-
escolar relativamente as de periodos etarios anteriores.” (Ibidem:523)
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Assim, e de forma inicial, € importante clarificar que para os defensores

deste modelo o desenvolvimento da linguagem e literacia n&o é visto como um

“(...) ensino formal que leve as criangas a falar, ouvir, escrever ou ler. Em
lugar disso, vemos a linguagem e a literacia como o resultado natural de um
processo de maturagdo e de envolvimento activo da crianga no ambiente, onde se
incluem as préprias tentativas de comunicar os seus pensamentos, sentimentos e
questdes acerca das experiéncias vividas.” (Ibidem:525)

Efetivamente, do mesmo modo que a partir dos 2 anos as criangas
comecam a utilizar a linguagem para se fazerem compreender, € possivel
verificar o interesse que demonstram pelas diversas formas impressas que
surgem nas suas vidas diarias, tais como: livros, cartazes, jornais, legendas,
entre outros. Deste modo, compete ao educador partir dessas mesmas formas
para ajudar as criangas neste processo. Um facto a favor do educador é a

motivagao das criangas, pois apesar de ainda nao saberem ler, sabem

“‘que as letras querem dizer alguma coisa, e estdo muito motivadas para
criarem o seu proprio sistema de signos para transmitir significados por intermédio
da escrita. As criancas querem comunicar. Querem compreender e ser
compreendidas.” (Ibidem:525)

Assim, as seis experiéncias chaves relativas ao apoio da linguagem e da
literacia s&o as seguintes: falar com outros sobre experiéncias significativas do
ponto de vista pessoal; descrever objetos, acontecimentos e relagdes; tirar
prazer da linguagem: ouvir historias e poemas, construir histoérias e versos;
escrever de diferentes maneiras: desenhar, garatujar, fazer as formas das
letras, inventar ortografias, escrever de formas convencionais; ler de diversas
maneiras: ler livros de historias, sinais e simbolos, a sua prépria escrita e ditar
histérias. (Ibidem:527)

1.5.2 Modelo Movimento Escola Moderna

O Movimento da Escola Moderna baseia-se na pedagogia de Célestin
Freinet. A palavra cooperacdo € uma das palavras-chave deste movimento, as
responsabilidades e as decisbes devem ser partiihadas. A pedagogia de

Freinet & caracterizada por partir dos interesses e necessidades das criangas,
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€ entendido que soO € possivel existir um verdadeiro conhecimento se tivermos
em conta os saberes e caracteristicas das mesmas. Desta forma, o papel do
educador recai na organizagdo do ambiente educativo promovendo a
aprendizagem, segundo o modelo a informacdo deve ser partiilhada com os
colegas, pais, familia e comunidade.

Um dos aspetos a referir relativamente a este modelo consiste na
utilizacdo de instrumentos de trabalho, os quais “organizam a vida na sala de
atividade” (Vasconcelos, 1997:111), como por exemplo mapa de presencas,
quadro de responsabilidades, mapa de aniversarios, entre outros.

Relativamente a organizagcédo do espago educativo, a sala deve conduzir
um ambiente agradavel, proporcionando aprendizagens significativas,
promovendo a interagdo educador — crianga, interacdo que o modelo valoriza.

Citando Freinet, (1973) de modo a concluir o que este modelo preconiza,

o importante é termos

“(...) um sorriso amavel, uma palavra insinuante, um pouco de calor no
coragdo, uma perspectiva humana e a liberdade ou, antes, o direito que o
individuo tem de escolher, ele mesmo, o caminho por onde ha-de seguir, sem
trela, nem corrente, nem barreira. (...); se deixarmos desabrochar a livre
actividade, se soubermos dar um pouco de calor ao coragdo, como um raio de sol
que desperta a confiangca e a esperanga, havemos de ultrapassar a faxina de
soldado e o nosso trabalho rendera a cem por cento. Esse raio de sol é todo o

segredo da Escola moderna.” (Freinet, 1973: 33),
deste modo, o papel do educador baseia a sua teoria numa perspetiva
encaminhadora do processo de ensino-aprendizagem promovendo atividades

que despertem a vontade na crianga.

1.5.3 Modelo Reggio Emilia

Uma caracteristica defendida pelo presente modelo é o fato da
existéncia de um espaco na sala destinado a arte bem como um docente
especialista na area. Facilmente se constata que o presente modelo valoriza a

criatividade e a imaginagao das criangas.
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A arte é utilizada como um meio para que depois se consiga transmitir
outros conhecimentos, ou seja, utiliza-se a arte para que a crianga se expresse,
demonstrar o que pretende; o que quer, o que deseja. Partindo dos interesses
da crianga observados, o educador elabora a sua planificagao.

O ato que a crianca possui em comunicar/falar, entende-se como uma
necessidade basica de ser humano, desenvolve assim a pedagogia da escuta,
0 que é dito pelas criancgas é€ registado e inicia-se projetos. Podemos dizer que
as criangas sao autoras dos projetos desenvolvidos.

Sendo as criangas as protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem cabe ao educador trabalhar com projetos que partam das
criancas, para tal torna-se necessario saber ouvi-las e respeitando as suas
opinides e vontades, mesmo que a ideia ndo seja viavel, o contacto que a
crianga tem durante a elaboragao ser-lhe-a importante. Ao longo da elaboragao
e execucao do projeto o material utilizado deve ficar exposto, no sentido de
relembrar as criancas o trabalho que estdo a desenvolver, ao mesmo tempo,
permite aos pais ter conhecimento do trabalho que esta a ser desenvolvido.

O educador colabora como mediador, um guia, meramente um
observador que tem como papel proporcionar oportunidades e experiéncias,
tenta fazer com que as criangas sejam protagonistas ativas e competentes,
procuram a realizagao atraves do dialogo.

O envolvimento dos pais, familiares e comunidade também é
significativo neste modelo. Nas escolas onde prevalece o modelo Reggio
Emilia, os pais sdo convidados a debater com os educadores o curriculo
escolar, sao também convidados a visitar as instalagdes antes, durante e
depois das atividades letivas, entendendo que o didlogo pode favorecer o
desenvolvimento da crianga. Trabalhar em equipa para alcangar o sucesso e
qualidade na educacéo € de certa forma um dos pilares do presente modelo.

Assim, podemos constatar que o envolvimento familiar esta diretamente
relacionado com o modelo Reggio Emilia.

Na verdade, os pais cada vez mais intervém e participam em atividades

na escola dos seus filhos, sendo mais notério no pré-escolar, talvez pelo facto
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da ligagao que tém com os filhos neste periodo. Na idade pré-escolar os pais
vém os filhos como dependentes, assim torna-se significativo um ambiente
acolhedor e harmonioso que englobe criangas, educador cooperante e auxiliar.
Estando presente um ambiente de proximidade entre todos, as criangas terao
melhores condi¢gbes no seu desenvolvimento, bem como as suas capacidades

e potencialidades.

1.5.4 Metodologia Trabalho de Projeto

Por fim, quanto a Metodologia trabalho de Projeto o qual surgiu da
necessidade em desenvolver uma metodologia de trabalho pedagdgico, a
mesma valoriza a participacdo das criancas e do educador no processo de
ensino e aprendizagem, por conseguinte torna-os responsaveis pelo desenrolar

de cada projeto.

Para Oliveira — Formosinho & Gambéda (2011: 49) “ndo é uma modalidade
recente de ensino-aprendizagem, mas é, seguramente, uma forma inovadora,
flexivel, capaz de atender a um sé tempo aos interesses que fazem o mundo da
crianga.”

Metodologia de Projeto consiste em

“comecar por escolher uma atividade, um tema ou um problema a
enfrentar em conjunto (professores, alunos, auxiliares de acgdo educativa e até,
as vezes, pais) e torna-lo como pretexto e/ou meta de atividade a desenvolver.
(...) E importante adotar uma atitude investigativa face a situacées probleméticas
e entdo agir, planear actividades que se apresentem como adequadas ao
problema em questdo.” (Corteséo, Leite e Pacheco, 2002:42).

Citando Katz e Chard (1997) os quais referem que um projeto pode ser
desenvolvido durante dias, semanas, meses ou até durante o periodo letivo,
visto que, o mesmo se desenvolvera de acordo com os interesses das criangas

e com a tematica em si.

Pode ainda “envolve[r] trabalho de pesquisa no terreno, tempos de
planificacdo e intervengdo com a finalidade de responder a problemas
encontrados, problemas considerados de interesse pelo grupo e com enfoque
social’.(Leite, Malpique e Ribeiro dos Santos, 1991: 140)

A metodologia de trabalho de projeto tem vantagens como o investigar,

realizar aprendizagens, o aprender fazendo, praticar competéncias sociais,
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resolugdo de problemas, desenvolvimento da criatividade, contribuindo todos

estes fatores para o desenvolvimento da crianga e do grupo.

Nos modelos anteriormente mencionados concluimos que em todos eles
podemos alcangar uma pedagogia diferenciada.

Todo o ser humano ¢é diferente, a sua vivéncia, a forma de agir perante
determinada situacdo, bem como a forma de pensar, ou seja, tudo o que
acarreta do exterior, das situagdes que vivéncia; € unico.

Entendemos assim, a diferenciagdo pedagogica como objetivo primordial
dando resposta a todas as criangas com o propdsito de as incluirem numa
escola inclusiva, desta forma tornar-se-a pertinente conhecer o nivel de
desenvolvimento da crianca, as suas aptiddes, os seus interesses, enfatizar os
seus valores bem como o saber, assim obtera o desenvolvimento das

potencialidades e aprendizagens.

1.6 Aprendizagem cooperativa

Devido as mudangcas da sociedade em que vivemos, onde a
aprendizagem da comunicag&o, negociagao, lideranca e o desenvolvimento de
competéncias sociais se tornam menos favoraveis, ou seja, cada vez mais o
tempo que os pais dedicam aos filhos é reduzido, e 0 mesmo acontece com os
filhos em relagdo aos pais e familiares. Cabe assim, a escola assumir a
responsabilidade de ensinar determinadas competéncias sociais bem como,
proporcionar momentos de interagdo entre pares através da aprendizagem

cooperativa.

Citando Lopes & Silva (2008: 6) “a aprendizagem Cooperativa é mais do
que um simples trabalho de grupo.” Ou seja, “Quando [se trabalha] em grupo de
maneira tradicional é possivel interajam, enquanto que em grupo cooperativo as
actividades propostas sdo concebidas de modo que a participagdo de cada um
Seja necessaria para realizar a atarefa pedida.” (Ibidem:6)

Assim, surge a interdependéncia positiva, um elemento que “obriga os

membros do grupo a trabalhar juntos activamente, [tornando-se o] elemento
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central da aprendizagem cooperativa.” (lbidem:6). Com o intuito de evitar
dificuldades assenta na responsabilidade de cada criancga, contribuindo assim
para o bom desempenho do grupo.

Ainda na aprendizagem cooperativa encontramos vantagens
relativamente as atividades realizadas, tais como: permitir as criancas

desenvolver e adquirir competéncias sociais e cognitivas.

1.7 A importancia de contar histérias

O conto esta definido, como tendo origem na tradigao oral, numa pratica
comunitaria, motivado por circunstancias socioculturais e ideologicas. A
tradicao oral imerge nos mitos, lendas e contos.

Para Joana Cavalcanti (2005), as histérias sdo um fator de
desenvolvimento para as criangas. As historias permitem conhecerem-se a si
mesmas através de dialogos e da realidade, bem como na relagdo entre a
familia e o mundo que rodeia. A criangca pode ultrapassar os seus medos,
dificuldades, problemas e angustias mas também adquire informagdes do seu
mundo, desta forma, sentindo-se segura e confiante, é capaz de enfrentar
novos desafios.

Para Albuquerque (2000) o ato de contar histérias foi desde sempre uma
acao que esteve presente. Joana Cavalcanti (2002:45) refere que “enquanto
existirem pessoas a contar histérias estamos salvos”, as palavras fazem-nos
viajar pela dor e pelo amor”. A autora refere ainda que o facto contado surge
como um segredo que foi revelado, assim o ato de contar histoérias € mais do

que divertir as criangas.
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1.7.1 Carateristicas do contador de historias

Um contador de histérias torna-se fundamental, no sentido de encantar
os ouvintes através da sua voz magica. Pretende-se que a magia da voz seja
de tal forma chamativa, que faga com que os ouvintes mergulhem pelo
deslumbramento da magia sem que tenham consciéncia, transmitindo-lhe

valores morais e culturais trabalhando assim a imaginacgao.

Em contexto Jardim de Infancia a pratica deve ser proporcionada
oferecendo experiéncias literarias, uma vez que a hora do conto é considerada
uma rotina. Assim, cabe ao educador promover e dinamizar momentos para a
pratica, recorrendo a diversas técnicas, tornando-se num impulso natural,
detendo “(...) capacidade inerente a todo o ser humano de criar e reinventar
narrativas com, ou sem, a ajuda do livro.” (Albuquerque, 2000:18).

Para Sylviane (2009:9) o “livro quebra a rotina e demonstra que nele, e
na sua leitura, ha sempre qualquer coisa de bom para ir buscar e saborear.”
Indo de encontra a Albuquerque (2000) a utilizagao do livro pelas educadoras &
como um “roteiro” para a narragao.

Sylviane (2009:9) refere que “um livro € uma janela aberta para o
mundo, [é capaz] de nos transportar para outras realidades e de nos fazer
construir castelos de fantasia.”

Focando Joana Cavalcanti (2006) a hora do conto deve ser um momento
onde o rigor e exigéncia prevalecem, acolhendo assim a crianga. O vinculo
estabelecido tera o seu grau de importancia aquando a dinamizagéo do conto.
Para que o ato de contar historias seja vantajoso tornar-se-a pertinente que o
contador conhega bem o conto, que o ambiente seja acolhedor e cativante, boa
expressao oral e sempre que possivel despertar nas criangas a participacao.

Assim, esta atividade segundo a mesma autora, é tdo necessaria como
quando “uma crianga precisa do leite e do cuidado dos pais” (Ibidem 2006:21)

Entendemos assim que: através das histérias a crianga desenvolve a

sua capacidade de imaginagao, compreensao, atencdo, memoria, criatividade,
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alarga o seu vocabulario, bem como as sequéncias temporais, pois toda a
histéria tem inicio, meio e fim.

Percebemos assim, que é em contexto pré-escolar, ou seja, entre os trés
e seis anos, que a hora do conto se torna fundamental, isto é, durante este
periodo as criancas desenvolvem as primeiras capacidades de narracéo,
afirmando Cavalcanti que é através do conto que as criangas comegam a

compreender o mundo que as rodeia.

CAPITULO 2 - METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO

Neste capitulo iremos apresentar o tipo de estudo realizado, os sujeitos
inquiridos, os instrumentos, técnicas e procedimentos utilizados na recolha e
analise dos dados.

No sentido de compreender a importancia de contar historias junto de
um grupo de cinco anos, utilizamos as metodologias de investigacdo que nos
ajudaram a percecionar o meio mais adequado e eficaz para obtermos a
informacgéo pretendida. Assim, comegamos por fazer uma revisao da literatura,
paralelamente, tivemos em conta os registos de observagdo, portefdlio
reflexivo, caderno de registos, avaliagdes semanais, avaliagbes das atividades,
registo dos projetos ludicos, planificagdes semanais, realizando-se ainda
entrevistas a um pequeno grupo de criangas, a duas mées e a educadora
cooperante. Apos todo este processo foi feita a analise de conteudo onde

cruzamos e articulamos os dados interligando-os com a teoria.
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2.1 Tipo de estudo

O presente trabalho incide num estudo aprofundado, partindo das
vivéncias ocorridas num contexto jardim-de-infancia com um grupo de cinco
anos. A pergunta que norteou este estudo foi, “Qual a importancia de contar
histérias para o desenvolvimento da crianga?”.

Os objetivos dai decorrentes foram:

- Perceber se o interesse das histérias é reflexo de uma motivagao
intrinseca da crianga?

— Percecionar se as caracteristicas do meio familiar justificam o
interesse das criangas pelas histérias?

— Perceber a importancia que a educadora cooperante e os pais/familia
atribuem a narracao de historias?

— Percecionar a importancia da utilizagao por parte da educadora e dos
pais dos diferentes dispositivos pedagdgicos?

Focando Quivy & Campenhoudt (2008), a pergunta de partida deve ser
clara, exequivel e pertinente. Podemos coloca-la em pratica em contexto sala,
uma vez que a observacao efetuada decorreu durante o estagio pedagdgico,
por outro lado, torna-se pertinente, visto que, parte da nossa sociedade ainda
nao valoriza o ato de contar historias e ndo proporciona momentos para tal.

Assim, iremos refletir sobre os pontos de vista e pensamentos de alguns
autores, bem como pesquisa e analise de leituras, comparando conteudos de
diferentes textos tentando encontrar pontos semelhantes.

De acordo com o objetivo geral que norteou este estudo, considerou-se
pertinente utilizar o método de analise intensiva, este faculta uma abordagem
qualitativa da realidade, distinguindo-se pela sua agilidade a nivel de selecdo
de técnicas, na sua profundidade no estudo, bem como, pela abundancia de
dimensdes a explorar.

De acordo com Quivy & Campenhout (2008),

“explorar as teorias, de ler e reler as investigagbes exemplares (...) e de
adquirir o habito de refectir antes de se precipitarem sobre o terreno ou sobre o0s
dados, ainda que seja com as técnicas de analise mais sofisticadas.” (Ibidem:50)
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Ou seja, a teoria torna-se fundamental no sentido em que tem como
papel unir os varios momentos da investigagao. Torna-se essencial a existéncia
de um fio condutor, ou seja, a exploracao da teoria, o ato de "ler e de reler (...),
de adquirir o habito de refletir antes de se precipitarem sobre o terreno ou
sobre os dados”, desta forma, a revisdo de literatura efetuada torna-se
importante. (Ibidem:50).

O mesmo autor refere que a presente metodologia se baseia num
meétodo qualitativo, tenta compreender os problemas e analise dos
comportamentos, atitudes e valores, refere ainda, que apresenta um carater

descritivo visto que, descreve os dados recolhidos.

2.2 Sujeitos de estudo - amostra

Sendo a amostra uma pequena parte da populagdo em estudo, na
elaboragao da presente investigagéo, o universo da amostra foi composto pela
colaboracado da educadora cooperante, um pequeno grupo de criangas da sala
dos cinco anos (sete criancas) escolhidas aleatoriamente, e duas méaes (o
pedido de colaboragéo foi extenso a todos os pais/encarregados de educagéo
das criangas os quais estiveram ativamente presentes em projetos e
acompanhavam todo o trabalho desenvolvido, mas apenas dois demonstraram
interesse efetivo em colaborar neste estudo).

A elaboragao cuidada da amostra surge no sentido de percebermos se o
interesse das criancas pelas historias € reflexo de uma motivacao intrinseca;
percecionar se o meio familiar justifica o interesse das criangas pelas histérias;
compreender a importancia que a educadora e os pais/familia atribuem a
narracao de historias, e por fim, entender a importancia da utilizacdo por parte

da educadora e dos pais nos diferentes dispositivos pedagdégicos.

Helena Isabel Dias Coelho |2013



30

2.3 Instrumentos

No sentido de dar resposta a pergunta de partida “Qual a importancia de
contar histérias para o desenvolvimento da crianga?” recorremos a entrevistas
semi-estruturadas, tendo como vantagem a interacdo entrevistador -
entrevistado onde o entrevistado tem liberdade nas suas respostas.

Para além das entrevistas realizadas, efetuamos uma analise
documental, observacao participante, diferentes formatos de registos listas de
verificagdo, analise as fichas de anamnese, portefdlio reflexivo, registo dos
projetos ludicos, caracterizagdo do grupo bem como a rede curricular.

As entrevistas, seguindo o pensamento de Quivy & Campenhoudt
(2008:69) “contribuem para descobrir os aspectos a ter em conta e alargaram
ou rectificam o campo de investigacdo das leituras. (...) [leituras e entrevistas]
complementam-se e enriquecem-se”. Uma vez que a entrevista visa a recolha
dos dados para posteriormente serem analisados, tornou-se uma ferramenta
com o seu grau de importancia (ver anexo Il, anexo V e anexo VIII).

O presente estudo tornou-se pertinente uma vez que o grupo de
criangas onde foi realizado o estagio pedagdgico, demonstrou interesse por
ouvir historias, quer contadas pela educadora, quer pela estagiaria ou mesmo

pelas criangas do grupo.

2.4 Procedimentos

Apos definidos os objetivos que pretendemos estudar, iniciamos a
recolna dos dados que compreendeu a analise documental, observacao
participante e entrevistas. Para Afonso (2005) devemos ter em conta a
qualidade dos dados recolhidos, estando divididos em trés principios sendo
eles: a) fidedignidade (os dados foram recolhidos e nao inventados), b)
validade (a pertinéncia dos dados para a investigagao) e c) representatividade

(onde o numero de pessoas estudadas é representativo do objeto que esta a
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ser analisado), seguindo estes principios, os dados foram submetidos a uma
analise de conteudo (ver anexo lll, VI e IX)

Na recolha de informacédo e para que a mesma seja pertinente utilizamos
a técnica de analise documental. Sousa carateriza a analise documental sendo
um “(...) procedimento indirecto de pesquisa, reflexivo e sistematico, controlado
e critico, procurando dados, factos, relagdes ou leis sobre determinado tema,
em documentacgéao existente.” (Sousa, 2009:88)

Para a recolha de informacao, utilizamos a entrevista. Nesta técnica o
“entrevistador [realiza] o menor numero possivel de perguntas, (...) na medida
em que um minimo de intervengdes [torna-se] necessario para conduzir a
entrevista” (Quivy & Campenhoudt, 2008:74). Realizamos as entrevistas a meio
do ano letivo, onde entrevistamos a educadora cooperante, duas maes e um
pequeno grupo de criangas (sete elementos). Tratando-se de uma observagao
participante uma vez que nos integramos no contexto com o grupo para
recolher informagéao, utilizamos alguns tipos de registo, tais como: registo de
incidente critico, registo fotografico, listas de verificagdo, avaliagbes de
atividades, avaliagdes semanais, dois portefélios de criangas e registo dos
projetos ludicos. Nos registos de incidente critico, registamos momentos como:
aprendizagens significativas, comportamentos e acbdes empregadas pelas
criangas que nos suscitaram especial atengao. A fotografia, um meio poderoso,
0 qual nos ajudou com a apresentagdo da informagdo em momentos onde as
criangas estavam a trabalhar, as aprendizagens obtidas e acima de tudo na
descricao do trabalho que estava a ser desenvolvido pelo grupo. Quanto as
listas de verificagdo a sua vantagem é a diversidade de aplicagdo que esta tem,
ou seja, permitem o registo de presengas/auséncias, em aprendizagens,
comportamentos ou materiais existentes ou ausentes. Relativamente as
avaliacbes das atividades, permitem-nos de forma direta transparecer o
aproveitamento que cada uma delas representou. Na realizagao das avaliagdes
semanais percecionamos se foram atingidos os objetivos planeados
previamente, refletindo deste modo entre os aspetos conseguidos e as lacunas

encontradas. Os portefélios de crianca, apenas tivemos a oportunidade de
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realizar dois devido a escassez do tempo, através destes conseguimos uma
avaliagao mais precisa do trabalho desenvolvido pela crianga. Por fim o registo
dos projetos ludicos que se tornaram essenciais nos dominios das diversas
areas de conteudo, proporcionando assim aprendizagens significativas para o

grupo de criangas.

2.5 Analise e tratamento dos dados

Autenticada toda a recolha dos dados, procede-mos a sua interpretacéo,
Afonso (2005:118) refere que o texto que vamos criar € “uma leitura, uma
construcéo (...), resultante do contacto entre aquele contexto empirico
particular e o olhar, também especifico, daquele investigador concreto”.

Com o presente estudo pretendemos esclarecer qual a percecao e qual
a importancia do ato de contar historias, sendo esta acdo conduzida por um
adulto ou pela propria crianga (quando inventa uma histéria).

Sentimos necessidade de recorrer ao método de analise qualitativa,
particularmente a analise das entrevistas.

No sentido de dar uma resposta aos nossos objetivos em estudo, tornou-
se significativo aplicar os procedimentos metodologicos com os resultados
obtidos.

Iniciamos as entrevistas a educadora cooperante e aos pais
questionando se guardam alguma recordacdo da infancia relativamente a
histérias, mée A e mae B responderam que guardam redagdes da infancia, de
salientar a educadora cooperante que refere que nio frequentou o pré-escolar,
ficava com a avo.

Relativamente a importancia do ato de contar historias, educadora, mae
A e mae B responderam em conformidade, afirmando que €& importante,
apresentando o desenvolvimento produzido pela crianga, “acho que o ouvir

histérias faz com as criangas possam entrar num mundo imaginario, (...)
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podem ser 0 que quiserem, e isso € muito importante porque faz com que as
criangas adquiram autoconfiangca” (mae A), “é¢ também uma forma de
aprendizagem. As historias ensinam, abrem imaginacao” (m&e B), (ver anexo
VII, VIl e IX), a educadora refere que “também considero importante que uma
educadora de infancia incentive a familia da crianca em casa” (ver anexo Il). Na
entrevista as criangas colocamos a questdo se gostam de histérias. Todas
responderam que sim. Reforcamos a questao perguntando se em casa alguém
Ihes conta histdrias, com resposta afirmativa a crianga U reforga que o pai
‘conta as vezes, eu estou sempre a pedir para ele me contar uma historia que
eu ainda estou acabar mas ele nunca me conta”. (ver anexo V). Uma vez que
em casa |lhes sdo contadas histérias pretendemos saber quem sao os
contadores, as respostas diversificaram em “a mae”, “o pai, “a irma”, “a avo”, a
T reforgou quem lhe conta séo “os irmaos, eles inventam” (ver anexo V). Torna-
se essencial o papel do contador de histérias, como refere Joana Cavalcanti
(2002:65) o contador de historias deve estabelecer um “vinculo com a sua
audiéncia” e a sua “melhor técnica para narrar histérias de maneira sedutora
(...) € em primeiro lugar, ser um contador absolutamente apaixonado pelo
mundo de faz-de-conta” (ibidem:72).

Uma vez que o ato de contar historias, segundo o grupo de criangas, é
praticado em casa, pretendemos saber se em casa tém livros de historias e
onde estdo. Relativamente a estas duas questbes as criangcas responderam
que tém, reforcando a C, dizendo que tem ‘“infinitos” (ver anexo V), os livros
encontram-se no quarto, na sala, no escritério e no sétdo. Verificamos assim
que a maioria das criangas entrevistadas tém os livros ao seu dispor, apenas
uma tem os livros no sétao o que dificulta a crianga a aquisicao do livro.

O tempo dedicado para o contar uma histéria segundo os entrevistados
(mae A, mae B e educadora), a educadora cooperante refere que “depende de
fatores como a idade das criangas”, “a capacidade de atengao”, “interesse” pela
historia, mae B refere que “pode haver um periodo de contar historias todos os
dias”, podem ser “historias pequenas ou contadas por capitulos” refere a mae A

(ver anexo VIII). Pretendemos ainda, colocar a questdo as méaes, interrogando-
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as se tém por habito contar histérias ao seu filho, responderam, em
conformidade, citando que o Unico entrave é a questdo do tempo. A mae A
refere que "a C tem a avd que Ihe conta muitas vezes, [pois] tem mais tempo”.

Relativamente ao tempo estimado mae A acha que sera “razoavel entre
os 30 minutos e 1 hora”, mde B “30 - 40 minutos”. Educadora cooperante
apresenta fatores como a idade da crianca, a capacidade de atencédo e
interesse. Joana Cavalcanti (2006) afirma que a hora do conto deve fazer parte
da rotina da crianga no contexto de Jardim de Infancia, realcando o facto de
que a hora do conto/o ato de contar histérias ndo deixe de ser novidade para a
crianga ou seja o ato de contar historias deve fazer para da rotina da crianga.

Retratando o tipo de histérias, a educadora cooperante defendem que as
“histérias também devem ser o mais préximo do real” (ver anexo Il), mae B
refere que “os gostos das criangcas devem ser respeitados”, mae A acha que
“histérias de aventuras (...) estimula[m] a curiosidade das criangas. (...)
histérias que falem de amizade, de respeito pelos outros e por eles préprios
sao importantes para ir formando o caracter das criangas ”.

Ao grupo de criangas entrevistadas colocamos a questao se gostam de
contar histérias respondendo que sim, a crianca F reforcou que adorava contar
historias. Uma vez que gostam de contar historias pretendemos saber a quem
contam historia, obtemos respostas como: “a minha mae”, “ao meu pai”, “aos
peluches”, “a4 minha avé quando tem tempo”, “a mim” (ver anexo V). As duas
ultimas atraem especial atencéo, o fator do tempo que a avd tem, e o contar
historias ser elas proprias.

A educadora cooperante foi colocada a questdo dos materiais a que
recorre para contar historias, respondendo “para além dos livros, utilizo
também o PowerPoint, fantoches, flanelégrafo, ...” (ver anexo IlI). O material a
ser utilizado dependera da histéria bem como dos interesses das criangas.
Pretendemos ainda a opinido das méaes, como referiu a mae A “a criancga fica
mais atenta”, mae B considera que “cativa a criang¢a”, podemos assim constatar

qgue mae A e mae B responderam em conformidade.
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Ainda relativamente aos dispositivos pedagdgicos utilizados durante o
periodo de estagio, pretendemos saber se o grupo de criangas gostou dos
varios recursos utilizados quando contamos histérias e quais os que mais
gostaram responderam em conformidade “sim”, focando o flanelografo,
fantocheiro, apresentacdo em computador (PowerPoint), quando a estagiaria
encarnou diferentes personagens, justificando as suas respostas como: “dao
para contar muitas historias aos amigos”, “sao giros”, “tem muitas coisas,
colocas-te muitos objetos, ah e personagens” (ver anexo V). Aqui verificou-se a
diversidade dos dispositivos bem como a criatividade que os atraiu.

Pretendemos ainda colocar a questdo acerca das vantagens e
desvantagens relativamente ao ato de contar histérias, educadora e as duas
maes demonstraram concordancia nas respostas, mae A responde que soO
consegue enumerar vantagens como “aquisicado de novas palavras, criangas
mais interessadas, promove o gosto pela leitura, que os vai ajudar na escola
primaria”, mae B refere que “desenvolvimento social, moral e inteletual,
adquirem novas palavras, e mais conhecimento.” A educadora refere que so6
consegue enumerar vantagens, “desenvolve a linguagem, a imaginagéo, o
pensamento critico, a atengao”.

Constatamos assim, que com as entrevistas realizadas, os inquiridos
concordam com a importancia de contar historias, pois é marcante para o

desenvolvimento da crianca. Como refere Abramovich:

“E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogbes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a
insegurancga, a tranquilidade, (...) [ou seja,] viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve — com toda a amplitude, significancia e
verdade que cada uma delas fez (ou n&o) brotar (...), pois é ouvir, sentir e
enxergar com os olhos do imaginario.” (Abramovich, 1989:17)

Podemos concluir que o ato de contar historias podera ser um momento
de enriquecimento. Todas as histérias contadas durante o periodo de estagio
tornaram-se uma mais-valia para as criancas, apesar do elevado numero de
histérias contadas estas ndo foram em demasia pois como refere Joana
Cavalcanti (2006) a hora do conto deve fazer parte da rotina da crianca, é

através do conto que a crianga comega a compreender 0 mundo que a rodeia,
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as histérias levam-nos, encaminham-nos para a realidade e para a imaginagao
e onde as barreiras s&o ultrapassadas.

Através do estudo percebemos que embora em casa as criangas tenham
quem lhes conte histérias, mas devido ao tempo que os pais/familia tem muitas
das vezes o ato de contar uma histéria ndo é possivel, verifica-se assim que o
grupo de criangas tem uma motivagdo intrinseca, ou seja, elas préprias
possuem o gosto pelas histérias e muitas vezes incentivam e solicitam a
pratica.

Verificamos também, pelos registos e entrevista que os pais dao
importancia ao ato de contar historias, visto que, este ato s6 enriquece a
crianca. Constatamos também a posicdo do educador onde este é um
mediador importante para o desenvolvimento das criangas, praticando o ato de
contar histérias diariamente. Os recursos utilizados pela educadora e pela
estagiaria sustentaram esta pratica, enriqueceram-na, ajudando as criangas a
contextualizar a histéria. Realgamos a visdo de Joana Cavalcanti (2006)
referindo a importancia do educador utilizar estratégias pedagogicas para que
as criangas se sintam motivadas por este momento tdo rico e tdo cheio de

magia, como € o de ouvir histérias.

CAPITULO 3 — CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1 Caracterizacao da Instituicao

O estagio pedagogico referente ao Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar
decorreu numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social, pertencendo a
area metropolitana do Porto, cidade com aproximadamente 14 500 habitantes
inseridas no distrito do Porto. Caracterizada por se situar num meio urbano,
proximo do centro da cidade, a volta da instituicdo podemos encontrar uma

escola secundaria e zona desportiva.
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A instituicdo é constituida por varias valéncias, diferentes, mas com a
mesma missdo, dar resposta as necessidades da comunidade em dois
ambitos: Geriatria e Dependéncia; Infancia e comunidade, e criar agdes que
proporcionem atingir esses fins. Atualmente o Jardim de Infancia acolhe 107
criancas com idades compreendidas entre os 6 meses e os 5 anos de idade.

A valéncia Jardim de Infancia surgiu em 1984 no ambito de criar uma
solucdo a necessidade da comunidade, uma vez que, a zona em que se situa
era bastante carenciada a esse nivel. No ano da sua fundagao, para além das
respostas sociais Creche e Jardim de Infancia, contava com um servigo de
Atividades de Tempo Livre (ATL), que posteriormente foi transferido para outro
edificio, visto a procura pelos servigos do Jardim de Infancia ter aumentado e
este necessitar de espaco fisico para conseguir responder as solicitagdes.

A presente instituicdo, € uma associagcdo de fiéis os quais com uma
personalidade juridica, candnica e civil. Esta rege-se segundo valores e
principios inspirados nas catorze obras da misericordia de protegdo e
promog¢ao da humanidade, na dimensao espiritual e corporal.

Na valéncia pré-escolar, no que diz respeito aos érgéos que a orientam,
no seu funcionamento, encontra-se um elemento principal; a coordenadora a
qual tem encargos como “diretora” pois trata da gestdo administrativa e
pedagdgica, a gestdo administrativa e financeira é feita pelo diretor geral
apoiado pelos servigcos administrativos e tesouraria. Acima da coordenadora
pedagogica existem uma diretora dos servigos sociais, para além do diretor
geral elemento organizador.

Relativamente a organizagdo da instituicdo, no edificio do Jardim de
Infancia encontra-se as respostas sociais de Creche e Pré-Escolar. Quanto a
sua estrutura fisica, é constituido, por uma rece¢ao, dois gabinetes técnicos,
sala de reunides, instalagdes sanitarias para adultos, instalacbes sanitarias
para criangas, balnearios para funcionarios, cozinha, refeitorio, sala polivalente,
sala de ateliers pedagogicos e recreio/parque exterior o qual é “...igualmente
um espacgo educativo. Pelas suas potencialidades e pelas suas oportunidades

educativas que podem oferecer, merece a mesma atencédo do educador que o
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espaco interior” (Departamento de Educacgao Basica,1997: 38 e 39). Uma vez
que,

“(...) a medida que as criangas exploram o brincar no exterior vivenciam
muitas experiencias-chave: representagéo criativa, linguagem e literacia, iniciativa
e relagbes interpessoais, movimento, musica, classificagdo, seriagdo, numero,
espaco e tempo. Constroem e testam conhecimentos sobre pessoas e coisas do
mundo exterior mais proximo.” (Hohmann e Weikart, 2009: 433).

Como espacos ditos exclusivos sala de atividades dos 3 anos, sala de
atividades dos 4 anos, sala de atividades dos 5 anos e sala de ateliers
ocupacionais. A referir que cada sala tem uma instalagdo sanitaria individual,
de destacar a sala dos 5 anos que a casa de banho € no interior da mesma.

Quanto ao principio da solidariedade o que vai de encontro com o0s
objetivos da instituicdo, “Promover o respeito pelos direitos e deveres das
partes envolvidas”; “estimular o desenvolvimento e a integracdo social da
crianca”. Uma vez que, a necessidade de educarmos cidadaos responsaveis,
que assumam e vivenciem igualdades, responsabilidades e solidariedade é
algo fundamental. No decorrer do estagio pedagdgico tive a oportunidade de
vivenciar uma recolha de alimentagdo para animais. E do conhecimento,
realizarem diversas atividades de recolha com fim de ajudarem instituicbes

carenciadas.

3.1.1 Projeto educativo

No que concerne ao Projeto Educativo,

“documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de
escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos seus 6rgéos de
administragdo e gestao para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os
principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais a escola se
propbe cumprir a sua fungdo educativa” (Decreto-Lei n°75/2008 de 22 de Abril),

em contexto Pré-Escolar €, de facto, possivel perceber quais sdo as
principais finalidades da educag¢ao no estabelecimento de ensino em questéo.
Apesar do presente documento ser de grande importancia, o centro de estagio
em questao nao usufrui do mesmo, (isto porque, foi submetido a um certificado

de qualidade em 2008, e, em marco de 2010 foi-lhe atribuida a certificagao,
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com isto, ainda nao foi possivel chegar a um consenso relativamente a sua

realizacao).

3.1.2 Regulamento Interno

Relativamente ao regulamento interno, o centro de estagio

“é uma instituicdo cuja complexidade organizacional (...) exige, para o seu
correto funcionamento a existéncia de um regulamento que defina, de forma clara,
as regras de comportamento, os varios direitos e deveres de fodos os
interveniente do processo educativo” (Costa 1992: 31),

como tal, “o regime de funcionamento da instituicdo, de cada um dos
seus oOrgaos de administragcdo e gestdo, das estruturas de orientagdo, dos
objetivos em questdo, bem como os direitos e deveres dos membros da
comunidade escolar’ (decreto-lei n°® 115 A/98 de 4 de Maio).

Apods analise do regulamento interno da instituicao, verifiquei que este é
constituido por seis capitulos, nos quais é referida a legislacdo, objetivos,
servigos prestados, comparticipagdes financeiras, direitos, deveres, instalagdes

e regras de funcionamento.

3.1.3 Projeto Pedagodgico

O Projeto Pedagogico patenteia as respostas socias; Creche e Jardim-
de-infancia, pretende sensibilizar os utentes e respetivos cuidadores para a
importancia de uma alimentacdo saudavel. Este tem como tema “Educacéo
para uma alimentagdo saudavel!”. A alimentacdo € um fator de grande
importancia no desenvolvimento da crianga, uma vez que detetaram lacunas
nesse sentido, tém como objetivo incutir nas criangas habitos e cuidados a ter.
No projeto pedagdgico, encontra-se o cronograma de atividades, geralmente
denominado de Plano Anual de Atividades, as atividades planeadas no inicio

do ano letivo sdo discutidas nas reunides mensais. Ainda neste documento,
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saliento a informacgao relativa ao numero de utentes nas valéncias, a equipa
pedagdgica, assim como as trabalhadoras de servigos gerais, as atividades
extra curriculares e por ultimo o atendimento aos pais/encarregados de
educacdo. A este ultimo ponto (atendimento aos pais/encarregados de
educagao) torna-se pertinente especificar a relacdo estabelecida com os
mesmos, uma vez que sao 0s principais responsaveis pela educagao e
transmissao de valores, logo a instituicdo precisa da colaboragao e participacao
destes. O projeto pedagodgico indica a disponibilidade da educadora para
fornecer qualquer informacgao sobre a crianga.

Como nota final, saliento aspetos relevantes observados, tais como a
valorizagdo da crianga como um ser ativo no processo de ensino-
aprendizagem, o incentivo ao envolvimento dos pais/encarregado de educagao
na educacao do seu educando tal como a procura da transmissao de valores

morais, éticos e de cidadania.

3.2 Caracterizacao das familias

Comprometendo a familia como principal responsavel e promovedor da
educacgao dos filhos bem como a influéncia sobre o comportamento a analise
ao meio de acolhimento onde se insere cada crianga € um indicador de
comportamento desenvolvido pelas mesmas no dia-a-dia. Cria-se assim a
necessidade de pesquisar o micro sistema onde a criangca esta inserida
diretamente projetado para o nucleo familiar.

Assim sendo, como motor de busca procurei informacéo arquivada nos

dossiés individuais de cada crianga e junto da educadora cooperante.

Relativamente a idade dos pais a faixa etaria seguiu uma variavel dos 30
aos 60 anos, sendo que, a faixa predominante seria entre os 30 e os 35 anos.
Pode-se ainda constatar que as maes sao mais novas do que os pais. (Ver

anexo X, grafico 1 e 2).
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No que diz respeito ao numero de irmaos verifica-se que a maioria das
criangas tem apenas um irmao. (Ver anexo X, grafico 3)

No que concerne as habilitacbes académicas dos pais, através do
grafico 4 (ver anexo X, grafico 4), pode-se verificar que o 3° ciclo predomina.
Quanto as profissdbes dos pais (ver anexo X, grafico 5) a predominante é a
fotégrafo, onde apenas dois pais exercem a mesma profissdo. No grafico 6
(anexo X) onde refere a profissao das maes, pode-se constatar que a profissao
ajudante de lar é a predominante onde 3 maes exercem a funcao, seguida de
contabilista com apenas duas méaes.

Relativamente ao estado civil, a maioria dos pais sdo casados, apenas
duas criancgas sao filhos de pais divorciados, também duas tem pais solteiros.
(ver anexo X, grafico 7 Neste ponto penso ser relevante transmitir que a
situacdo das criangas em que os pais nao estdo juntos nado perturba de modo
significativo o comportamento da mesma.

A localidade tera alguma influéncia perante a crianga em aspetos como
a distancia de sua casa a escola e o meio como esta se desloca. O grupo na
sua maioria vive na cidade de St. Tirso (ver anexo X, grafico 8) e todos muito
proximos da instituicido em questdo, apenas uma crianga vive um pouco mais
distante residindo num concelho vizinho (Vila Nova de Famalicao).

Por dltimo, um ponto que achei importante durante a pesquisa de
informacéao foi se os pais/familia sdo possuidores de automével, uma vez que
tendo carro facilitara o trajeto assim como a comodidade, como se pode
verificar no grafico 9 (ver anexo X) apenas uma familia ndo tem automoével.

Em jeito de conclusdo, destaco a disponibilidade, compreensao,
interesse, colaboragao e entrega que os pais sempre manifestaram nas tarefas

apresentadas.
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3.3 Caracterizagcao do grupo de criangas

“O conceito de «escola inclusiva» supbe que o planeamento seja realizado
tendo em conta o grupo/turma. Este plano é adaptado e diferenciado de acordo
com as caracteristicas individuais, de modo a oferecer a cada crianga condicbes
estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem” (Departamento de
Educacéo Basica, 1997:19).

A planificacdo das unidades de trabalho requer o conhecimento do grupo
de trabalho no sentido de apurar quais as estratégias a aplicar na sala, para tal,
a caracterizagao das criangas assume-se como fundamental na construgao das
ideias de trabalho.

Trata-se de um grupo heterogéneo, cada crianca tem a sua
personalidade individualizada e ideias diferenciadas, contudo, seguem um fio
de interesses plausiveis ao grupo. Partindo da caracterizagdo do grupo a sala
dos cinco anos é composta por vinte e quatro criangas, como se pode verificar
no grafico n°10 (ver anexo), onde treze s&o do sexo masculino e onze do sexo
feminino.

A maioria das criangas ja frequenta a instituicdo desde os 3 anos,
apenas cinco criancas estao desde o bercario estando familiarizadas com toda
a instituicao, de referir uma crianga que veio este ano, transferéncia de escola,

informacéao obtida através de conversa com educadora cooperante.

3.3.1 Dominio Cognitivo

No que diz respeito ao dominio cognitivo, segundo Piaget, o grupo
encontra-se no estadio Pré-operatorio. “... a fungao simbdlica, a compreensao
das identidades, a compreensdo da causa e efeito, a capacidade para
classificar e a compreensao do mundo” (Piaget citado por Papalia, Olds &
Feldman, 2001: 312) estdo presentes.

No que concerne a funcdo simbdlica, tive a oportunidade de verificar
diversas vezes situagdes como o brincar na casinha com as bonecas fazendo

de conta que eram os seus filhos, como “vou levar o meu bebé a passear, esta
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a chorar!”, “gostas da roupa do meu bebé?”, (ver anexo Xll) aqui verifica-se um
dos momentos onde as criangas atribuem diferentes significados a um simples
objeto.

Quanto a compreensao das identidades, a qual consiste na “concegao
de que as pessoas e muitas coisas sdo basicamente as mesmas, mesmo se
mudam a forma, o tamanho ou a aparéncia” (ibidem: 313), justifico esta citagao
com um registo observado onde duas criangas afirmam a uma funcionaria “no
ano passado tu tinhas éculos!”.

Relativamente a causa e efeito, os porqués. “Os porqués colocados de
forma persistente pelas criangas mais novas mostram que elas sdo agora
capazes de ligar causa e efeito, ndo apenas em relagdo a ocorréncias
especificas no ambiente fisico, mas também em relacdo a contextos sociais
mais complexos” (ibidem:313). As criangas criam sistematicamente
interrogacdes, como “estas a escrever ai porqué?”, “gosto dos teus brincos,
porque os trouxeste?”. Esta «idade» dos porqués torna-se positiva para a
crianga, cria uma certa curiosidade que se torna vantajosa no seu
enriquecimento.

No que concerne a capacidade para classificar, regularmente foram
propostas atividades a crianga nas quais tinha de classificar segundo um
atributo.

Por ultimo, a compreensao do numero, no grupo encontram-se criangas
com a competéncia mais desenvolvida do que outras, foi notorio numa situagao
em que a educadora perguntou quantas bolotas tinha na mao, a crianga em
questdo teve de contar, e no final disse “tens quatro”, enquanto que, a uma
outra crianga a educadora tinha seis bolotas na mao e perguntou, “quantas
bolotas tenha na minha mao?”, em breves segundos respondeu “seis”.

Na sala encontrava-se quadro de presencgas, quadro das tarefas, quadro
do tempo e quadro de registos das presencas nas areas. Estes dispositivos
ajudavam e permitiam o desenvolvimento de competéncias, tais como, leitura

de tabelas, contagem das presengas nas areas para saberem as areas ja
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frequentadas, capacidade de observar, expor as ideias, aceitar as ideias dos
colegas.

Distingdo do real e do imaginario, para melhorar o comportamento e o
ruido produzido pelas criangas, a estagiaria e o grupo de criangas atribuiram o
nome de “Tobias” a um fantoche da biblioteca, foi explicado ao grupo que o
Tobias iria ficar atento a todos os comportamentos. Esta fantasia funcionou,
algumas criangas do grupo desde logo referenciaram que o Tobias era um
boneco — um fantoche — respeitando sempre.

No que concerne a nogdes temporais, em grande grupo, quando as
criangas falavam podiamos verificar o uso correto dos termos (amanha”, “para
a semana”, “ontem”, “no fim de semana”, como referenciou a C “No fim de
semana, no domingo, eu fui ao parque da Rabada andar de bicicleta”. Mas
também tinha criangas que ainda apresentavam uma ligeira dificuldade, no
caso da U “amanha eu fui para cada da avo).

Relativamente ao egocentrismo, no inicio do ano letivo o grupo
apresentou alguns marcos mas com o passar do tempo foi superado, € um
grupo que sabe esperar pela sua vez, sabem que tem de levantar a mao, por
vezes ndo conseguem controlar a emogao de querer falar/contar a novidade
mas assim que lhe € explicado que tem de esperar pela sua vez desde logo o

fazem.

3.3.2 Dominio da Linguagem

No que concerne ao dominio da linguagem, a oralidade é primordial
nesta idade, no sentido de ser o meio de comunicagdo que mais utilizam.

No acolhimento é dada a liberdade as criancas para falarem, solicitando
e insistindo um pouco com o0s casos mais acentuados. Todos os dias, de
manha, no acolhimento sdo contadas as novidades, cada criang¢a de sua livre

vontade partilha com os colegas algumas informagdes. Aqui a linguagem é
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utilizada na sua forma mais elaborada, notando-se o gosto em estar a participar
e o estar a contar algo bom com os colegas.

Foi observado que no grupo nem todas as criangas estavam no mesmo
nivel de desenvolvimento, umas demonstravam um nivel mais expressivo e de
certa forma diferenciado do que outras. Uma das vinte e quatro criancas
apresentava problemas especificos, contudo frequentou sessdes de terapia
para ultrapassar esse entrava.

No que diz respeito a escrita, a maioria das criangas no inicio do ano
letivo apresentavam dificuldade na escrita do seu proprio nome, as mesmas
necessitavam do auxilio do pauzinho que tinha o seu nome escrito para
efetuarem a copia, esta dificuldade sentida por um pequeno grupo de criangas
desde logo foi ultrapassada, a sua forca de vontade em querer escrever
autonomamente sem auxilio ajudou a superar tal dificuldade.

O cuidado apresentado pelos pais era notério, a maneira como as
criancas falavam realcava-se que por tras, existiam um reforco positivo, a
forma como se expressavam bem como a utilizagdo de vocabulario rico, o que
promovia uma capacidade de argumentacao.

No que concerne a sintaxe o grupo elabora com facilidade frases
simples e complexas. Quando solicitadas responde a questdes utilizando a
oragao subordinada causal «porque», como ligagao utilizam a copulativa «e».

No que diz respeito a utilizagdo dos verbos, no geral aplicam o tempo
verbal correto.

Uma vez que o grupo demonstrava interesse, o contar e recontar
histérias esteve muito presente. Na sala era grande a diversidade de materiais
que estava ao dispor das criangas, autonomamente procediam ao conto
(inventado) de histérias. A sequéncia logica da narrativa era realizada com
facilidade. Foi notério no conto de histérias criadas/inventadas em que a
descricdo era pormenorizada, citavam aspetos impensaveis, relacionando

sempre com aspetos do dia-a-dia.
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3.3.3 Dominio Psicomotor

Uma vez que o movimento integra um dos primeiros estilos de
comunicagao na criangca, cabe ao adulto incutir habitos essencialmente na
educacgao pré-escolar.

O grupo demonstrava interesse pelas atividades, foi dinamico,
apresentando agilidade no correr e saltar. Nas sessbes de motricidade foi

notério a preferéncia pelos percursos bem como atividades com movimentos.

“As competéncias motoras grossas desenvolvidas durante o periodo pré-
escolar sédo a base para a pratica do desporto, da danga e de outras actividades
que comegam durante o periodo escolar e que se podem manter ao longo da toda
a vida.” (Papalia, Olds & Feldman, 2001:3287)

Assim sendo, o educador apresenta um papel que se pode tornar
determinante para projecao do futuro da crianga.

No que dia respeito a motricidade fina a maioria das criangas realizam
com facilidade o apertar dos corddes, bem como a correta utilizagao da tesoura
para recortar em linha reta ou curva desde que esta esteja delimitada.

Relativo a lateralidade fator que requisitou bastante trabalho, no inicio do
ano, pois o grupo apresentava alguma dificuldade. Na globalidade das criangas
este facto ja nao se verifica, visto que, conseguem com facilidade distinguir o
lado direito do lado esquerdo, bem como, o seu lado dominante.

Por fim realgo para o facto de que quando falamos do desenvolvimento
motor torna-se pertinente enfatizar que falamos também dos movimentos e da
motricidade, ou seja, ndo se refere apenas os movimentos globais, mas
também a motricidade fina. Esta é caracterizada por movimentos que envolvem
coordenacgao O6culo-manual e os musculos, assim, proporciona a que cada

crianga aprenda a utilizar e dominar o seu corpo da melhor forma.

3.3.4 Dominio Socio — Afetivo

O dominio Sdécio-afetivo invocou especial atengao no inicio do ano letivo,

uma vez que o grupo apresentava atitudes menos adequadas. Deste modo
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pensamos ter conseguido os resultados pretendidos, uma vez que o grupo
conseguiu atingir comportamentos delineados como ideais. Apesar do
egocentrismo caracteristica muito comum na idade, tal facto nao foi notério, o
grupo sabe partilhar, ajudar, respeitar os colegas e adultos bem como as
regras e muito unido.

Nesta faixa etaria — cinco anos — as criangcas sdo caraterizadas por
fazerem aquilo que é considerado correto pelo adulto, pois sao idealizados
como modelos perfeitos a Mae/Pai e a educadora.

O grupo gosta de experimentar atividades novas, tém imensas ideias e
curiosidades. E bastante unido, mesmo nas escolhas das atividades a realizar,
0 que direciona para aprendizagens conseguidas.

Outro ponto forte do grupo é o espirito de entreajuda, verificando-se em
trabalhos de grupo e na divisdo de tarefas uma forte ligagdo e espirito de
grupo, destaca-se assim o respeito pelo outro valor importante na construgao

do ser humano.

3.4 Tracado de prioridades de intervengao conjunta ao

nivel da instituicao e da comunidade

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
define-se que na “intencionalidade educativa — decorre o processo reflexivo de
observacao, planeamento, acg¢ao e avaliagao desenvolvido pelo educador, de
forma a adequar a sua pratica as necessidades das criancgas.” (Departamento
de Educacgao Basica, 1997:14) As intervencgdes foram refletidas tendo em conta
o tema da instituicdo “Educacdo para uma alimentacido saudavel’, assim
sendo, pretendemos privilegiar o refeitorio e o espacgo exterior — recreio.

Equipa pedagdgica e estagiarias finalistas reuniram-se com o objetivo de
definir a proposta dada pelas estagiarias que apos observacao a instituicao
verificaram que os dois espagos eram 0s que mais caréncia demonstravam,

sendo a proposta viavel, avangamos.
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Uma vez que a sua prioridade se destacava iniciou-se a intervengao com
o refeitdério, onde o barulho causado pelas criangcas nas refeicbes era em
demasia.

Sabendo que o refeitério abrange as criangas desde um ano de idade
até aos cinco anos de idade, sendo que, a ordem de almoco inicia-se com a
sala de ano, seguindo a sala dos dois anos, trés anos, quatro anos e por ultimo
os cinco anos. Raramente o pré-escolar se encontrava com a creche, embora
cada sala tem a sua mesa, os horarios eram diferentes.

Quanto a ornamentacdo, podemos dizer que 0 mesmo se encontra
acolhedor, bastante simpatico, usufrui de luz natural, paredes com cores vivas
e quadros alusivos a alimentagéao.

No sentido de consciencializar as criangcas pelos seus atos, como
estratégia utilizada recorremos a elaboracdo de um video com filmagens
durante uma refeigdo de almogo do pré-escolar. Posteriormente realizou-se um
teatro o qual tinha como tema a alimentagao saudavel apelando a mesma, no
final foi projetado o video. Apdés visualizagdo foi dialogada a problematica. Em
contexto sala de aula também foi dada especial atencdo, onde as criangas
falaram dos aspetos bons a menos bons.

Posteriormente partindo de um manequim as estagiarias vestiram-no de
cozinheira, esta figura ficaria permanente no refeitério (ver anexo XIX fotografia
n°3) simbolizando o respeito uma vez que estaria diariamente no refeitdrio, a
mesma recompensava quando o comportamento era positivo. A figura foi dada
a conhecer as criangas, apelando a um bom comportamento, bem como, a
pratica de uma alimentagédo saudavel. Com o auxilio de um quadro (ver anexo
XIX fotografico n°5) todos os dias era colocada uma marca de acordo com a
sala que melhor se comportou, no final da semana ganhava a sala com maior

ndmero.

Uma outra prioridade de intervengao ao nivel da instituicao refere-se ao

espaco exterior — recreio.
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Partindo da ideia de que a organizagdo da familia sofreu alteracoes,
sendo a criancga afetada devido ao trabalho dos pais com os horarios perante a
nossa sociedade, cada vez mais as criangas prolongam o seu tempo no jardim-
de-infancia, estando o desenvolvimento afetivo, social, inteletual e fisico a
responsabilidade da instituicdo. A Lei-Quadro n°5/97, de 10 de Fevereiro
estabelece como principio geral que “a educagéo pré-escolar é a primeira etapa
da educagao basica no processo de educagao ao longo da vida”, bem como,
“favorece a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianga”, tendo como
objetivo fomentar o desenvolvimento da crianga, respeitando as suas
caracteristicas individuais.

Desde inicio do estagio pedagogico que as estagiarias tinham como
prioridade de intervencdo a dinamizacdo do espacgo exterior — recreio, local
amplo onde se brinca livremente, explorando brincadeiras como jogos
tradicionais, jogos de competicbes bem como um local para relaxar. (ver anexo
XIX fotografia n°6, n°7 e n°8)

No sentido de tornar o local ainda mais acolhedor e acima de tudo
confortavel procedeu-se a sua dinamizagdo com balizas, cordas, jogos de
bowling, jogo do galo, panos com recortes onde a bola & atirada para o recorte
(ver anexo XIX — Registo fotografia n°6, n°7, n°8, n°9, n°10, n°11, n°12, n°13 e
n°14), entre outros, todos com niveis diferentes uma vez que deste espaco
desfrutam criancas dos trés anos de idade até aos cinco anos.

Podemos dizer que o objetivo foi atingido, o espaco ficou acolhedor e
acima de tudo atrativo, nele as criangcas podem brincar livremente com uma
diversidade de jogos a sua disposi¢cédo. Para concluir o projeto, foi colocada
uma caixa com areia, mais um espago onde as criangas brincam livremente
(ver anexo XIX, fotografia n°15, n°16 e n°17). Como se pode verificar através
das fotografias as brincadeiras neste espago com cerca de nove metros
quadrados, as criancas brincam livremente. Vigotsky (1994) considera que “no
brincar a crianga comecga a agir independentemente daquilo que vé”, (...) "a

colher transforma-se em avido, a forma é um trator que leva areia”. Com os
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jogos a crianga desenvolve o0 seu carater social, os aspetos relativos a
socializagado tornam-se pertinentes.

Com todo o trabalho desenvolvido ao longo do ano pretendemos intervir
no sentido de criar cidadaos ativos e capazes, ou seja, proporcionar
aprendizagens  significativas, = experiéncias  produtivas, estimular o

desenvolvimento global e promovendo comportamentos de cidadania.

CAPITULO 4 - INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, “a
intencionalidade educativa — (...) decorre do processo reflexivo de observagao,
planeamento, ac¢cdo e avaliacdo desenvolvido pelo educador, de forma a
adequar a sua pratica as necessidades das criangas.” (Departamento de
Educacdo Basica, 1997:14). De facto, para que o educador consiga
desenvolver uma intervengdo educativa que assente num paradigma
construtivista, onde a crianga participe ativamente na construgdo do seu
conhecimento, é necessario que o educador seja consciente, dé voz a crianga,
conheca os saberes que ela possui. Assim, o papel que o educador
desempenha deve ser sistematico; observa, planeia, age e por ultimo avalia,
este processo deve ser sempre de forma ordenada e ciclica.

Cristina Parente (2002) refere que a “observagédo directa de criangas
envolvidas em actividades apropriadas € um procedimento util para obter
elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e informagdes que
possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e atividades aos
interesses e necessidades das criangas.” Desta forma, observar tem o seu grau
de importancia, podemos mesmo dizer que é fundamental, visto determinar

parte da acdo educativa, sendo o fio condutor do educador. E possivel
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evidenciar uma situagao ocorrida em grande grupo (ver anexo Xl), onde a
crianga em questdao demonstrou interesse em conhecer quais os animais que
tém ossos e quais os que nao tem, a curiosidade espalhou-se pelas restantes
criangas, sendo que desenvolveram pesquisas (em casa e na escola) que
seguidamente foram arquivadas na capa das pesquisas localizada na biblioteca
da sala (ver anexo XIX fotografico n°1 e n°2).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagcao Pré-
Escolar (1997) “Planear implica que o educador reflicta sobre as suas
intencdes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situagdes
e experiéncias de aprendizagem e organizando o0s recursos humanos e
materiais necessarios a sua realizagao. O planeamento do ambiente educativo
permite as criancas explorar e utilizar espacos, materiais e instrumentos
colocados a sua disposicao (...)" (Departamento de Educacéao Basica, 1997:26)

Planificar junto das criangas torna-se um processo vantajoso e
gratificante, na medida em que leva a crianga a desenvolver o pensamento
construtivo expondo as suas ideias, promovendo a autoconfianca o que por
conseguinte orienta a crianga num maior éxito de concentragcdo. Na pratica
pedagogica, a planificacdo era realizada com as criangas. Efetivamente, no
acolhimento o grupo manifestava-se sobre os seus interesses e ideias, caso
existissem trabalhos inacabados as criancas solicitavam a conclusdo dos
mesmos demonstrando valores de responsabilidade e dedicacéao.

Na planificagdo com as criangas utilizavamos o registo em teia, com
desenhos, imagens ou escrito, era registado tudo o que se pretendia, quer para
a planificagdo do dia, bem como, para o registo de projetos. Planificar com o
grupo era importante, uma vez que vai de encontro a aprendizagem
cooperativa e ao socio-construtivismo. Para além da planificagcdo dos adultos
(educadora cooperante e estagiaria) com as criangas do grupo, também era
realizada uma planificacdo mensal e semanal com educadora cooperante e
estagiaria (ver anexo XlV), assim como uma planificagdo individual para

atividades.
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Um outro ponto a referenciar sdao as areas presentes na sala.
Inicialmente foram realizadas listas de verificagdo de materiais, com o objetivo
de fazer o levantamento do material existente e material em falta. De modo
paralelo, com ajuda das criancas, em pequenos grupos, estas foram expondo
sugestdes de materiais que gostavam de ter. Formosinho (2011) refere que os
“‘materiais pedagdgicos sdo os livros de texto no ambito da educacdo de
infancia; tém como funcao central promover o jogar e o brincar, promover o
aprender com bem-estar”.

“‘Quando entramos [numa] escola, as paredes, os moveis e a sua
distribuicdo, os espacos mortos, as pessoas, a decoracgao, etc. tudo nos fala do
tipo de atividades que se realizam” (Zabalza, 1996:232), na sala dos cinco
anos, todos os trabalhos realizados pelas criangas eram expostos, os trabalhos
que no entender das criangas seriam mais importantes, tais como: dia da mée,
dia do pai, dia do amigo, e dia da familia eram expostos no placar a entrada da

sala.

O grupo vivenciou trés projetos ludicos: “O Corpo Humano” (ver anexo
XV), “Pais de Mochila as Costas” e “Histérias em movimento”.

Em todos eles foram abordadas as areas de conteudo, proporcionaram
uma proximidade crianga-crianga e crianga-adulto. O grupo demonstrou
interesse constante, querendo aprender, expondo ideias, sendo reflexivos e

ativos acima de tudo, conseguindo alcangar aprendizagens significativas.

Partindo das observacdes efetuadas e de acordo com as caracteristicas
e necessidades do grupo, a intervengao centrou-se no ato de contar historias,
bem como a sua importancia no desenvolvimento da crianga.

A area da biblioteca, a qual estava um pouco desfavorecida, nao
proporcionava momentos ludicos as criangas, a sua dinamizagao recaiu pelo
interesse do grupo e da equipa cooperante no sentido de proporcionar e
fomentar o trabalho desenvolvido com a pertinéncia do tema escolhido.

Inicialmente foi construido um fantocheiro bem como alguns dos fantoches,
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(ver anexo XVI), a atividade do fantocheiro foi planeada no sentido de
desenvolver a linguagem oral, a criatividade e autonomia da crianga. Podemos
referir que as criangas que brincavam nesta area recorriam com frequéncia ao
fantocheiro para as suas brincadeiras. Brincadeiras, que se tornavam
produtivas. De facto, foi notério o desenvolvimento da linguagem oral, a
autonomia, a espontaneidade no faz de conta, bem como a agilidade com os
fantoches. A imaginacdo nao tinha limites, as historias inventadas pelas
criangas apenas terminavam devido ao tempo estimado, e posteriores rotinas
como o almogo.

Nesta area criavam-se “sessdes de teatro” como referiam as criangas. O
pequeno grupo que estava na area solicitava a equipa pedagogica se podiam
fazer uma sessao de teatro, sendo aceite, os elementos convidavam os amigos
a vir assistir, eram colocadas cadeiras e almofadas para que todos estivessem
confortaveis.

Era objetivo tornar o espago acolhedor, estimulador, acima de tudo
confortavel, onde as criangas pudessem brincar livremente. Refletindo com um
pequeno grupo, verificou-se que a disposi¢do dos livros estava um pouco
confusa, desde logo foi proposto a catalogacdo dos livros. Assim, com a
atividade em causa, consolidaram correspondéncia, conceito de numero, bem
como a seriacéo, ordenando do mais alto ao mais baixo.

As atividades na area decorriam normalmente, até que certo dia a Q,
durante o acolhimento teve uma ideia, mudar a biblioteca para a area das
construgdes, as construgcdes para a area dos jogos e a area dos jogos para o
lugar da biblioteca (ver anexo XVII) os colegas desde logo concordaram
demonstrando entusiasmo.

Com a biblioteca num novo espago, mais amplo, originaram-se mais
ideias. A dinamizagao da presente area teve ainda a introdugéo do flanelografo,
(ver anexo XIX, fotografia n°23) partindo de um material acessivel, simples e
leve, o dispositivo permite que a crianga explore livremente e construa a sua

histéria. As imagens estavam acessiveis as criangas para que pudessem
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experimentar e vivenciar, uma vez que as imagens eram todas do mesmo
material, feltro, dava para trocar as roupas e aderegos com facilidade.

Introduzimos ainda uma mesa, com dois bancos, onde as criangas
podiam realizar as atividades que pretendessem, tais como, criar histérias
ilustrando, entre outros. Para isso tinham ao seu dispor lapis e folhas. A area
continha ainda um quadro preto, no chao estava uma manta e almofadas para
que as criangas estivessem confortaveis.

Albuquerque (2000) refere que contar e ouvir histérias constitui-se como
uma das paixdes mais assumidas e constantes na primeira infancia. Através
das observacgdes realizadas verificamos que se tornava pertinente centrarmo-
nos na hora do conto. Sendo o grupo caracteristico pela sua curiosidade,
entusiasmo, participagdo e o gostar de aprender, destacou-se o interesse no
projeto da dinamizagao da biblioteca “Histérias em movimento”. Com o projeto
foram abordadas varias histérias, as criancas vivenciaram de momentos onde
ouviam histérias: narradas com e sem o auxilio do livro, através de imagens,
dramatizagbes, fantoches e através do flanelografo. Pretendiamos explorar o
dominio da linguagem oral, onde a motivagdo, aprendizagem, criatividade e
imaginagao da crianga ndo tinha limites.

Citando Emilia Traga (in Cavalcanti, 2002:45) “Um dos primeiros pedidos
que a crianca de idade semidtica faz ao seu circulo, familiar e educacional, é a
expressao quase universal: “conta-me uma historia”.” O interesse demonstrado
ficou marcado por momentos em que as criangas solicitavam o conto de uma
historia da biblioteca da sala ou uma histdria trazida de casa. O interesse pelas
histérias era de tal modo intrinseco que, as criangas chegaram a uma certa
altura que nao pediam para lhes contar, mas sim, que lhe fosse permitido
contar aos amigos, tornando-se assim o habito de leitura uma rotina.

Os dispositivos pedagogicos salientaram-se durante a pratica, e
segundo (Bernstein, 1990) é uma “forma especializada de comunicagao”, entao
‘o dispositivo pedagogico € medular para a produgdo, reprodugdo e

transformacgao da cultura”. Podemos dizer que um dispositivo pedagdgico € um
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material que tras a mudanca; € um recurso com o qual o ambiente e o espago
tornar-se-&o ludicos.

Assim, como dispositivo pedagogico criamos a mala das histérias (ver
anexo XIX, fotografia22) recorrendo a uma figura ficticia, a fada, que deixava
todas as sexta-feira uma historia, juntamente com uma carta e uma surpresa
caso acha-se pertinente. O responsavel do dia ficava intimidado aquando
verificacao da caixa das histérias. Como refere Cavalcanti (2006) “o sentido de
mala que guarda histérias e transporta segredos pode ter o sentido de concha
e por isso de principio misterioso”. Desta forma, a mala torna-se num

instrumento de caracter simbdlico e misterioso.

Na sala dos cinco anos, 0 grupo vivenciou mais um projeto em
simultaneo com os dois anteriores, o projeto “O corpo humano” (ver anexo XV).
O projeto surgiu apos visita a uma livraria, onde foi oferecida uma enciclopédia
do corpo humano. Durante aquele dia o interesse em querer folhear a
enciclopédia para ver o que continha foi evidente. Em grande grupo falou-se no
ato e boa vontade que aqueles senhores tiveram, pois como referiu a J “E um
livro muito caro! Temos de cuidar bem dele!”. Deste modo, surgiu o projeto “O
Corpo Humano”. Ainda em grande grupo falamos sobre a importancia de
conhecermos 0 nosso corpo, 0s 0rgaos nele existente bem como a circulagéao
do sangue. Certo dia a crianga B trouxe um esqueleto que tinha em casa para
ficar na sala durante o ano, como referiu “ Eu trouxe para os amigos poderem
ver melhor!”.

O grupo no seu geral é curioso, tem vontade e necessidade de descobrir
e partilhar conhecimentos. O dialogo e curiosidade acerca da visita a livraria foi
pretexto que desencadeou o projeto, partindo de toda a motivagao intrinseca
das criangas demos inicio ao projeto.

Ao longo do projeto foram realizadas pesquisas, bem como a
consolidacdo do conhecimento que o grupo tinha. O conhecimento do grupo
em geral foi positivo, ou seja, houve uma grande quantidade de criangas a

partilhar o que sabia acerca do corpo humano.
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Criamos a chuva de ideia a qual resultou do conhecimento que as
criangas tinham/o que sabiam acerca do corpo humano. Bem como o que
queriam saber, 0 que vamos estudar, onde vamos pesquisar, 0 que queremos
fazer/construir. No final do ano realizamos uma exposicdo com toda a
informacédo que as criangas foram pesquisando bem como partes do corpo

humano que construiram (ver anexo XV)

Na sala o grupo vivenciou ainda o projeto “Pais de mochila as costas”,
era objetivo do projeto envolver os pais.

Ao longo do projeto foram realizadas visitas dos pais a sala onde
realizavam a atividade pretendida; contavam uma historia; traziam novidades
onde dialogavam com o grupo ou falavam da sua profissdo. Nas visitas do
grupo de criangas ao local de trabalho dos pais, era realizada uma visita guiada
pelo espacgo verificando o que se fazia, o trabalho produzido e como era

realizado.

Com os trés projetos de sala, conseguimos trabalhar um leque de
objetivos meramente estabelecidos, bem como articular os trés projetos de
sala. Inicialmente o grupo vivia o projeto das “histérias em movimento” onde
surgiram os outros dois (“Pais de mochila as costas” e “O corpo humano”)

Nao esquecendo a participacdo dos pais/familia, como refere o Decreto-
lei n°5 de 10/02/97, artigo 4°, [pretendemos] “Desenvolver uma relagdo de
cooperagao com os agentes educativos, (...) Participar, (...) [voluntariamente]
em atividades educativas”. A participacdo foi ativa em tudo o que lhes era
proposto, bem como nos portefdlios de crianca (ver anexo XIX fotografia n°22)
nas leituras dos livros que os seus educandos levavam para casa, em
pesquisas, curiosidades, partiiha de materiais de desperdicio, entre outros,
demonstrando uma participacdo constante, adotando o perfil ativo, presente e
participativo nas diversas atividades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Dado por terminado o estagio profissionalizante podemos afirmar que se
traduziu numa nova experiéncia cheia de aprendizagens. Sinto que alcancei
mais uma etapa, quer a nivel pessoal quer profissional. No entanto, é
impossivel ndo agradecer a educadora cooperante e a orientadora de estagio,
que contribuiram para que todo o desenvolvimento e crescimento fossem
possiveis, partiihando medos, duvidas e ideias.

Todo o caminho delineado, todas as batalhas conquistadas e todas as
aprendizagens requerem uma continuidade, procurando novos conhecimentos.

A pratica pedagdgica, as atividades realizadas, o contacto com o grupo
de criangcas e com a educadora cooperante, a partiiha de experiéncias, as
reunides semanais com a educadora, as reunides com a orientadora de
estagio, auxiliaram e enriqueceram toda a constru¢do de um educador
permitindo o sucesso.

Ao longo de toda a pratica pedagdgica esteve presente a cooperagao,
mantendo sempre a presencga, participando ativamente, ao nivel da instituicao
bem como ao nivel do envolvimento parental, criando atividades que
proporcionassem a presenga dos pais/familia e comunidade. As atividades
realizadas em contexto sala partram sempre dos interesses e das
necessidades do grupo, observando e refletindo no sentido de compreender as
necessidades das criangas.

Os lagos afetivos criados tornaram-se fundamentais ao longo de toda a
pratica pedagdgica, facilitaram o bom funcionamento do ambiente educativo.

Ao longo da pratica profissional vivenciei momentos enriquecedores,
com os erros cometidos senti que cresci. Os medos, angustias, o nervosismo, a
insegurancga, o receio de nao estar a realizar o trabalho ideal, a incerteza do
caminho que seguia, eram uma preocupagao constante. Quando gostamos
daquilo que fazemos, o trabalho tem mais sabor, 0 nosso empenho e

dedicacéo sera refletido e todas as barreiras serdo ultrapassadas.
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Com o estudo realizado, focalizado na importancia de contar histérias,

no futuro gostava de aprofundar este estudo, uma vez que as histérias sdo um

elemento crucial no processo de desenvolvimento da crianca. E através das

histérias que a crianga pode ultrapassar os medos, dificuldades, problemas do

dia-a-dia, enriquece o vocabulario, desenvolve a usa capacidade de atencao, a

memaoria e imaginagao.
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Anexo | — Guido da entrevista a educadora cooperante

Fases Objetivos Perguntas / Afirmagoes Tépicos Tempo
Facultar a entrevistada
_ _ Saudagéo.
um ambiente acolhedor Boa tarde, desde ja o meu _
_ . _ Cumprimento. .
Prélogo no sentido de adquirir | obrigado pela sua _ 2min.
_ . o Agradecimento.
colaboracéo nas | disponibilidade. . o
) Disponibilidade.
questdes colocadas.
Dar a conhecer a|A presente entrevista foi
intencdo da entrevista | solicitada no ambito de um
bem como os seus trabalho de investigagao, Apresentacgao. .
Contextualizagao o o . o 4min.
objetivos. para realizagdo do relatério Identificacao.
Reforcar que a entrevista | de Mestrado em Educagao
sera de caracter sigiloso. | Pré-Escolar.
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1- Efetuando uma
Conhecer os momentos _ . .
. retrospetiva a sua infancia, _
Tema 1 — Momentos | relacionados com o ato . Conhecimento de .
o o guarda algumas recordagoes o 4min.
da infancia de contar histérias na _ . momentos da infancia.
. _ _ relativamente ao seu periodo
infancia da entrevistada. . _
Pré-Escolar? Quais?
2-Considera importante o ato
. . | Entender as vantagens e | de contar histérias no o
Tema 2 - Importancia . Importancia de contar .
o as desvantagens de | contexto Jardim de o 4min.
da estratégia o . histérias.
contar histérias. Infancia? Pretende
justificar?
Tema 3 — Tempo Compreender o tempo | 3-Qual a regularidade com Aplicacéo da A
min.
dedicado previsto. que conta historias? estratégia.
4-Relativamente ao tempo,
Tema 4 - Tempo Entender o] tempo quanto tempo considera Aplicacao da Emi
min.
estimado estimado para o ato. ser estimado para contar estratégia
historias?
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) . 5-Considera importante o
Tema 5 — Tipo de Compreender o tipo de _ o _ S .
o tipo de historias a serem Estilo de historias 4min.
histérias historias
utilizadas?
6-Quais ao materiais a que
recorre para contar
o historias? o
Tema 6 — Materiais Conhecer os materiais _ . Diversidade de .
. - 7-Considera importante a o 4min.
utilizados utilizados L _ . materiais
utilizacdo de dispositivos
pedagogicos? Pretende
justificar?
8-Relativamente as
vantagens e desvantagens
o Vantagens e
Tema 7 — Vantagens e | Perceber as vantagens e de contar historias, .
. desvantagens de 6min.
desvantagens desvantagens pretende citar algumas o
contar histérias.
vantagens bem  como
desvantagens?
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Anexo Il — Transcricdo da entrevista realizada a educadora

cooperante

Desde ja queria agradecer a sua disponibilidade e colaboragéao.

Contar histérias enriquece a imaginagao da crianga, vivéncia de
momentos de humor, alimenta o vocabulario, desenvolve o pensamento légico,
a memoria, estimula o espirito critico adquirindo valores para a vida.

A “rotina” de contar histérias é de grande importancia, a mesma ajuda no
desenvolvimento e habilidades da crianca.

Esta entrevista tem como propdésito conhecer a sua opinido acerca da
importancia de contar historias para a crianga.

A presente entrevista sera de carater sigiloso.

1.Efetuando uma retrospetiva a sua infancia, guarda algumas recordagdes

relativamente ao seu periodo Pré-Escolar? Quais?

2.Considera importante o ato de contar histérias no contexto Jardim de

Infancia? Pretende justificar?

3.Qual a regularidade com que conta histérias?
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4.Relativamente ao tempo, quanto tempo considera ser estimado para contar

historias?

5.Considera importante o tipo de histérias a serem utilizadas?

6.Quais os materiais a que recorre para contar das historias?

7.Considera importante a utilizacdo de dispositivos pedagdgicos? Pretende

justificar?

8.Relativamente as vantagens e desvantagens de contar historias, pretende

citar algumas vantagens bem como desvantagens?

Muito obrigada pela colaboracéo.
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Anexo lll — Analise de conteudo da entrevista realizada a educadora cooperante

CATEGORIA SUBCATEGORIAS RESPOSTAS

Sim.

Nao frequentei o pré-escolar.

1- Recordacdes da infancia no . B . _ ]
Tipo de recordacgdes Estive com a minha avo.

contexto Pre-Escolar o
Lembro-me das histérias que ela contava,

algumas inventava.

Sim.
Extremamente importante.

E importante que uma educadora incentive

N
1

Importancia de contar historias Mais-valias -
a familia.

Desenvolve a crianga, na linguagem,

imaginagdo e memoria.

Depende da idade das criangas.
3- Tempo dedicado a contar historias Duracéo das historias Depende da capacidade de atencao e

interesse..

Devemos ter atengao a linguagem e

N
1

Tipo de historias Caracteristicas das historias .
ilustracdes.
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Devemos ser o mais proximas do real.

Livro.
PowerPoint.
Materiais
Fantoches.

Flanelégrafo.

5- Dispositivos pedagdgicos :
Sim.

. Ajudam a crianga a contextualizar a

Importancia o

historia.

Cativam a crianga.

Vantagens So vantagens.

6- Vantagens e desvantagens Desenvolve a linguagem, a imaginagao, o
Desvantagens

pensamento critico e a imaginacgao.
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Anexo IV — Guido da entrevista realizada ao grupo de criangas

Reforcar que a entrevista
sera de caracter sigiloso.

véao ficar comigo, ninguém vai
saber  quem foi que

respondeu.

Fases Objetivos Perguntas / Afirmagoes Tépicos Tempo
Facultar aos entrevistados
um ambiente acolhedor no | Ola. Quero-vos agradecer Saudacao.
Prélogo sentido de adquirir | por estarem comigo aqui. Cumprimento. 2min.
colaboragdo nas questdes | Muito obrigada a todos. Agradecimento.
colocadas.
A entrevista que vos vou
_ _ | fazer é para um trabalho que
Dar a conhecer a intengcao
. eu estou a fazer para
da entrevista bem como os _
o o terminar o meu curso. As Apresentagao. _
Contextualizagao seus objetivos. o 5min.
perguntas que eu vou fazer Identificag&o.
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1- Durante o ano contamos

Tema 1 - Gostade | Conhecer o gosto das _ o A o _
o _ imensas historias. Vocés Gosto por historias. 4min.
historias criangas. o
gostam de historias?
Tema 2 — Contam- ) ] ]
o Saber se tem alguém que 2- La em casa alguem ] o _
vos historias em o o Alguém conta historias. 4min.
lhes conta historias. vos conta histérias?
casa
Tema 3 — Quem é que  Saber quem € que conta 3- Quem é que vos conta _
. L L Quem conta. 4min.
conta as histérias. | historias. historias?
Tema 4 - livros em | Compreender quem tem 4- Em casa tém livros de . .
_ o o Tem livros. 3min.
casa livros de historias em casa. historias?
Tema 5 — local dos | Entender onde se 5- Onde estédo os vossos _
Local. 3min.

livros

encontram os livros.

livros?
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Tema 6 — Gosto por

Conhecer o gosto pelas

6- Gostam de contar

Gosto por historias.

. historias. Saber a quem histérias? 5min.
historias o A quem contam
contam historias. 7- A quem contam?
8- Gostaram das varias
formas que a H utilizou
Tema 7 - Diversidade . para contar historias? | Diversidade de recursos
Compreender quais o0s . .
de o . 9- Qual foi a forma que a e materiais. _
materiais que mais 8min.

materiais/recursos

utilizados no conto

gostaram.

H utilizou para contar
histérias que gostaram
mais?

10-Porqué, querem dizer?

Que recursos gostaram

mais.
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Anexo V - Transcricdo da entrevista realizada ao grupo de criangas

Dados

Questoes

Crianga C

Crianca F

Crianca G

Crianca Q

1- Durante o ano contamos
imensas historias.

Vocés gostam de histérias?

2- L4 em casa alguém vos

conta historias?

3- Quem é que vos conta

historias?

4- Em casa tém livros de

historias?
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5- Onde estao os VvoOssoOs
livros?

6- Gostam de contar
histérias?

7- A quem contam?

8- Gostaram das varias
formas que a H utilizou
para contar histérias?

9- Qual foi a forma que a H

utilizou para contar
historias que mais

gostaram?
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10-Porqué? Querem dizer?

*continuacgao da transcrigao da entrevista

Dados

Questoes

Crianga T

Crianga U

Crianga V

1- Durante o ano contamos
imensas historias.

Vocés gostam de histoérias?
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La em casa alguém vos

conta histoérias?

Quem é que vos conta

histérias?

Em casa tém livros de

histérias?

Onde estiao o0s vossos

livros?

Gostam de contar

historias?

A quem contam?

Helena Isabel Dias Coelho [2013



8- Gostaram das varias
formas que a H utilizou

para contar historias?

9- Qual foi a forma que a H

utilizou para contar
historias que mais
gostaram?

10- Porqué? Querem dizer?
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Anexo VI - Analise de conteudo da entrevista realizada ao grupo de criangas

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

RESPOSTAS

1- Gosto pelas historias

Gostam de histérias

Crianga C

Criangca F

Criangca G

Crianca Q

Crianga T

Crianca U

Crianga V

Sim.
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Crianga C Sim.
Crianga F Sim contam.
Crianca G Sim.
Contam historias Crianga Q Sim.
Crianca T Sim.
Crianga U O meu pai as vezes.
Crianga V Sim.
2- Contar historias em casa Crianga C Pai e a mae.
Crianca F Pai e irmao.
Mé&e as vezes.
Quem conta Crianca G Mae.
Crianca Q Mae, avo e pai.
Crianca T Irmaos, eles inventam.
Crianca U Mae. As vezes a irma.
Crianga V Mae e irmaos.
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3- Livros de historias

Crianga C

Sim. Infinitos.

Criangca F
Criangca G Sim.
Tém livros Crianca Q
Crianca T Tenho.
Crianca U .
Crianga V Sim.
Crianga C Quarto.
Criangca F Sala.
Crianca G Sala e sétao.
Onde estao Crianca Q | Sala.
Crianga T Quarto.
Crianca U Escritorio.
Crianga V Sala.
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4- Contar histérias

Crianga C Sim.
Crianga F Adoro.
Criangca G

Gostam de contar Crianca Q
Crianca T Sim.
Crianca U
Crianga V
Crianga C Irma.
Crianca F Pais, aos bonecos. As vezes A

avo.
Criangca G Mae.
A quem contam Criangca Q | Avo e aos peluches.

Crianca T Irmaos.
Crianga U Mae, as vezes a mim.
Crianca V Pai, m&e, irm& mais nova e aos

peluches.
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5- Dispositivos pedagogicos

Crianga C Sim.

Crianga F Adorei.

Crianca G .

Gostaram das varias formas para - Sim.
Crianca Q
contar historias Crianca T Gostei muito.

Crianca U
Sim.

Crianga V

Crianga C Flanelégrafo, fantocheiro.
Computador (ppt), quanto te

Crianca F vestiste, fantocheiro e
flanelégrafo.

Criangca G Fantocheiro.

Qual gostaram mais

Crianca Q Fantocheiro e flaneldgrafo.

Crianca T Fantocheiro e flanelégrafo.

Crianca U Todos.
Todos. Gostei muito quando te

Crianga V

vestiste.
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Anexo VIl — Guiao da entrevista realizada as maes

Fases Objetivos Perguntas / Afirmagoes Tépicos Tempo
Facultar aos
entrevistados um Saudacéo.

. ambiente acolhedor no | Boa tarde, desde ja o meu Cumprimento. .
Prélogo _ . _ _ o _ 2min.
sentido de adquirir | obrigado pela disponibilidade. Agradecimento.
colaboragéo nas Disponibilidade.

questdes colocadas.

Dar a conhecer a A presente entrevista foi

intencdo da entrevista | solicitada no ambito de um

bem como os seus trabalho de investigagao, Apresentacao. .
Contextualizagao o _ . - 3min.

objetivos. para realizagdo do relatério Identificagao.

Reforgar que a entrevista

sera de caracter sigiloso.

de Mestrado em Educacao

Pré-Escolar.
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Conhecer os momentos

1-Efetuando uma retrospetiva

. a sua infancia, guarda _
Tema 1 — Momentos | relacionados com o ato Conhecimento de .
R o algumas recordacgodes o 4min.
da inféncia de contar historias na momentos da infancia.
relativamente ao seu periodo
infancia da entrevistada. )
Pré-Escolar? Quais?
o Entender as vantagens e | 2-Considera importante .
Tema 2 — Importancia o _ Importancia de contar .
as desvantagens de contar historias no Jardim de o 4min.
da estratégia o _ o historias.
contar historias. Infancia? Pretende justificar?
3-Com que regularidade
considera a pratica de contar
histérias?
Tema 3 — Tempo Compreender o tempo | 4-Tem por habito a pratica de Aplicacao da 1omi
min.
dedicado previsto. contar historias ao seu filho? estratégia.

5-Relativamente ao tempo,

quanto tempo considera

estimado para contar
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histérias?
Tema 4 - Tipo de Compreender o tipo de 6-Que tipo de histdrias _ o .
] o . _ Tipos de historias Smin.
histérias histérias considera importantes?
7-Considera importantes os
| recursos utilizados para _ .
Tema 5 — Materiais Conhecer os materiais S Diversidade de .
- contar histérias? Como por . 3min.
utilizados utilizados . materiais.
ex. fantocheiro, flaneldgrafo,
entre outros.
8-Relativamente as
vantagens e desvantagens Vantagens e
Tema 6 — Vantagens e | Perceber as vantagens e o .
de contar historias, pretende desvantagens de 6min.
desvantagens desvantagens . o
citar algumas vantagens bem contar histérias.
como desvantagens?
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Anexo VIl - Transcrigdo da entrevista realizada as maes

Questodes

Dados

1- Efetuando

uma

retrospetiva a sua infancia,

guarda

algumas

recordagcoes relativamente

ao seu periodo Pré-

Escolar? Quais?
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contadas. Também tinhamos periodos onde
faziamos trabalhos manuais e penso que foi
ai que comecei a gostar tanto de trabalhos

manuais.

2- Considera importante

contar histérias
Jardim-de-infancia?

Pretende justificar?

no

Sim, acho que o contar histérias no jardim-de-
infancia € muito importante, porque existem
criangas que infelizmente € o unico sitio onde
Ihes é contada histérias. Acho que o ouvir
historias faz com que as criangas possam
entrar num mundo imaginario onde podem
ser super-herdis ou 0 que quiserem, e iSso é
muito importante porque faz com que as
criangas adquiram autoconfianga pois em
muitas situagdes podem interiorizar as

personagens e enfrentar diferentes situacdes.

Considero muito importante na minha
opinido € também uma forma de
aprendizagem. As histérias ensinam,
abrem a imaginacgéao, fazem de certa
forma sonhar e fazem com que a
memoria das criangcas comece a

funcionar.
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3- Com que regularidade
considera a pratica de

contar historias?

Penso que pode haver um periodo de contar
historias todos os dias, nem que seja uma
histéria curta, ou entdo para os meninos mais
livro e ir

crescidos podem pegar num

contando a histoéria por capitulos.

Considero importante contar histérias
todos os dias quer seja no jardim-de-
infancia ou em casa nem que sejam de
porte pequenino, a minha experiéncia

diz-me que as criangas gostam.

4- Tem por habito a pratica
de contar historias ao

seu filho?

Sim, gostava de poder contar mais mas o
tempo torna-se escasso. Mas sei que muitas
vezes a C conta a avd, como esta mais
tempo com a avo e a avd tem mais tempo
para lhe dedicar. Mas quando posso conto,
até porque ela pede. Tenho pena é que isto
acontece mais ao fim de semana, pois é

quando temos mais tempo.

Tenho, embora seja em média uma
historia por semana. Fago muitas vezes
noite, logo estou pouco tempo com ele,
mas quando ele pede ou eu pergunto se
ele quer, se ele quiser eu conto, desde

que tenho um bocadinho de tempo.
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5- Relativamente ao tempo,
quanto tempo considera
estimado para contar

historias?

6- Que tipo de histérias

considera importantes?
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7- Considera importantes

os recursos utilizados
para contar historias?
Como por exemplo o

fantocheiro,

flanelégrafo, entre
outros.

8- Relativamente as
vantagens e

desvantagens de contar
historias pretende citar
algumas vantagens bem

como desvantagens?
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Anexo IX — Analise de conteudo da entrevista realizada as maes

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

RESPOSTAS

1- Recordacgbes da infancia no contexto

Pré-Escolar

Guarda recordacoes

Mae A - Sim.

Mae B — Guardo muitas.

Tipo de recordacdes

Mae A — Quando iamos para o tapete ouvir
historias. Quando inventava e contava aos

amigos.

Mae B - Brincadeiras, das fichas que trazia ao

fim de semana.

2- Importancia de contar historias

Mais-valia

Mae A - Sim. Faz com que as criangas entrem

num mundo imaginario, adquirem confianca.

M3ae B - E também uma forma de

aprendizagem, ensinam, abrem a imaginagao.
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w
1

Regularidade com que conta histérias

Com que regularidade

Mae A — Todos os dias.

Mae B — Todos os dias. Em casa e no Jardim-

de-infancia.

I
1

Habito de contar historias

Costuma contar

Mae A - Sim mas gostava de contar mais.

Mae B - Tenho, uma por semana em média.

()]
1

Tempo dedicado a contar histérias

Duracao das histérias

Mae A — Entre trinta minutos e uma hora.

Dependa da histéria

Mae B - Entre trinta e quarente minutos.

(@)
1

Tipo de histérias

Caracteristicas das historias

Mae A Aventura, histérias que falem da
amizade, respeito pelo outro. Histérias que

transmitam valores.

Mae B - Todo o tipo de histoérias, desde que

respeitem o gosto da crianga
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Mae A - Sim. Eu utilizo.

Importéancia
Mae B — Sim.
7- Dispositivos pedagdgicos _ .
Mae A - Fantoches e flanelégrafo.
Materiais
Mae B - Fantoches.
Mae A - Vantagens sim. Aquisicdo de novas
Vantagens . o
palavras, criangas mais interessadas, o gosto
7- Vantagens e desvantagens pela leitura.
Desvantagens Mae B - vantagens, o desenvolvimento social,

moral e inteletual e adquirem novas palavras.
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Anexo X — Graficos - caraterizacéo

Grafico 1

Idade dos Pais

4%
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36-40 ANOS
m 41-45 ANOS
M 46-50 ANOS
51-55 ANOS
m 56-60 ANOS

Grafico 2

Idade das Maes
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Grafico 3

N2 de Irmaos

13%

m 0 IRMAOS
E 1 IRMAO
m 2 IRMAOS

Grafico 4

Habilitagoes Académicas
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Grafico 5

Profissao do Pai
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Grafico 6
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Grafico 7

Estado Civil dos Pais
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Grafico 8

Localidade das Criangas

m ST. TIRSO

4% W
0

B S. TOME DE NEGRELOS (ST. TIRSO)

8% m SEQUEIRO (ST. TIRSO)

B LAMELAS (ST. TIRSO)

® BURGAES (ST. TIRSO)

m VILA NOVA DE FAMALICAO

Helena Isabel Dias Coelho |2013



Grafico 9

Possui automovél préprio
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Grafico 10
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54%
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Anexo Xl — Registos de incidente critico dia 22 de Maio de 2013

Idade: 5 anos

Intervenientes: Crianca J

Local: Sala dos 5 anos, em grande grupo
Data: 22/05/2013

Incidente:

Inserido no projeto de sala “O Corpo Humano”, em grande grupo
estdvamos a estudar os ossos do esqueleto humano. A estagiaria levou um
protétipo do esqueleto humano para que conseguissem observar com mais
particularidade.

Durante o dialogo com o grande grupo a J colocou o dedo no ar, apos
ter permissdo questionou se todos os animais tinham osso, perante esta
questao achei pertinente ndo responder mas sim perguntar aos colegas o que
achavam. As respostas variaram entre o sim e o ndo. Uma vez que o grupo
demonstra interesse em realizar pesquisas em casa e na escola, pedi para que
pesquisassem e no dia seguinte trouxessem as pesquisas. A curiosidade da J
era grande, a mesma pediu se podia ir a internet com uma amigo pesquisar,
assim foi. No final da manha, antes da higiene de almogo ja tinha a sua
pesquisa e a sua questao estava resolvida, entdo disse aos colegas que nao ia
dizer “amanha trazemos as pesquisas, porque se eu disser depois vocés ja vao
saber”, os amigos concordaram.

No dia seguinte, apdés os bons dias e as novidades as pesquisas
comegaram a fluir, todos muito entusiasmados comecaram a falar acerca do
que pesquisaram. Chegaram a conclusdo que realmente uns tém e outros nao,
trazendo imagens de animais que tem osso e dos que nao tem.

Como habitual, as pesquisas realizadas foram anexadas na capa das

pesquisas para sempre que quiserem consultar.

Comentario:
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O registo da presente observagdo tornou-se significativo pela
curiosidade demonstrada por uma nova aprendizagem. Esta € uma
caracteristica muito peculiar do grupo, em que gostam de saber sempre mais,
onde um pequeno tema se desenrola e se aprofunda com facilidade.

Uma vez que o estudo do momento se baseava nos ossos do esqueleto
humano o grupo podia ficar s6 nesta tematica, mas o seu interesse e sentido

investigativo “sao mais fortes” dai surgir uma nova pesquisa.
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Anexo Xl — Registos de incidente critico dia 6 de Junho de 2013

Idade: 5 anos

Intervenientes: Crianca A, F,Je O

Local: Sala dos 5 anos, na area da casinha
Data: 06/06/2013

Incidente:

Ap0s ter terminado a atividade em grande grupo, estagiaria e educadora
cooperante em conversa com o grupo foi decidido que de seguida cada um
escolhia a area que pretendia para a brincadeira livre.

Quando me aproximei da area da casinha, verifiquei que o grupo que se
encontrava nesta mesma area as suas brincadeiras iam de encontro a
realidade, em que as bonecas que se encontram nesta area eram os filhos,
bem como as conversas que as criangas estabeleciam.

Num certo momento, F diz a O “Vou levar o meu bebé a passear, esta a
chorar!” responde a O “Eu posso ir com vocés.” Responde a F "Anda entéo
porque ele esta a chorar muito!”. As duas andaram pela sala a passear.
Durante o passeio numa das conversas a F pergunta a O “Gostas da roupa do
meu bebé?” responde a O “Gosto, é gira, onde compras-te?”, responde a F “Foi

a madrinha dele que Ihe ofereceu!”.

Comentario:

Como se pode verificar neste pequeno grupo que brincava livremente na
area da casinha, a fungéo simbdlica esta bem presente.

O grupo dos 5 anos no geral € um grupo desenvolvido, nas suas
brincadeiras a realidade esta muito presente, é notorio determinadas situagoes
que vivenciaram com familiares proximos e as querem “partilhar” com os

amigos recordando-as vivenciando-as novamente numa brincadeira.
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Anexo Xl — Registos de incidente critico dia 28 de Setembro de 2013

Idade: 5 anos

Intervenientes: Criangca Y e M
Local: Polivalente, Acolhimento
Data: 28/09/2012

Incidente:

No polivalente, local onde todos os dias se realiza o acolhimento de
todas as criangas, desde as 7h30 até as 9h, hora em que as educadoras
iniciam a sua atividade, tive a oportunidade de constatar que a Y e a M
estavam a conversar com uma auxiliar afirmando que a mesma no ano letivo
anterior usava Oculos. A auxiliar ao principio referia a Y e a M estavam
enganadas, mas a Y insistia “no ano passado tu usavas oculos!” até que a

auxiliar afirmou que era verdade e explicou o porque de este ano ja ndo usar.

Comentario:

Neste registo podemos verificar que as duas criangas implicadas
estavam cientes de que a auxiliar no ano anterior usava 6culos e este ano nao
usa, ao inicio a auxiliar dizia que estavam enganadas, mas por fim teve mesmo
que dizer a verdade pois as duas criangas estavam certas.

Aqui verificamos que houve uma mudanga, e passado cerca de um més
quando as criangcas encontraram a auxiliar verificaram desde logo que a
mesma tinha algo diferente. A memoaria destas duas criangas ajudou a que as

mesmas notassem a diferenca.
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Anexo XIV - Exemplo de uma planificagdo semanal

Caixa das Histérias

Expressao Motora Atividades Livres
,/f/ K;
" A A =
w \ y
Histdria "A que sabe a lua?" de 2\\ o | Ensaios paraa
Michael Gejmiec, Kalandraca o _ festa final de ano
*k Em Atividades |~
_— .
3 = Flanelografo
Organizacéo do _
Ambiente educativo |~ | Semana 20 a 24 de Maio * & EEEN
Exterior ; Prova diferentes
/| Projeto ludico | ———~ | A Alimentagéo tipos de péo
Yk HEEEE 1‘ | 7
I|I \I" .M.-H.-""“---E_r ff"
\-" Corpo Humano ' .
R - = Grupo - Pao e derivados
Scree LW ey Pesquisas * & HEEmm
J \\\\ * = :
; Y = P
- - _ . o g _.
rr_ _-|| rr—————-| Porque temos 'I' N _II
|| Jogos de memdria | || || SRR || Formigueiro? I Confecao de DEOJl
] —lJ LL — -d ]

L
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Legenda:

Imwidade proposta pelo adulto

Atividade realizada pelo adulto
—

L

Atividade proposta pela crianca I

[— . ) i
Atividade realizada pela crlanil

Area de Formacdo Pessoal e Social *

Area de Conhecimento do Mundo *

Area de Expressdo e Comunicagdo
Dominio da Expressdo Motora I8
Dominio da Expressdo Dramatica Il
Dominio da Expressdo Plastica
Dominio da Matematica [l

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita [l
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Objetivos:

* A crianca deve ser capaz de partilhar com os colegas e com os adultos

« A crianca deve ser capaz de se relacionar com as outras criancas

« A crianca deve ser capaz de cooperar com as outras criancas

« A crianca deve ser capaz de cumpri as regras de convivéncia social por iniciativa propria
* A crianca deve ser capaz de utilizar objetos utilizando o seu nome correto

* A crianca deve ser capaz de ir buscar o que necessita

« A crianca deve ser capaz de executar o seu trabalho até ao fim

« A crianca deve ser responsavel por determinadas tarefas

* A crianca deve ser capaz de orientar um jogo sem ajuda do adulto

« A crianca deve revelar autoestima

« A crianga deve ser capaz de superar uma situacdo de conflito com os colegas
* A crianca deve ter iniciativa de pesquisa

« A crianca deve ser capaz de descrever acies pormenorizadamente

* A crianca deve ser capaz de se exprimir oraimente com autonomia e clareza
+ A crianca deve ser capaz de demonstrar interesse por contar historias

« A crianca deve ser capaz de brincar desempenhando o papel do adulto

* A crianca deve ser capaz de variar a velocidade e intensidade da voz

» A crianca deve ser capaz de demonstrar diferentes emocies

* A crianca deve ser capaz de improvisar dialogos

« Acrianca deve manusear corretamente diferentes materiais

» (O adulto deve se capaz de proporcionar momentos de aprendizagem a crianca
+ (O adulio deve ser capaz de estimular a memaria da crianca

+ |0 adulto deve proporcionar momentos em que estimule a criatividade na crianca
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Anexo XV — Projeto ludico — O corpo humano

Data inicio: 15 de Novembro de 2012

Data inicio: 31 de Maio de 2013

Justificagao do tema do projeto “O Corpo Humano”

Apo6s uma visita a Livraria Sumo de Letras a qual pertence aos avés de
uma crianga do grupo dos 5 anos, onde as criangas tiveram a oportunidade de
ouvir uma histéria contada pela educadora cooperante, ver e conhecer o
funcionamento da livraria assim como os livros |a existentes desfrutando dos
mesmos folheando-os.

No final da visita, os avos da crianca M ofereceram ao grupo uma
enciclopédia do Corpo Humano, as criangas desde logo agradeceram e o seu
entusiasmo foi notério.

Durante a viagem de regresso a escola e durante aquele dia o interesse
em querer folhear a enciclopédia para ver o que nela continha foi evidente.

Em grande grupo falou-se no ato e boa vontade que aqueles senhores
tiveram, pois como referiu a J “E um livro muito caro! Temos de cuidar bem
dele!”

Uma vez que o interesse em ver a enciclopédia e o que nela estava
escrito foi grande e notdrio, em conversa com o grupo e meramente solicitado

pelos mesmos surgiu o projeto “O Corpo Humano”. Ainda em grande grupo
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falamos sobre a importancia de conhecermos o0 nosso corpo, os 6rgaos nele
existente bem como a circulagdo do sangue, foram pontos que se destacaram

na conversa.

Dias depois a crianga B trouxe um esqueleto que tinha em casa para

ficar na sala durante o ano letivo, como referiu “ Eu trouxe para os amigos
poderem ver melhor!”.

O projeto de escola, este ano letivo tem como tema “Educagdo para uma
alimentacao saudavel”’, o mesmo vai ajudar no estudo do corpo humano.

O grupo no seu geral é curioso, tem vontade e necessidade de descobrir
e partilhar conhecimentos. O dialogo e curiosidade acerca da visita a Livraria

foi pretexto que desencadeou o projeto, partindo de toda a motivagao intrinseca

das criangas sera dado inicio ao projeto.

Questoes de base que sustentam o projeto

ApOs dar inicio ao projeto, o grupo foi questionado acerca da tematica
que iriam estudar, perguntou-se o que sabiam. O conhecimento do grupo em
geral foi positivo, ou seja, houve uma grande quantidade de criancas a partilhar
0 que sabia acerca do corpo humano

A chuva de ideia a qual resultou do conhecimento que as criangas

tinham/o que sabiam acerca do corpo humano foi realizada pela estagiaria.
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Areas de contetido

No sentido de corresponder

aos interesses do grupo, as suas

caracteristicas e por conseguinte ao projeto em estudo todas as areas de

conteudo contempladas nas Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-

Escolar (1997) serdao abordadas, as mesmas serao ajustadas de acordo com a

atividade em questéo.

Intengoes do projeto

Apos a percecdo da estagiaria e da educadora cooperante acerca do

interesse do grupo e que o0 mesmo estava adequado ao contexto, oferecendo
uma enorme interesse o qual podia envolver as familias, formulou-se as
seguintes intengdes:

e Proporcionar a vivéncia de um clima democratico baseado no

dialogo, na partilha, na cooperagao e na entreajuda;
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e Estimular o desenvolvimento de atitudes cientificas (observagao,
descrigcao, analise e explicacao);

e Estimular habitos de pesquisa;

e Envolver as familias no processo de ensino aprendizagem dos
seus filhos;

o Estabelecer relacbes de colaboracdo com a comunidade

educativa.

Fase | — Definicao do problema

Em grande grupo as criangas foram questionadas acerca do que
queriam saber sobre o corpo humano.

Dos seus interesses surgiu a seguinte teia:

Como é o sistema
digestivo?

\ Sistema respiratorio
Como nascem o0s bebés 2 P

_ Paladar
Olfato
O que vamos
Os 08S0S < ——— Visao
estudar?
Coracao
Tato
Audicgdo
Os dentes O sangue
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Fase Il — Planificacao e desenvolvimento do

trabalho

Foi questionado ao grupo como vao pesquisar e como. No sentido de

dar resposta as mesmas o grupo conclui:

Onde vamos pesquisar?

Livros Em casa na internet

Ca na escola na internet Enciclopédias

Foi sugerido ao grupo que em casa pedissem ajuda aos pais, pois como
referenciaram “em casa na internet” precisam da ajuda dos pais/irméo.

A colaboracgio dos pais nestas atividades é importante para a motivagao
do filho, por outro lado a colaborag¢ao do pai pode trazer novas ideias.

Seguidamente, o grupo demonstrou interesse na construgcao dos 6rgaos,
ao mesmo ritmo que os iam estudando. Com isto, surgiu a ideia de realizar
uma exposicao para que os pais pudessem ver os trabalhos e como referiu o U
também podem aprender.

Para dar inicio ao trabalho realizou-se uma chuva de ideias com o que

querem fazer:
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Boca O que queremos fazer?
/I
,/ |
¥ | )
Pesquisar . LY
| »
" : y N
Construir Olho N
4 Pesquisar
Tato
Construir
e Esqueleto
Pesquisar N
Construir .
Pesquisar
v
Construir

QOuvido

\ Pesquisar

Construir

Nariz

[
(e
15

| 2 Pesquisar

Construir
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Fase Ill - Execucao

* Balao

. |* Colabranca

* Jornal

* Tintas, branca,

* pretae castanha

Olho

Tato

= Ouvido

Ossos Como vamos construir?
|

* Cartdo grosso

* Colabranca

‘ « Papel higiénico

v ¢ Tintas, branca, preta,

* Papel higiénico
* Colabranca
* Base (cartdo)

Nariz Boca castanha, rosa, bege e
laranja
* Recipienteiogurte * Prato plastico
* Papel higienico * Esponja
. Cpla branca * Placafina de esferovite
* Tintabege + Tintas, vermelha, rosa,

pretae bege

Numa primeira fase, uma vez que o grupo solicitava a aprendizagem e
demonstrava interesse no livro que lhes foi oferecido, procedeu-se a leitura do
mesmo.

Partindo dos interesses do grupo, iniciou-se o projeto com os cinco
sentidos.

As pesquisas serdo realizadas em pequenos grupos (maximo 3
elementos), as criangas sao escolhidas consoante o0s seus interesses

individuais. A escolha do numero de criangas por grupo surgiu apds conversa
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em grande grupo onde apresentaram as suas razdes, explicando o porque de
trés elementos ser consideravel, como referiu a crianga “Eu acho que 3 chega,
porque se nao os amigos vao ficar parados sem fazer nada, e vao estar a ver

os outros a fazer as coisas”.

1?2 Etapa - Visao

Iniciamos a atividade com a pesquisa acerca da visdo. O grupo
constituido pelas criangas O e U juntamente com a estagiaria procederam a
pesquisa na sala de informatica.

Com a pesquisa realizada procedeu-se ao registo da mesma e por
conseguinte a constru¢ao do olho.

Para a construcdo foi necessario 1 baldo, jornal (cortado aos
bocadinhos), cola branca e tinta branca, preta e castanha. O modo de
construcao foi escolhido pelo grupo. Encheram o baldo, atou-se e comegaram
a colar os bocadinhos de jornal com a cola branca no baldo. Assim que
terminado, deixou-se secar, de seguida procederam a pintura.

Para concluir o sentido em estudo realizou-se uma atividade a qual consistiu:
em pares, com uma lanterna pequena uma crianga projetava a luz para o olha
da colega e via a iris a aumentar ou diminuir consoante a distancia que estava

aluz.
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22 Etapa — Audicao

Em grande grupo recaiu o interesse na construgao do ouvido. O meio de
pesquisa foi o computador, o trabalho foi realizado pela F e V com ajuda da
estagiaria, seguidamente passaram ao registo e apresentagao aos colegas das
pesquisas que realizaram.

Para a construgdo escolheram utilizar cartdo, papel higiénico (aos
bocadinhos), cola branca e tinta branca, preta, castanha, bege, azul, verde,
rosa e laranja. Com uma imagem retirada nas pesquisas delinearam o cartéo,
recortaram, de seguida com a pasta (cola branca e papel higiénico)

preencheram o ouvido, delimitando as zonas.

Helena Isabel Dias Coelho |2013



32 Etapa — Paladar

Seguidamente, as criangas J e U realizaram a pesquisa acerca do
paladar. Posteriormente realizaram os revistos para apresentarem em grande
grupo.

Na construg&o da boca o grupo decidiu que necessitava de um prato de
plastico, uma placa de esferovite (que tinham na sala nos materiais de

desperdicio), um bocadinho de esponja e tinta vermelha, rosa, preta e bege.
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42 Etapa — Os Ossos (esqueleto humano)

Apos breve dialogo em grande grupo as criangas mostraram interesse
em passar ao estudo dos 0ssos e posteriormente voltariam aos cinco sentidos.

Sendo um dos grandes objetivos do projeto, ir de encontro aos
interesses do grupo, sem controvérsia avangou-se com 0 mesmo.

A estagiaria levou um esqueleto para a sala para que cada crianca
tivesse a oportunidade de ver pormenorizadamente cada 0sso.

O grupo desfrutou de uma oferta realizada pela estagiaria, um livro sobre
0 corpo humano, incluindo um puzzle do esqueleto humano. Apéds leitura do
livro, passaram a montagem do esqueleto, era objetivo da atividade consolidar
o conhecimento anteriormente adquirido, na construgédo do puzzle.

Nume breve reflexdo acerca da atividade, o grupo demonstrou interesse
e participacao, sempre atentos, questionando sempre que necessario, indo de
encontro as intengdes do projeto.

As criangas C e R, procederam a construcdo do esqueleto humano,
anteriormente em conversa conduziram a que na construgédo utilizassem uma
base de cartdo grosso, papel higiénico (aos bocadinhos) e cola branca
iniciaram a constru¢gdo. Um outro grupo constituido pela G, N e V realizaram a

escrita das legendas a computador com a ajuda da estagiaria.
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52 Etapa — Olfato

Segundo escolha em grande grupo, as criangas decidiram que queriam
estuda o olfato.

A crianga U uns dias antes trouxe um recipiente de iogurte, como referiu
“‘Helena isto aqui é para quando construirmos o nariz, fazemos com isto!”
aceitando a sua ideia, respondi que na altura em grande grupo expunha a sua

ideia.
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Assim que iniciou o didlogo em grande grupo a U expos a sua ideia, os
amigos desde logo concordaram. As criangas | e X procederam a
construcao escolhendo os préoximos passos. A cor do nariz e construgao

foi escolhido pela crianga | e pela X.

62 Etapa — Tato

Por ultimo, mas ndo menos importante, procedeu-se a constru¢cado do
tato. Em conversa em grande grupo, ficou decidido que “era interessante” como
referiu a F construirem o tato com uma luva. Como referiu a V “podiamos fazer
assim: na luva colocamos alguma coisa para encher”; acrescentou a Y “podia
ser farinha!”, grupo aceitou as ideias dos colegas procedendo a construgao a

crianga |.
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72 Etapa — Pesquisas
e Como é 0 nosso cérebro
e Como é 0 nosso coragao
Em grupos de dois foram realizadas pesquisas. A crianga Y e a crianga
D pesquisaram sobre o coragdao. Outro grupo constituido pela crianga | e
crianga J pesquisaram acerca do cérebro. No final das pesquisas realizaram

um registo para apresentarem aos amigos.

Apods dialogo com o grupo foram refletidos todos os trabalhos realizados
bem como as pesquisas, falando-se um bocadinho de cada uma, no sentido de
consolidar o que foi aprendido.

Relativamente ao tema do corpo humano ainda existe muito mais a
explorar, mas devido ao tempo nao é possivel, contudo o projeto foi no seu
desenrolar de encontro aos interesses das criangas e estas estiveram

motivadas no seu desenrolar.
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Realizando uma autoavaliagdo ao projeto, considero que no inicio tive
uma certa dificuldade em comegar, mas com a ajuda da orientadora de estagio
e da educadora cooperante penso que consegui evoluir.

A motivagao das criangas foi importante, partindo dos seus interesses o
projeto foi evoluindo. Penso que o projeto teve um desenrolar produtivo, as
criangas foram participativas o que gerou um projeto interessante.

Foi notério o conhecimento que o grupo acarretou com as pesquisas
realizadas, posso dizer que me sinto satisfeita com este projeto, sinto que
aprendi e que as criancas também aprenderam. Posso dizer que a missao foi

comprida.

Relativamente a divulgacao, no inicio do projeto foi solicitado em grande
grupo pela crianca U realizar uma exposi¢cao na entrada do jardim-de-infancia e
convidar todo a comunidade, contudo nao sendo possivel foi dialogado com as
criangas em grande grupo explicando o porqué. Compreendendo, desde logo
arranjaram solugdes, perguntou a V “Podia ser entdo no corredor!” as restantes
criancas concordaram, sendo viavel ficou decidido que a exposicao seria no

corredor do pré-escolar.

Durante a exposicédo foi notério o contentamento das criangas dos 5
anos, receberam imensos elogios pelo trabalho desenvolvido. As mesmas
explicavam aos visitantes, fazendo-se de guias. Esta atividade proporcionou
momentos de partilha de conhecimento, quer com os pais quer com 0s amigos

dos 3 e 4 anos.
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Anexo XVI — Reflexao introdugao do fantocheiro

Area da biblioteca — Introdug&o do fantocheiro

A atividade do fantocheiro foi planeada no sentido de desenvolver a
linguagem oral e a autonomia da crianga. Deste modo, seguiu-se um
planeamento cuidado onde no desenvolvimento pudesse existir uma interagéo
entre a estagiaria e as criangas.

Assim sendo, as ideias para a construgcédo do fantocheiro foram surgindo
de forma debatida selecionando-se as ideias mais aliciantes e o modo ideal
para a construcao do fantocheiro.

Foram utilizados materiais do nosso dia-a-dia, como um bardo de casa
de banho e a cortina que posteriormente foi decorada.

Como inauguragao do fantocheiro foi contada uma histéria, com o intuito
de motivar o grupo para futuras atividades na area da biblioteca.

Esta atividade foi muito bem conseguida pois a procura das criangas ao
fantocheiro para brincar tem tido uma aderéncia assidua, incluindo as criangas
mais reservadas o que significa a exceléncia da realizagdo da atividade uma
vez que os objetivos principais desta baseiam-se no desenvolvimento da

linguagem oral, autonomia e espontaneidade no faz de conta.

Data: 6 de Margo
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Anexo XVII - Planta da sala
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Anexo XVIIKI - Rede curricular
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Anexo XIX — Registo fotografico
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