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«A melhoria do ensino € um processo de desenvolvimento [...] esta melhoria ndo se
consegue por mero desejo, mas pelo aperfeicoamento, bem refletido, da competéncia

de ensinar [...]».

(Stenhouse, citado por Campos, 2001:2)




RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Apresenta o percurso profissional
e pessoal da estagiaria durante as intervencgdes realizadas naquelas duas valéncias
de ensino. Para tal, este trabalho esta sustentado em material tedrico e cientifico de
varios autores que defendem a Diferenciacdo Pedagdgica, a Metodologia de Trabalho
de Projeto, o Método Ativo, entre outras referéncias didaticas no ambito destes dois
contextos. Foi igualmente tida em conta a legislacdo portuguesa que suporta a
Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Toda esta informacao foi
ajustada a respetiva pratica educativa, na qual as criancas/alunos desempenham um
papel fundamental como participantes ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados obtidos foram registados através de diversas técnicas e
instrumentos de observacgéao utilizadas ao longo do estagio, com vista a perceber quais
as necessidades e interesses do grupo/turma e de cada crianga/aluno.

Finalmente, pretendeu-se evidenciar que devemos ter em consideragdo a
continuidade educativa entre estas duas valéncias de ensino através de praticas de
articulacao curricular ativa, visando o constante desenvolvimento da crianga, o que
nos torna profissionais reflexivos e criticos da nossa atuacdo educativa face ao
processo de ensino-aprendizagem. E com estes objetivos em mente que o
educador/professor deve promover oportunidades de aprendizagens ativas e

significativas, num ambiente estimulante e desafiador.

Palavras-chave: diferenciacdo pedagogica: metodologia de trabalho de
projeto; método ativo; continuidade educativa; profissionais reflexivos; aprendizagens

ativas e significativas.




ABSTRACT

The present report was developed in the scope of Master’'s degree in
Preschool Education and 1st Primary School.

In this way, it presents the professional and personal passage of the trainee during the
participation in those two valences of education. This work is supported in theoretical
and scientific material of various authors who defend the Pedagogical Differentiation,
the Methodology of Project Work, the Active Method, among other didactic references
in the scope of these two contexts.

The Portuguese legislation that supports Preschool Education and 1st Primary School
was equally taken in account.

In addition, all this information was adjusted to practical education, in which the
children/pupils play an important role as active participants in the learning process.

It is also important to point out that all the gathered results were obtained through
diverse techniques and observations during the period of the internship, with the
purpose of perceiving which are the necessities and interests of the group/team and of
each child/pupil.

In conclusion, it was intended to show that we must take into consideration
the educational continuity in these two education valences through practices of active
curricular joint, aiming at the constant development of the child. This will make us
reflective and critical professionals in our educational performance of the teacher
learning process. With these objectives in mind the educator/professor must promote
opportunities of an active and significant learning, in a stimulating and challenging

environment.

Keywords: pedagogical differentiation; methodology of project work; active method;

educative continuity; reflective professionals; active and significant learning.
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INTRODUCAO

O presente relatorio, que se intitula “A Construcdo da Profissionalidade —
Contributos para a reflexdo da pratica pedagdgica”, foi realizado no ambito das
Unidades Curriculares de Estagio | em Educacdo Pré-Escolar e de Estagio Il em 1.°
Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti,
procurando dar a conhecer a nossa pratica desenvolvida ao longo do estagio, na
valéncia de Jardim-de-Infancia e de 1.° Ciclo do Ensino Basico, no sentido de construir
uma base ajustada numa pratica reflexiva.

Assim, ao longo das duas experiéncias de estagio, foram efetuadas diversas
pesquisas no sentido de conhecer e caracterizar as instituicdes, através da analise
dos documentos estratégicos, de modo a adequar a nossa pratica. Para tal, foram
considerados o0s seguintes parametros: 1) corregdo cientifico-pedagogica; 2)
adequagado das estratégias de ensino e aprendizagem aos objetivos/conteludos
programaticos, ao nivel etario e as aprendizagens anteriores dos alunos; 3) adaptacao
da planificagdo e das estratégias de ensino e aprendizagem no nivel das atividades
letivas; 4) diversidade, adequacao e corregao cientifico-pedagodgica das metodologias
e recursos utilizados.

Desta forma, procuramos dar conta da intervenc¢do desenvolvida ao longo do
nosso estagio, na valéncia de Jardim-de-Infancia e de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
atendendo as acbes implicadas no desenvolvimento de uma estratégia, que passa
sobretudo por analisar, integrar, colocar hipoteses, selecionar, organizar e decidir.
Concordamos com Campos quando afirma que “a qualidade da educacéao é o objetivo
que preside a formagao de professores [...]" (2001:30) e, neste sentido, a “procura da
qualidade nado se faz sem investigagdo e sem desenvolvimento profissional [...]”
(ibidem). Tendo em mente estas palavras, elaboramos o presente trabalho
fundamentado numa pratica reflexiva. Pretende-se descrever o percurso resultante do
desafio a que fomos propostas, articulando a teoria com a pratica.

O seguinte documento encontra-se estruturado em trés Capitulos que
constituem o corpo do trabalho. O Capitulo | € constituido pelo Enquadramento
Tedrico, evidenciando perspetivas teoricas sobre a Diferenciagdo Pedagdgica, a
Metodologia de Trabalho de Projeto e o Método Ativo, que sustentaram a pratica

pedagdgica desenvolvida com o grupo/turma.




Numa segunda fase, sdao focadas as Metodologias de Investigacdo para
compreender e analisar as praticas vivenciadas, mencionando o tipo de estudo, os
seus participantes e os instrumentos utilizados.

Segue-se o Capitulo Ill, no qual se procede a caracterizagdo dos contextos
organizacionais que incluem a analise dos documentos das instituicdes, a composigao
da equipa pedagégica, os horarios e rotinas, a caracterizagdo do grupo de
criangas/turma, bem como a caracterizagdo da intervencdo educativa. Esta
abordagem teve em conta a atividade desenvolvida ao longo do estagio pedagdgico
nas respetivas valéncias de ensino, colocando em destaque o essencial do processo
de observar/preparar, planear/planificar, agir/intervir e avaliar.

Por ultimo, sdo apresentadas as Consideragbes Finais, que constam de uma
reflexdo sobre as experiéncias de estagio e da indicacdo das aprendizagens

adquiridas, atendendo a construgao da profissionalidade.




CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 Conceito e importancia da Diferenciagcao Pedagégica

Neste capitulo, serdo evidenciadas perspetivas tedricas defendidas por
alguns autores sobre a Educacao, em particular, a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo
do Ensino Basico, o que permitiu a articulacao da teoria com a pratica.

Ao falarmos sobre Educacdo, é importante, antes de mais, referir que, em
nosso entender, as criancas e alunos desempenham um papel ativo na construgdo do
seu desenvolvimento e aprendizagem. Deste modo, a aprendizagem centra-se na
relacdo privilegiada entre os alunos e o saber, pois, a medida que adquirem novos
conteudos, os alunos atribuem significado as aprendizagens e vao construindo o seu
préprio conhecimento (Gongalves, 2008). Sendo assim, tanto na Educacdo Pré-
Escolar como no 1.° Ciclo do EB, acentua-se a importancia de respeitar e de valorizar
as caracteristicas individuais da crianga/aluno e a sua diferenga que constitui a base
de novas aprendizagens (Ministério da Educacgéo, 1997). Partindo dos conhecimentos
prévios e valorizando os seus saberes, conseguimos o desenvolvimento integral e
harmonioso das potencialidades e das aprendizagens de cada crianga (Canavarro et
al, 2001).

As criangas/alunos aprendem melhor quando o educador/professor tem em
consideracdo as caracteristicas individuais, uma vez que cada educando possui
pontos fortes, necessidades, interesses e estilos de aprendizagem diferentes (Grave-
Resendes & Soares, 2002). Assim, a diferenciagdo pedagdgica ndo € mais do que
uma resposta proativa do professor, tendo em conta as necessidades de cada aluno.
Esta resposta permite ao docente, que diferencia, compreender a necessidade de os
alunos se expressarem, através de um conjunto de estratégias de gestdo pedagdgica
e de dispositivos didaticos. Por conseguinte, entendemos a diferenciacado pedagdgica
como a “prestacao de atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno em
particular’ (Tomlinson e Allan, 2002:14).

Para Canavarro (2001), esta forma de educacao (educare) tem como principal
objetivo dar resposta a todas as criangas numa perspetiva de escola inclusiva, que
pressupde conhecer o nivel de desenvolvimento, interesses e aptidées culturais de
cada uma. Por outras palavras, podemos entender a diferenciacdo pedagodgica como
“a identificacao e a resposta a uma variedade de capacidades de uma turma, de forma
que os alunos, numa determinada aula, ndo necessitem de estudar as mesmas coisas

ao mesmo ritmo e sempre da mesma forma” (Grave-Resendes & Soares, 2002:28).




Diferenciar as aprendizagens implica a organizacao de atividades que
confrontem o grupo/turma com situagdes novas e enriquecedoras, nao esquecendo 0
seu universo sociocultural. Segundo Grave-Resendes & Soares (2002), as
criancas/alunos aprendem melhor quando os educadores/professores respeitam e tém
em consideracdo a individualidade de cada um, ensinando de acordo com as suas
diferengas. Da mesma forma, Tomlinson e Allan (2002) afirmam que a diversidade de
cada crianca devera, efetivamente, ser entendida como um aspeto positivo das
dindmicas de grupo/turma. A heterogeneidade acaba por ser um recurso essencial nas
aprendizagens das criangas, uma vez que, gracas a estas diferengas, € possivel
implementar estratégias e dinamizar recursos apelativos com vista a consecucéo dos
objetivos tracados e definidos previamente na planificacao das atividades. Para que tal
se concretize, terao, inevitavelmente, de ser previstas pedagogias de diferenciagdo em
que se organize o trabalho de modo a proporcionar a cada crianga condicdes
favoraveis a aprendizagem.

A crianca é um ser Unico e incomparavel. Um dos grandes centros de atencao
do educador/professor € o crescimento maximo da crianga/aluno e o seu sucesso
individual, pois & importante compreender “‘como € que se posiciona a crianca, do
ponto de vista das suas aprendizagens” (Tomlinson e Allan, 2002:17). Para que tal se
verifique, o educador/professor tera de adequar a planificacdo das aulas,
desenvolvendo praticas efetivas de diferenciacdo pedagdgica no sentido de as
adequar as necessidades que o grupo/turma vier a demonstrar. A planificagdo
passara, certamente, pela flexibilizagdo do processo de intervencdo pedagdgica; ou
seja, o professor, ao mostrar clareza sobre os objetivos da aprendizagem, levara os
envolvidos a compreender que o tempo, materiais, metodologias ou estratégias séo
ferramentas que podem ser usadas de diversas formas no sentido de promover tanto
0 sucesso individual como o coletivo. S6 assim se podera proceder a uma avaliagao
equitativa e justa dos diferentes educandos, de acordo com as dificuldades

diagnosticadas na observacéo, base de todo o processo educativo.

Segundo Canario (1992, citado por Grave-Resendes & Soares, 2002:30),

“‘uma escola mais eficaz dos pontos de vista educativo e social supde uma
mudanga de natureza das praticas pedagdgicas, e a sua diversificagao
para as adequar a publicos social e culturalmente diferentes. Ha a
necessidade de a escola se adaptar aos alunos e nao apenas de os alunos
se adaptarem a ela”.

Este pressuposto exige que haja a capacidade de ajustar o processo de

ensino-aprendizagem a imprevisibilidade dos comportamentos da crianga/aluno e do




grupo/turma, a fim de se lhes ajustar igualmente o comportamento do professor,
desenvolvendo a capacidade de aceitar as iniciativas do outro (Instituto de Inovagao
Educacional, 2000). Neste tipo de pedagogia, o educador/professor encara tudo o
que a crianca/aluno diz ou cria como informacdo util, numa forma promover a
aprendizagem ativa, pelo reforco positivo de qualquer participagdo. Assim,
educadores/professores e alunos sado colaboradores no ambito do processo de
aprendizagem, tornando-se “parceiros criticos que contribuem para o sucesso da
turma” (Tomlinson e Allan, 2002:21). Para que esta pedagogia seja entendida como
uma verdadeira prioridade para o professor, € essencial adotar estratégias
pedagogicas que facilitem a diferenciacgao, isto €, “ferramentas da arte do professor’
(idem, 2002:27) que assentem numa abordagem significativa e ativa, centrada no
aluno, na sua motivagdo e nos seus interesses. No entanto, algumas estratégias
podem nao ser usadas adequadamente ou ndo obter o sucesso desejado, mas € certo
que permitirdo ao educador/professor utilizar uma maior diversidade de recursos e
reformular as situacdes anteriormente previstas. Nao obstante, “o equilibrio entre
trabalho cooperativo e trabalho individual é extremamente importante e implica uma
reflexdo aprofundada sobre as formas de organizar a sala de aula” (Instituto de

Inovacao Educacional, 2000:23).

1.2 Metodologia de Trabalho de Projeto

De acordo com Helm e Beneke (2005), na Educagdo Pré-Escolar, o(s)
projeto(s) define(m)-se por uma investigagao em profundidade de uma tematica que
seja importante desenvolver. Entende(m)-se, na otica do educador, como uma
experiéncia de aprendizagem de que as criangas necessitam ou, numa perspetiva de
aprendizagem mais autbnoma, como aquilo que as criangas decidirem pesquisar e
fazer, sem nunca descurar a opinido do adulto. Assim, a Metodologia do Trabalho de
Projeto assume-se “como um instrumento propiciador de aprendizagens” (Cosme &
Trindade, 2001:60).

Para Gouveia (2007) trata-se de uma metodologia que parte do concreto e das
realidades especificas das criangas, contribuindo para que as criangas saibam agir.

“‘De facto, esta metodologia promove aprendizagens que ndo se
limitam ao saber, mas que se estendem também, pela propria natureza
das suas exigéncias e modalidades de funcionamento, a pratica de
competéncias sociais [...]"




A Metodologia do Trabalho de Projeto caracteriza-se por: (1) atribuir um papel
central a formulagdo dos problemas como ponto de partida do desenvolvimento de
projetos; (2) valorizar a cooperacao interpares e o trabalho de equipa; (3) definir-se
como uma acgao intencionalmente planificada e organizada para responder as
questdes colocadas (Cosme &Trindade, 2001).

Assim, “através do dialogo, trocando ideias sobre o que pretendem fazer,
formulando questdes, levantando hipoteses, as criangas definem as etapas que julgam
necessarias para realizar o trabalho”, pois € no momento da planificagdo com as
criangas reunidas que os projetos surgem, acabando por todo o grupo ficar envolvido
nas atividades (Rodrigues, 1999:5).

Porém, a sua formulacdo esta totalmente dependente da relacdo com um
contexto, com situagbes e com as pessoas envolvidas, e pode identificar-se com um
conjunto de etapas metodoldgicas e instrumentos de trabalho selecionados de forma a
valorizar quer as experiéncias e os saberes prévios das criangas, quer o sentido
funcional das atividades em que participam. Tudo isto permite assumir a Metodologia
do Trabalho de Projeto como uma metodologia propiciadora de aprendizagens.
(Cosme & Trindade, 2001:60).

1.3 Método Ativo

A par da Metodologia de Trabalho de Projeto, o Método Ativo assume um papel
diferenciador na sala de aula, uma vez que “consiste, precisamente, em suscitar a
acao consciente e voluntaria, [...] criando situacbes retiradas da realidade profissional,
com vista a descoberta das situacdes a aplicar’ (Gouveia, 2007:48); ou seja, o aluno
aprende quanto maior for a oportunidade para aplicar os seus conhecimentos
adquiridos. Este método permite que o aluno “seja o agente voluntario, ativo e
consciente da sua prépria educagao” (idem, 2007:47) e possibilita inclusive “um
conjunto de circunstancias que tornem a aprendizagem o mais ativa possivel”
(Rocha,1988:101).

Segundo Gouveia (2007), o método ativo facilita, proporciona e realga o saber-
agir, dando oportunidade a todos os alunos e respeitando o ritmo e necessidades de
cada um. A diferenciagéo pedagdgica que daqui decorre confere ao aluno sentido de
responsabilidade, contribuindo, desta forma, para a promo¢ao da sua autonomia, o
que aumentara, certamente, o interesse e a motivagcdo. De resto, sdo trés as
caracteristicas que se destacam neste método: 1) a atividade, 2) a liberdade e 3) a

autonomia.




Por um lado, o que torna tdo unico o método ativo é o facto de o professor se
sentir implicado diretamente na acdo, colaborando nado s6 na aprendizagem e
construcdo dos conhecimentos das criangas, como também na sua prépria
aprendizagem e experiéncia pessoal e profissional. Por outro lado, a adogao deste
método pode trazer algumas desvantagens relacionadas com a execugdao de
diferentes atividades. Por exemplo, os alunos mais rapidos possivelmente terdo de
esperar pelos mais lentos, 0 que os obrigara a adaptarem-se a ritmos diferentes.

Para Rocha (1988:100),

“nao basta provocar atividades para se estar inserido nos métodos
ativos” (...), sendo que “s6 se obtém quando se consegue a adeséo e a
colaboragao do sujeito, ou seja, quando se realizam atividades criadoras e
fecundas de que o educando (enquanto ser humano) é ponto de partida ou
de aceitagao na linha dos seus interesses profundos”.

1.4 Tipos de Pedagogias

Visando o trabalho colaborativo, é preciso também ter em conta a pedagogia,
enquanto “acdo fecundada na teoria e sustentada num sistema de crenga” (Oliveira -
Formosinho, 2009:5). Neste sentido, torna-se relevante a Pedagogia da Participacao
que proporciona a criacdo de espagos-tempos pedagodgicos onde as interagbes e
relagbes sustentam atividades e projetos que permitem as criangas construir a sua
prépria aprendizagem de forma ativa. Esta Pedagogia “centra-se nos atores que
co-constroem o conhecimento participando nos processos de aprendizagem” (Oliveira
- Formosinho, 2009:5). Ainda assim, a pedagogia ativa assume um papel importante
na estruturagdo dos saberes da crianga/aluno, uma vez que a aprendizagem
proporciona-se “de modo que seja quanto possivel a crianga a aprender — e nao
apenas a ser ensinada. Quer isto dizer que a aprendizagem n&o pode deixar de ter em
conta os interesses da crianga” (Rocha, 1988:102).

No seguimento de Oliveira - Formosinho (2009), torna-se fundamental analisar
o envolvimento dos educandos nas aprendizagens que o contexto lhes proporciona,
sendo os principais objetivos da educagdo na Pedagogia Participativa: 1) viver a
experiéncial/vida; 2) envolver-se no processo de aprendizagem experiencial; 2) dar
significado a experiéncia; 3) construir as aprendizagens e 4) promover o
desenvolvimento da crianga. Desta forma, assegura-se que a motivagédo da crianga se
baseia no seu interesse intrinseco pela tarefa.

Para construir e desenvolver uma Pedagogia Participativa na Educagéo Pré-

Escolar, ha trés elementos essenciais que condicionam e estruturam a organiza¢ao do




trabalho: o espago pedagogico, o tempo pedagdgico e as interacdes e relagdes
pedagogicas. Paralelamente, pretende-se desenvolver atividades e projetos que
valorizem a experiéncia, saberes e culturas das criangas através do dialogo com os
adultos. Por isso, é importante criar equipas pedagdégicas para (re)construir e analisar
o envolvimento dos educandos nas aprendizagens que o contexto proporciona. De
facto, se “0 conhecimento da criangca e da sua evolugcido constitui o fundamento da
diferenciagao pedagogica que parte do que esta sabe e é capaz de fazer para alargar
os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades” (Ministério da Educacéo,
1997:25), torna-se imprescindivel uma observagao continua para poder documentar
esse processo mediante diferentes formas de registo.

No que diz respeito ao tipo de pedagogia utilizada em contexto de 1.° Ciclo do
EB, é possivel distinguir trés tipos: a diretiva, a nao diretiva e a relacional.

Na pedagogia diretiva, sabemos que o professor é entendido como um
transmissor de conhecimentos. Ele é a figura central que n&o valoriza os sentimentos
e motivagdes do aluno. Pelo contrario, a pedagogia nao diretiva esta centrada na
crianga. Por ultimo, a pedagogia relacional (estratégia utilizada no estagio de 1.° Ciclo
do EB) encara o aluno como um individuo “eminentemente ativo, que aprende e se
desenvolve através de diferentes formas de agir’ (Medeiros, 1975:72). Ou seja, na
sala de aula, é criado um ambiente de discussdo e dialogo, onde o educando é
construtor da sua prépria aprendizagem. Para isso, € necessaria uma organizagao
flexivel das atividades que possibilite uma grande variedade de oportunidades de
aprendizagem. Esta organizacdo de trabalho em conjunto com os alunos permite, por
um lado, realgar as caracteristicas e aspetos positivos de cada um e, por outro lado,
maximiza o trabalho de grupo através dos interesses variados que se interligam e da

cooperagao exigida para completar uma tarefa a que todos proporcione interesse.
1.5 O brincar no processo de aprendizagem

Da mesma maneira, deve-se ter em conta os momentos de brincadeira
(espacos de aprender-fazer por exceléncia), pois, bem conduzida, estimula a
memoaria, provoca emogoes, desenvolve a linguagem, excita varios niveis de atencao
e explora diferentes estados de motivacao e de criatividade. A aprendizagem e a
construcdo de significados manifestam-se quando se transformam sensacdes em
percecdes e estas em conhecimentos, visto que “ao brincar as criangas constroem os
seus proprios mundos e dos mesmos fazem vinculo essencial para compreender o

adulto” (Antunes, 2004:31). Assim, as criangas relembram acontecimentos que




estruturam o0s seus esquemas de vivéncias anteriores e de diversidade de
pensamentos e/ou sentimentos. Portanto, o brincar favorece a autoestima, a interagéo
com os colegas, proporcionando situacdes que desafiam os seus saberes
estabelecidos e que se traduzem em potenciais elementos para novos esquemas de
cognicdo. Nos momentos de brincadeira, devem-se incluir os materiais que foram
construidos pelas préprias criangas, inclusive aqueles que fazem parte do(s) projeto(s)
de sala.

Os momentos de brincadeira, sobretudo, no Jardim-de-Infancia, constituem
aquilo que se designa por atividades livres. Livres, porque “sdo as criangas que
escolhem para onde querem ir e o que querem fazer num determinado lugar e tempo,
exercendo plenos poderes na recriacdo e exploracdo do contexto” (Ferreira, 2004:95),
dado que sao elas préprias que, naquelas areas, preparam € organizam 0S seus
momentos e as suas relagdes sociais. As criancas individualmente ou em pequenos
grupos desenvolvem acdes e expressbdes de caracter mais autbnomo que incluem ja
objetos dos quais conhecem a utilidade. Esta exploragdo implica uma aprendizagem

com o controlo de pequenos gestos, sequéncias e sensagoes.

1.6 O trabalho em grupo no processo de ensino e

aprendizagem

Certamente que trabalhar em grupo € mais exigente para o professor,
porque requer maior atencgao e é sabido que, quanto maior € o empenho e entusiasmo
das criangas na atividade, maior € a tendéncia de os alunos levantarem a voz, criando
alguma agitac&do dentro da sala de aula.

Segundo Castro & Ricardo (1992), trabalhar em grupo requer a necessidade
de aceitacdo, a necessidade de reforcar o sentido de identidade e da autoestima, a
necessidade de produzir e testar realidades sociais e ainda a necessidade de reduzir a
ansiedade e a insegurangca. Assim, para garantir as condi¢cdes propicias ao
desenvolvimento do trabalho de grupo e a uma dindmica construtiva, é importante ter
em conta as fases do trabalho. A inicial € o acolhimento (Quem sou eu?), designada
como a fase dos primeiros contactos, proporcionando um clima de aceitagdo e de
confianga entre os elementos do grupo. Em seguida, surgem as trocas ou informacdes
(Quem sado vocés?) que também sao essenciais para um bom funcionamento do
grupo, uma vez que contribuirdo para a partilha e para a troca de informagdes. Depois,

temos a fixagcdo dos objetivos (O que vamos fazer?), que permite ao grupo definir




aquilo que vai elaborar, embora, no inicio, seja um pouco complicado, porque surgem
sempre momentos de desavencgas ou de competicdo entre os colegas. Por ultimo, ha
a apresentagcdo do trabalho (O que fizemos?), a fase para se observar e avaliar o
resultado da atividade desenvolvida, quer no nivel da tarefa executada, quer no nivel
do processo relacional dentro do grupo (idem).

Para uma boa organizacao, o professor tera de ter em conta alguns aspetos
essenciais na preparagado dos trabalhos de grupos. Assim sendo, se for possivel e
pertinente, deve alterar a disposicdo das mesas e dos alunos consoante o tipo de
trabalho que pretende desenvolver. O trabalho requer ainda o uso de materiais e/ou
recursos que tém de estar previamente disponiveis para os alunos utilizarem. Apos a
realizacao dos trabalhos, torna-se fundamental o grupo apresentar oralmente o que
elaborou, explicando como todo o processo decorreu. Deste modo, o debate de ideias
“é o principal motor do auténtico trabalho de grupo® (Pato, 1995:19) e isto significa que
o debate pressupde o desenvolvimento de capacidades e atitudes.

No entanto, no 1.° CEB, este aspeto deve ser bem trabalhado e explorado
pelo professor. Para isso, considera-se necessario recorrer a registos de apoio de
modo que os alunos compreendam quais as ideias fundamentais que devem ser
abordadas na apresentagcdo e como serao distribuidas as tarefas. O registo serve de
apoio e de debate interno, implicando a responsabilizagdo geral de todos os
elementos do grupo. Portanto, julgamos necessario criar este registo para que os
préprios alunos organizem a informacao e distingam aquela que é essencial da
acessoria.

De salientar que a dindmica de um grupo ndo depende apenas do tipo de
tarefa proposta, mas sim do tempo destinado para a atividade que & um acrescido
estimulo e uma condicdo de enorme importancia para a coesao do grupo. O tempo
destinado a execucdo de uma tarefa deve ir ao encontro dos objetivos estipulados,
respeitando o ritmo de cada conjunto de criangas.

Outro fator que também pode influenciar a dindmica do grupo é o nimero de
elementos que o constituem, ndo devendo ultrapassar os cinco. De um modo geral,
‘com o numero superior, os grupos tendem a subdividir-se” (Pato, 1995:26). Desta
forma, para a constituicdo dos grupos, o professor pode, por um lado, deixar que os
alunos se organizem (certamente, de acordo com as suas preferéncias e amizades)
ou, por outro lado, organiza ele préprio os grupos por sua iniciativa, o que lhe da a
possibilidade de: 1) utilizar critérios, organizando os grupos a partir das caracteristicas
que aproximam os elementos; 2) constituir os grupos de forma aleatdria; 3) constituir
os grupos em funcédo do trabalho que se vai executar; 4) organizar os grupos por

temas, inscrevendo cada aluno naquele que mais lhe interessa.
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Para Pato (1995), a verbalizacdo do pensamento imposta pelo trabalho de
grupo, pela necessidade de clarificar ideias, demonstrar raciocinios, tirar davidas ou
até ajudar o(s) colega(s) com dificuldades, é por si mesmo um contributo muito
enriquecedor para o desenvolvimento da comunicagado. Assim, a interajuda, que se
verifica nos grupos heterogéneos, é naturalmente muito favoravel ao desenvolvimento
de atitudes como a confianca, a persisténcia, a responsabilidade, a tolerancia e a
solidariedade.

De facto, um dos objetivos do trabalho de grupo é tornar a aula um espago do aluno,
onde séo as suas ideias e o seu esforgo que constroem a aprendizagem e onde cada
um se assume como um protagonista ativo e responsavel. Neste contexto, o papel do

professor sera observar, orientar, dinamizar e avaliar.

1.7 Intervencgao Educativa

A intencionalidade educativa, quer no contexto de Educacao Pré-Escolar,
quer no contexto do 1.° CEB, surge em diferentes etapas interligadas, que decorrem
necessariamente de um processo reflexivo de observar/preparar, planear/planificar,
agir/intervir e avaliar. Esta intencionalidade exige, pois, que o educador/professor
reflita individual e coletivamente sobre a sua agao, de forma a adequa-la as reais
necessidades das criancas. Assumir uma atitude reflexiva pressupde uma reflexao
antes, durante e depois da agédo. Ou seja, a nogdo de pratica reflexiva remete para
dois pressupostos distintos. Por um lado, ndo ha agcdo complexa sem reflexao durante
0 processo, sendo que a pratica reflexiva pode ser entendida como uma ponderagao
sobre a situagao, sobre os objetivos, sobre os meios e sobre os lugares. Assim, refletir
durante a acgao implica questionarmo-nos sobre o que estda a acontecer, o que
devemos fazer, qual € a melhor tatica e que riscos corremos. Por outro lado, refletir
sobre a acdo, no sentido em que tomamos a nossa prépria agdo como objeto a ter em
consideracdo, é meditar sobre aquilo que podiamos ou deveriamos ter feito
(Perrenoud, 2002).

Desta maneira, uma verdadeira pratica reflexiva implica uma postura e uma
forma de identidade bem vincadas. De facto, o educador/professor € considerado um
pesquisador, “um aventureiro que percorre caminhos nunca antes trilhados” (idem,
2002:13). Consequentemente, a autonomia e a responsabilidade de um profissional
acarreta uma grande capacidade de reflexdo durante e sobre a sua acgao, pelo que tal
capacidade esta em constante desenvolvimento. Por isso, trata-se de uma reflexao na

acgao, pois decorre em simultdneo com a propria agdo, visto que, enquanto age, o
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profissional vai reformulando o que esta a fazer (Alarcao 1991, citado por Craveiro,
2004). Para além disso, o seu trabalho sera ainda analisado retrospetivamente.
Consequentemente, convém destacar a importancia de o educador/professor analisar
a sua atuacédo, criando um conhecimento na acdo que so6 sera valido se for apoiado
pela reflexdo, na e sobre a acdo (idem). Da mesma forma, “a pratica reflexiva adquire
um papel primordial por ser um lugar de aprendizagem e de construgdo do
pensamento pratico” (idem:50).

A observacdo constitui a base das fases posteriores de planeamento e
avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo.

Na Educacéo Pré-Escolar, o instrumento que se torna mais util ao educador é
a observagado, pois apresenta-se como uma componente essencial da avaliagéo
educacional (Gongalves, 2008). Neste sentido,

“a observacdo direta de criangas envolvidas em atividades
desenvolvimentalmente apropriadas € um procedimento util para obter
elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e informagbes que
possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e atividades aos
interesses e necessidades das criancas” (Parente, 2002:180).

Os modos de intervencédo do educador/professor sdo um dos angulos a partir
dos quais se percebem as suas concecdes de avaliacdo, independentemente do nivel
de ensino. Por isso, a avaliagdo € um processo de observagao, de registo e de outras
formas de documentagao da acéo e dos processos desenvolvidos pela crianga/aluno,
que partem de um conjunto de decisdes educacionais diversificadas (como por
exemplo, planear trabalhos em grupo ou individuais).

Da mesma forma, a planificacdo pode e deve ser realizada com a participacao
das criangas, num processo de corresponsabilizacdo, permitindo ao grupo beneficiar
da sua diversidade e possibilitar uma partilha facilitadora de aprendizagens, das ideias
e das capacidades de cada individuo (Ministério da Educacao, 1997). No que diz
respeito a Educacao Pré-Escolar, o grupo acaba por se sentir mais incentivado a
participar e a trocar ideias, sendo os proprios intervenientes a chegar a um consenso,
0 que torna a planificacdo muito mais aliciante para todos. Este processo permite
também que as criangas compreendam a importancia das diferentes areas de
conteudo e como se pode e deve trabalha-las, tornando-as parceiros efetivos do
processo de planificacdo e obrigando-as a tomar decisdes com as quais terdo de se
confrontar mais tarde (idem).

Para Figueiredo (2006), a Educacdo Pré-Escolar devera favorecer e
desenvolver atitudes facilitadoras de transicao, tais como a curiosidade e o desejo de

adquirir conhecimentos, que estdo na base de toda a aprendizagem. De igual modo, a
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criacdo de atitudes positivas face a escola ira permitir uma melhor integragdo num
novo contexto. Tanto os pais como os professores e educadores tém uma funcgao
fundamental na forma como a crianga vive esta transicdo e na imagem que cria da
nova escola, nomeadamente pelo aumento do reforco positivo em relacdo ao seu
desempenho escolar. Ao falarmos em avaliacdo na Educacao Pré-Escolar, devemos
considerar que a “forma como a avaliacao é concebida tem sempre a ver com a forma
como é concebido o processo de desenvolvimento curricular (Cardona, 2007:10). No
entanto, quando abordamos o desenvolvimento curricular “ndo podemos negligenciar
o contexto em que este se enquadra, nomeadamente a forma como este é
condicionado pelas caracteristicas e dinamicas da instituicado” (N6voa, 1991, citado por
Cardona, 2007:10).

No seguimento da mesma autora, quando nos ocupamos da avaliacao, ha que
considerar os seguintes itens: o que avaliar, qual o contexto, quem avalia, por que
motivo se avalia e como se avalia. Neste sentido, podendo centrar-se mais nos
contextos, processos ou resultados, € a avaliagdo que possibilita aos profissionais
refletir e tomar decisdes fundamentadas sobre as suas praticas educativas (Parente,
2002, citado por, ibidem).

Na Educacao Pré-Escolar, a avaliagdo deve expressar o sentido fundamental
“de apoio a reflexado sistematica acerca da ag¢ao das criancas no dia a dia, como elo na
continuidade da acdo pedagdgica” (Hoffmann, 1996, citado por Gongalves, 2008:68).
Ao mesmo tempo, o educador deve avaliar o processo enquanto componente do
desenvolvimento curricular.

Por isso, “ha que ter nocdo do que se quer avaliar para estabelecer critérios,
recolher, analisar, comparar e discutir os dados, criando condigbes para que a
regulacdo das praticas acontegca, no sentido de melhorar a qualidade” (Gongalves,
2008:67). Neste contexto de preocupacgdes, o portefolio apresenta-se como um dos
instrumentos mais contextualizados que se conhecem de avaliagdo e como um
importante recurso, pois € “uma colecao significativa dos trabalhos do seu autor que
ilustram os seus esforgos, 0s seus progressos e as suas realizagdes num ou em
diferentes dominios (Bernardes e Miranda, 2003, citado por Gongalves, 2008:89).
Assim, a analise do portefélio € um elemento potencializador da reflexdo do aluno
acerca da sua aprendizagem e, ao mesmo tempo, um recurso para O
educador/professor usar durante o planeamento e avaliacdo. Nesta perspetiva, os
portefélios sdo um instrumento util e didatico de avaliagao.

No 1° Ciclo do EB a avaliagdo assume trés principais funcdes: regular, orientar
e certificar, assim, “a regulagcéo, enquanto facilitadora da aprendizagem, remete para o

presente, a orientagdo, como encaminhamento vocacional, aponta para o futuro e a
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certificacdo, na qualidade de controlo das aquisi¢cdes, tem a ver com o passado”
(Gouveia, 2007:130) remetendo-nos, entao, para a avaliagao diagndstica; formativa e
sumativa.

Neste sentido, o professor assume, realmente, um papel de orientador da
aprendizagem e de facilitador das relagbes interpessoais, criando um clima agradavel
e caloroso, de confianga mutua e de encorajamento. De facto, o professor estimula os
alunos a serem responsaveis e a autoavaliarem-se de forma clara e objetiva. A
avaliagao formativa torna-se importante no processo ensino-aprendizagem, pois

“visa melhorar qualitativamente a aprendizagem dos alunos e nao
quantificar essa aprendizagem. Fornece dados que possibilitem adequar o
ensino as dificuldades de aprendizagem dos alunos e nao classifica-los
pela aprendizagem conseguida, como é o objetivo da avaliacdo de tipo
sumativo” (idem, 2010:1).

Por conseguinte, a avaliagdo acontece simultaneamente em continua
colaboragdo e corresponsabilizacdo dos intervenientes e a autoavaliagdo serve para
cada grupo refletir sobre o trabalho e apontar os aspetos que tém de melhorar.

Para Pinto e Santos (2006, citado por Gongalves, 2008:58), a avaliagdo € um

“contexto propicio a avaliagdo formativa, uma avaliagdo continua
que aparece como instrumento que fazendo o balanco do estado real do
aluno em relacao ao estado esperado, ajuda o professor a tomar decisées
ao nivel da gestao do programa, no sentido de criar melhores condigdes de
aprendizagem.”

Em consonancia, o papel do professor muda

“tornando-se mais passivo, passando a dedicar mais atencdo a
organizacdo de contextos e ao apoio aos alunos no processo de
aprendizagem (...) a medida que aprendem, os alunos atribuem significado
as aprendizagens e vao construindo o seu proprio conhecimento”
(Goncgalves, 2008:63).

Tanto na Educagao Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do EB, a autoavaliacao trata-
se de uma pratica avaliativa interna ao préprio sujeito, na medida em que contribui
“para o desenvolvimento de capacidades metacognitivas, dando sentido aos saberes
adquiridos e favorecendo a aprendizagem ao longo da vida” (Ribeiro, 1999, citado por
Goncgalves, 2008:70). Acrescenta Nunziati (1990, citado por Gongalves, 2008) que a
autoavaliagdo tem a vantagem de ser intrinseca ao aluno, pelo que o
educador/professor tem a responsabilidade de promover contextos facilitadores do

processo de autoavaliagéo.

No nivel do 1.° Ciclo do EB, nota Silva & Lopes (2010:64) que
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“construir um ambiente relacional capaz de facilitar a aprendizagem
e assegurar resultados escolares mais elevados implica que o professor
respeite o conhecimento que os alunos trazem para a escola,
reconhecendo como validas as experiéncias que estes vivenciam fora do
ambiente formal de aprendizagem, quer em casa quer na comunidade ou
no seu grupo de pares”.

1.8 A importancia da articulagao e continuidade entre a

Educacao Pré-Escolar e 0 1.° CEB

Para terminar o enquadramento tedrico, entendemos ser pertinente fazer
referéncia aos aspetos positivos que poderao advir da articulagdo entre a Educacao
Pré-Escolar e o 1.° CEB. E inegavel que cabe & primeira contribuir para o sucesso da
crianca nas etapas posteriores de escolaridade, nomeadamente, no 1.° CEB. Importa
ainda acrescentar a importdncia da articulagdo entre os dois niveis educativos
(Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB), tarefa que, de acordo com Figueiredo
(2006), ainda hoje esta longe de ser uma pratica comum e que produza reais efeitos
nas aprendizagens das criangas. No entanto, os beneficios deste trabalho conjunto
nao podem ser descartados no processo de desenvolvimento continuo, que deve ter
conta as aprendizagens efetuadas, visto que cada crianga apresenta ritmos de
aquisicao de conhecimentos diferentes. Por isso, apesar de a Educacgao Pré-Escolar e
de o Ensino Basico se constituirem como duas valéncias diferenciadas, este é a
continuagdo daquela, dai a necessidade de o Ensino Basico se apoiar nos
conhecimentos e vivéncias que as criangcas tém, procurando uma articulacido que
beneficie um crescimento apoiado.

“A transicao das criancas para o 1° Ciclo do Ensino Basico ainda
que mais uniforme em termos de idade, é também diferente quanto ao
numero de anos de frequéncia da educagdo Pré-Escolar e quanto a
situacdo em que encontra a crianga” (Ministério da Educacéao, 1997:89).

A progressao e diferenciagdo das situacbes de aprendizagem “supde que
todas as criangas tenham a ocasido de progredir a partir a partir do nivel em que se
encontram” (Ministério da Educacao, 1997:87) o que merece uma atencao especial
por parte do educador, visto que a “mudanga de ambiente educativo provoca sempre
necessidade de adaptacio por parte da crianga que entra para um novo meio social
em que lhe sdo colocadas novas exigéncias” (idem:89).

A articulagao curricular estabelece uma conexao entre partes, de modo que “a

escola e jardim-de-infancia se organizem em funcao dos diferentes periodos de vida
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que as criangas atravessam, o que implica uma postura docente que conduza a um
planeamento conjunto de atividades integradas” (Serra, 2004:78), ou seja,

‘quanto mais os docentes se inteirarem das especificidades e
similitudes entre educacao pré-escolar e 1.° CEB, mais se enriquece o
universo pedagdgico dos professores e educadores e maiores serao as
oportunidades de sucesso para as criangas” (2004:78).

Por isso, a Educacéao Pré-Escolar

“devera ainda ter favorecido atitudes que facilitem a transigdo e que
estdo na base de toda a aprendizagem, nomeadamente a curiosidade e o
desejo de aprender. De modo geral, a criagao de atitudes positivas face a
escola ira permitir uma melhor integracdo num novo contexto. Estas
atitudes sao influenciadas pelo préprio meio social. Os pais e os novos
professores desempenham um papel no modo como a crianga vive a
transicao e na imagem que cria da “outra” escola” (Ministério da Educacao,
1997:91).

Entendemos, entdo, que o didlogo entre os profissionais dos dois niveis de
ensino facilita a articulacdo curricular e que, através desse dialogo, podera ser
possivel, finalmente, a concretizacao de atividades comuns. Neste sentido, o educador
assume, com certeza, um papel importante. Partindo do que cada crianga ja sabe, da
sua atividade e espontaneidade, devera articular a abordagem das diferentes areas,
“‘de modo a que integrem num processo flexivel de aprendizagem que corresponda as
suas intengdes e objetivos educativos e que tenha sentido para a crianga” (Ministério

da Educacao, 1997:50).
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CAPITULO Il - METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO

1.1 Tipo de Estudo

Ao longo dos estagios nas valéncias de ensino de Jardim de Infancia e de
1.° Ciclo do EB, realizou-se uma analise relativamente ao tipo de estudo; participantes
do estudo e quais os instrumentos utilizados.

O professor assume um papel de investigador, pois “deve-se submeter as
condi¢des particulares do terreno e estar atento a dimensdes que se possam revelar
importantes” (Lessard-Hébert et al, 1990:99).

Neste caso, a abordagem qualitativa “parece, portanto, dar lugar de relevo ao
contexto da descoberta antes e durante a recolha dos dados: as questbes, as
hipéteses, as variaveis ou as categorias de observacdo normalmente nao estédo
totalmente formuladas ou predeterminadas no inicio de uma pesquisa” (Lessard-
Hébert et al, 1990:102). Posto isto, consideramos que € importante desenvolver uma
pratica pedagdgica que pressuponha uma atuagcao e uma reflexdo capaz de intervir
eficazmente, procurando sempre formas de solugao para a resolucao dos problemas
adequadas as situagdes. Por isso, cabe ao educador/professor pesquisar e refletir na
e sobre a agdo, com a finalidade de evoluir e aperfeicoar a sua pratica pedagdgica.
Esta reflexdo leva-lo-a certamente a reestruturar a sua pratica educativa para o
melhorar atendimento e desenvolvimento global da crianga. Desta maneira, o
educador/professor tentara encontrar solugbes para as questdes que vao surgindo,
transformando-se, seguramente, num ser questionador €, ao mesmo tempo, num
agente ativo e implementador de mudanga (Neves, Pinheiro, et al, 2007). Mediante
estas razdes, consideramos que o facto de termos adotado este tipo de estudo foi
certamente fundamental, na medida em que permitiu melhorar e adaptar as
estratégias da nossa pratica pedagdgica, tornando-a cada vez mais pertinente e
desenvolvendo um espirito critico que teve sempre em conta as criangas/alunos, a
comunidade educativa e o meio envolvente.

Esta abordagem qualitativa da azo a que tudo o que o professor observa
seja questionado, pois “tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo®
(Bogdan & Biklen, 1991:49). Além disso, o mesmo autor afirma que nada deve ser

considerado como dado adquirido e nada deve escapar a avaliagao.
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Assim, pode-se afirmar que este € um estudo de natureza qualitativa, na
medida em que se trata “de investigar ideias, de descobrir significados nas acodes
individuais e nas interacbes sociais a partir da perspetiva dos autores intervenientes
no processo” (Coutinho, 2005:89). Ainda segundo o mesmo autor, o estudo também
pode ser considerado de carater descritivo, visto que pretende interpretar as
necessidades, motivacbes e comportamentos, a fim de serem aplicados a varios
instrumentos de investigagdo. Porém, o presente estudo assume igualmente um
carater interpretativo, porque pode ser realizado apds a analise ou apos a descricéo,
procurando significado e sentido nos dialogos e nas agdes, para compreender as
componentes de um sistema complexo de significados. Nesta perspetiva, os

instrumentos utilizados permitiram encontrar respostas para o que se tinha proposto.

1.2 Participantes do Estudo

No contexto da Educacao Pré-Escolar, o estagio decorreu numa sala dos cinco
anos, sendo os participantes deste estudo um grupo formado por vinte e dois
elementos (treze do sexo feminino e nove do sexo masculino). Segundo Piaget (citado
por Papalia, et al, 2001), as criangas desta faixa etaria encontram-se no periodo pré-
operatério ou pensamento intuitivo, que permite o uso dos simbolos, sinais da
linguagem e da imagem mental. Também importa salientar que é durante este estadio
que o pensamento sofre uma transformagao qualitativa. Ja no contexto de 1.° Ciclo do
EB, o estagio teve lugar numa sala do 4.° ano de escolaridade, abrangendo uma turma
de vinte e dois alunos (dez do sexo feminino e doze do sexo masculino).

Comparando os dois contextos, observou-se que a turma de 1.° Ciclo do EB
era mais equilibrada no que diz respeito a heterogeneidade de sexos. Quanto a
variavel idade, verificou-se alguma disparidade, pois, no grupo pré-escolar, existiam
criancas com 4, 5 e 6 anos, ao passo que, na turma de 1.° Ciclo do EB, os alunos
tinham entre 9 e 10 anos.

A primeira fase deste trabalho, em ambas as valéncias, passou pela
observagao direta, “em que o préprio investigador procede diretamente a recolha de
informacao, sem se dirigir aos sujeitos interessados” (Quivy, 1995:164). A informacéao
obtida através da observagdo direta pode ser exata e muito significativa para o
educador, pois é efetuada no contexto natural e espontaneo dos acontecimentos. Com
a informagéo recolhida, o educador pode alterar a organizagdo do ambiente e a
intencionalidade educativa no sentido de responder as necessidades das criangas
(Parente, 2002) (Anexo — Planta da Sala 1° Ciclo).
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1.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Posteriormente, recorreu-se a varias técnicas e instrumentos de trabalho, o que
‘permitiu entender a forma como se opera a passagem do conceito e dos seus
indicadores as técnicas de recolha de dados” (idem: 163).

Por isso, durante o estagio, em ambas as valéncias de ensino, foram utilizadas
algumas técnicas e instrumentos de recolha de dados, principalmente registos de
observagdo direta (Anexo 2 — Registos de Observacdo Direta —Educacdo Pré-
Escolar). Estes permitiram registar “os comportamentos no momento em que eles se
produzem e em si mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho”
(Quivy, 1995:196)

Os dados apurados ajudaram a conhecer melhor as criangas/alunos, pois
permitiram assinalar comportamentos positivos e negativos. Para além disso,
possibilitaram sinalizar determinados comportamentos e situagdes/momentos, visto
serem documentados frequentemente pelo educador/professor. Em resumo,
recorremos a uma variedade de instrumentos de avaliagdo (segundo Parente 2002)
que foram essenciais ao nosso trabalho, como se podera verificar de seguida.

Os registos de incidentes criticos (Anexo — Registo Incidente Critico — 1° Ciclo)
reunem informagdes pontuais, que, num dado momento, o educador considera
interessantes para compreender melhor uma crianga ou uma determinada situacao.
Sao muito semelhantes as descri¢des diarias usadas para documentar mudancgas no
nivel de crescimento, de comportamento ou de desenvolvimento.

Ja o registo continuo é um relato narrativo e detalhado de um comportamento
ou acontecimento registado sequencialmente a medida que ocorre.

Na amostragem temporal de acontecimentos, o educador/professor focaliza a
sua atencdo numa crianga/aluno em particular ou num comportamento, sendo que
este apontamento pode ser efetuado de diversas formas, porque depende do objetivo
da observacao. Trata-se, portanto, de uma forma de observacao util para determinar a
frequéncia de comportamentos.

Por seu turno, as listas de verificagcdo ou de controlo servem para averiguar
caracteristicas que se podem manifestar ou nao nas criangas. Estes dados devem ser
observados em diversos momentos da atuacdo da crianca, de modo a que alcancem
todas as areas de conteudo que se queiram valorizar.

As escalas de estimacao, que podem ser graficas ou numéricas, reinem o0s
resultados da observacgéao realizada pelo educador, sendo uma técnica de observacao

simples e rapida.
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Foram também utilizadas grelhas de observacdo (Anexo 3 — Grelha de
Observagdo — Educacdo Pré-Escolar), que permitiram registar a evolugao dos
comportamentos e aprendizagens do grupo/turma (Anexo 31 — Grelha de Observagao
em pequeno grupo - 1° Ciclo). No entanto, e porque devemos ter em consideragao
quais as criangas/alunos que queremos observar, construiram-se algumas grelhas,
cujo objetivo principal foi observar todo o grupo/turma.

Ainda foram utilizados registos fotograficos (Anexo 4 — Registos Fotograficos
Educagao Pré-Escolar) / (Anexo 21 — Registos Fotograficos - 1° Ciclo). Este tipo de
registo foi muito importante e decisivo, sendo usado todos os dias para documentar o
desenvolvimento das atividades desempenhadas pelas criancas/alunos. Assim, na
sala de jardim-de-infancia ficaram documentados momentos de brincadeira e de
interacao entre as criangas e entre elas e o adulto (Anexo 5 — Registo momentos de
brincadeira e de interagdo — Educacdo Pré-Escolar). E, na sala de 1.° CEB, foram
fotografados diversos comportamentos nos momentos de trabalho de grupo (Anexo 22
— Registo Trabalho em grupo — 1° Ciclo).

Paralelamente, elaboraram-se, no final de <cada semana, as
avaliacdes/reflexdes semanais, que serviram para guiar e melhorar a pratica
profissional. Nessas avaliagbes, foram descritas as atividades desenvolvidas durante a
semana, sendo realgcados tanto os sucessos, como as dificuldades, e ainda as
aprendizagens, tendo em conta principalmente a diferenciacdo pedagdgica das
criancas. As avaliagdes semanais ajudaram a profissionalizagao, pois permitiram uma
avaliacdo, uma apropriagdo da pratica e da intengdo educativa, ambicionando
melhora-las cada vez mais (Anexo 7 — Avaliagdo Semanal — Educagao Pré-Escolar) /
(Anexo 23 - Reflexdo Semanal — 1.° Ciclo).

Importa ainda acrescentar uma outra forma de recolha de dados utilizada no
contexto de Educagédo Pré-Escolar, o portefélio da crianga (Anexo 8 — Registo do
Portefélio da criangca — Educagao Pré-Escolar). O portefélio apresenta-se como uma
estratégia de avaliagdo alternativa, apresentando componentes adequadas e
necessarias para a avaliacao de criangas, tornando possivel documentar o processo
de aprendizagem da crianga. Assim, o portefolio permite apreciar e interpretar a
aprendizagem realizada e planificar experiéncias de aprendizagem cada vez mais
adequadas a crianga (Formosinho & Parente, 2005).

Desta maneira, o portefdlio é considerado um instrumento de avaliacido que
possibilita a crianga participar na formulagédo dos objetivos da sua aprendizagem e,
com isso, avaliar o seu desenvolvimento. Como participante ativa da avaliagao, a
crianca seleciona as melhores amostras do seu proprio trabalho para inclui-las no

portefélio. Portanto, a selecdo dos trabalhos é feita por meio de autoavaliagao critica e
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cuidadosa, envolvendo o julgamento da qualidade da produgédo e das estratégias de
aprendizagem utilizadas. Essa escolha pode ser realizada pela crianga ou pelo
educador de infancia. Neste sentido, a construcao do portfélio foi importante, porque a
forma como este se organiza possibilitou uma facil visualizagdo por parte dos pais,
que se preocuparam com a elaboracdo daquele trabalho. Assim, foram efetuados
registos para o portefélio da crianga, onde constavam os diversos trabalhos realizados
e os registos fotograficos nas varias areas de conteudo, uma vez que esta € uma
forma continua de acompanhamento e de avaliagdo do trabalho desenvolvido pela
crianca (Anexo 8 — Registo do Portefélio da crianga — Educagéo Pré-Escolar).

No contexto do 1.° Ciclo do EB, foi também utlizada a autoavaliagdo. Uma vez
que parte da pratica pedagdgica incidiu na exploragdo dos trabalhos em grupo,
achamos certamente importante que as criangas refletiam sobre as suas
aprendizagens e comportamentos. Inicialmente, a autoavaliacdo era realizada em
grelha (Anexo 29 — Evolugdo da Grelha de Autoavaliagdo — 1° Ciclo); contudo,
sentimos necessidade de mudar a sua estrutura, de forma a que as criangas
repensassem e debatessem as suas atitudes. Por isso, optamos pela autoavaliagéo
através de questdes (Anexo 29 — Evolugdo da Grelha de Autoavaliagdo — 1° Ciclo).
Sentimos necessario mudar de estratégia, na medida em que o objetivo era levar os
alunos a aprenderam a trabalhar em grupo.

A par disso, no contexto do 1.° Ciclo do EB, foram criadas as grelhas de

avaliacdo “rubrics” a partir da plataforma (www.grelhasonline.com) (Anexo 28 — Grelha

de Avaliagcdo — 1° Ciclo). As rubrics ttm como principal finalidade melhorar o
desempenho dos alunos, pelo que se trata de uma estratégia da e para a
aprendizagem. Esta perspetiva avaliativa permite ao professor observar o aluno no
seu percurso e nao apenas no resultado final. Sendo assim, as rubrics sao
ferramentas de classificacdo baseadas em critérios, com uma escala de desempenho
de 1 a 5. Se as grelhas forem bem construidas, surgem como instrumento de
referéncia para o tipo de avaliagdo criterial, pois tém a vantagem de se adaptar e
individualizar a avaliagao realizada a cada aluno, ou seja, o professor tera em conta as
dificuldades e necessidades desse aluno (Anexo 27 — Resultado da Observagao — 1°
Ciclo).

Assim, é importante que os professores adotem uma atitude desafiadora, para
que sejam estimulados a utilizar de uma forma mais eficaz e criativa os recursos
disponiveis, tendo como principal objetivo as aprendizagens significativas e ativas dos

alunos.
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CAPITULO Ill - INTERVENCAO

1. Caracterizacao dos contextos de Educacao Pré-

Escolar e de 1° Ciclo do Ensino Basico

Ao realizar os estagios nos dois niveis de ensino (EPE e 1° CEB), foi
necessario recorrer a leitura e analise dos documentos de identificacdo de cada
instituicdo, no sentido de atuar de acordo com os valores e ideais defendidos pelas
duas instituicdes.

Assim, pudemos constatar que existem documentos comuns tanto a Educacao
Pré-Escolar como ao Ensino Basico: o Projeto Educativo (PE); o Regulamento Interno
(RD); o Plano Anual de Atividades (PAA) e o Projeto Curricular de Grupo/Turma,
documentos estratégicos estes que se encontram consagrados no Decreto-Lei
n°75/2008, artigo 9°. Estes documentos “constituem instrumentos do exercicio da
autonomia de todos os agrupamentos de escolas e escolas nao agrupadas" (Decreto-
Lei n° 75/2008 artigo 9°). Foi importante conhecer estes documentos de forma mais
aprofundada para melhor poder operar e trabalhar ao longo do estagio.

Neste sentido, o Projeto Educativo de uma escola é um documento “que
consagra a orientacdo educativa do agrupamento de escolas ou da escola nao
agrupada, elaborado e aprovado pelos seus 6rgaos de administragdo e gestdo para
um horizonte de trés anos, documento no qual se explicitam os principios, os valores,
as metas e as estratégias segundo os quais o agrupamento de escolas ou escola nédo
agrupada se propbe cumprir a sua funcao educativa” (Decreto-Lei n® 75/2008 artigo
9°). No que diz respeito ao Regulamento Interno, trata-se de um documento “que
define o funcionamento do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, de
cada um dos seus 6rgaos de administracao e gestao, das estruturas de orientacdo e
dos servigos administrativos, técnicos e técnico-pedagogicos, bem como os direitos e
os deveres dos membros da comunidade escolar” (Decreto-Lei n°® 75/2008 artigo 9°).

O Regulamento Interno das duas instituicdes € formado por capitulos e nele
estdo mencionados os direitos e deveres de todos os intervenientes no processo
ensino - aprendizagem.

O Regulamento Interno referente ao 1,° Ciclo do EB aplica-se a um
Agrupamento Vertical, formado por um conjunto de estabelecimentos de ensino que
vao desde o Ensino Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo do EB. E também neste documento

que encontramos informagdes sobre a estrutura e organizagao das instalages,
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horarios de funcionamento, o calendario escolar, visitas de estudos ou deslocacdes
em grupo em ambas as instituigoes.

Com base na leitura destes dois documentos orientadores (Projeto Educativo e
Regulamento Interno) mencionaremos, primeiramente, a instituicdo onde decorreu o
estagio em contexto Pré-Escolar. E uma Instituicio Privada de Solidariedade Social
(IPSS) de apoio a infancia, que estd registada no Livro 3 das Associacdes de
Solidariedade Social. Foi fundada no ano de 1888, na sequéncia da necessidade
sentida por alguns dos sécios do Clube de Gaia em ajudarem as criangas cujas
familias trabalhavam, o que as deixava sem qualquer apoio familiar. Assim, a partir do
dia 11 de junho desse mesmo ano, num edificio cedido por alguns sécios fundadores,
a IPSS iniciou a sua atividade. Esta instituicdo assegura dois niveis de ensino - creche
e jardim-de-infancia - a qual se junta um A.T.L., frequentado por criangas de outras
instituicdes.

No que respeita a0 meio envolvente, esta instituicdo situa-se no centro da
cidade, onde a atividade econdémica predominante é o comércio, prevalecendo
também uma grande ocupacdo residencial, com um nivel socioeconémico
predominante médio/baixo.

A equipa educativa decidiu modificar o tema do Projeto Educativo desta
instituicdo, visto considerar relevante trabalhar com grupos seniores. Com isto,
pretendeu-se promover a troca de experiéncias e valores entre geragbes e criar
oportunidades aos mais idosos para continuarem a desempenhar um papel ativo na
sociedade. Cada crianga tera, também, a oportunidade de interagir com novos
saberes e aumentar o seu conhecimento, através das experiéncias que este grupo
sénior pudesse proporcionar. A principal finalidade sera, entéo, a de “criar um projeto
de intervencado social com criangas e idosos, a escala local, onde assim cada um
possa de forma critica participar, contribuindo com o seu potencial humano e
profissional” (Projeto Educativo, 2012-2013, para. 3).

No contexto do 1° CEB, por seu turno, o estagio decorreu numa escola da rede
publica, inserida num Agrupamento cuja localizagdo € uma zona urbana da cidade de
Vila Nova de Gaia com um nivel socioecondmico predominante médio/baixo. Esta
escola abrange a valéncia de Jardim-de-infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico e
assegura, ainda, algumas Atividades Extracurriculares (AEC). O Projeto Educativo
destina-se a um Agrupamento de escolas que integra a escola sede para 2.° e 3.°
ciclos e cinco escolas que asseguram a valéncia de Jardim-de-infancia e de 1.° Ciclo
do Ensino Basico.

No Plano Anual de Atividades (PAA) das duas instituicdes, estdo definidas e

calendarizadas as atividades curriculares para os dois niveis de ensino educativo.
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O Plano Anual de Atividades é anualmente modificado e definido de acordo
com as diretrizes determinadas pelo Projeto Educativo de ambas as instituicoes. Desta
forma, no Plano Anual de Atividades da primeira instituicdo, foram mencionadas as
competéncias a desenvolver, assim como destacadas as atividades a explorar ao
longo do ano letivo. No contexto de 1.° CEB, o Plano Anual de Atividades teve em
conta o tema da intervencdo, a atividade, os objetivos, os dinamizadores, os
intervenientes e os recursos. Para além disso, sdo definidos Projetos de Intervencéo
Pedagdgica e Organizacional como: Cultura cooperada; Feriados e Dias Especiais;
Tradigbes; Epocas Festivas; Literacia — Expressao e Drama.

Na instituicdo do contexto de Educacgao Pré-Escolar, foi-nos facultado o Projeto
Curricular de Grupo, o que nos ajudou a compreender as principais acbes a
desenvolver num contexto especifico, atendendo as necessidades e caracteristicas do
grupo e do meio envolvente. Nesse documento, constam, ainda, os objetivos e
estratégias a desenvolver com o grupo ao longo do ano letivo, segundo as diferentes
areas de conteudo determinadas nas Orienta¢des Curriculares para a Educacéo Pré-
Escolar: Area de Formagdo Pessoal e Social; Area de Conhecimento do Mundo; e
Area de Expressdo e Comunicacao, das quais ramificam diferentes dominios.

No 1.° Ciclo do EB, foi possivel consultar, na plataforma do Agrupamento, o
Projeto Curricular de Agrupamento (PCA), que nos ajudou a compreender quais as
prioridades e principios a ele subjacentes. Nesta perspetiva, o PCA defende “um papel
fundamental na formagcdo de cidaddos com espirito reflexivo, critico e democratico,
capazes de intervir ativamente na sociedade. Defendemos uma ética de rigor,
qualidade e equidade que favoregam aprendizagens significativas e permitam tanto o
prosseguimento de estudos como o ingresso na vida ativa” (Projeto Curricular de
Agrupamento, 2009-2013:2).

Relativamente a caracterizagdo do grupo, ao nivel da Educagao Pré-Escolar,
este era composto por vinte e duas criangas, sendo nove do sexo masculino e treze
do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 4 e os 6 anos de idade. Uma
das criangas, que no inicio do ano letivo entrou para este grupo, ja tinha frequentado a
sala dos cinco anos no ano anterior com outra educadora de infancia. Neste grupo,
existe também uma crianga que s6 este ano fez cinco anos e, por isso, ira continuar
no grupo do préximo ano letivo.

No que diz respeito ao desenvolvimento do grupo, constatou-se que a maioria
das criangas apresentava niveis adequados de desenvolvimento, assim como é o
caso da perspetiva ou desenvolvimento cognitivo que “esta focada nos processos de
pensamento e no comportamento que reflete esses processos” (Papalia et al,

2001:30), uma vez que as criangas a partir dos cinco anos ja sentem o poder da
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responsabilidade e revelam uma forte motivacdo na maioria das tarefas a que se
propdem. E de facto tal foi constatado ao longo da nossa intervencao e interagao junto
do grupo.

Quanto mais o educador conhecer a complexidade do desenvolvimento
cognitivo e os fatores que Ihe podem estar subjacentes, mais apto estara para ajudar o
grupo. Por isso, e tal como defendeu Jean Piaget (citado por Papalia, et al, 2001), foi
importante termos presente que o ser humano se relaciona intimamente com o meio
onde se insere, adaptando-o a si e adaptando-se a ele, isto através do processo da
assimilacdo e acomodacdo, numa interacdo dindmica constante e em busca de
equilibrios sucessivos e progressivos. Os esquemas (representagbes) e as estruturas
(organizacoes) dependem dos diversos estadios de desenvolvimento.

A este respeito, o grupo onde decorreu o primeiro estagio encontra-se no
estadio pré-operatorio ou pensamento intuitivo, que permite o uso de simbolos, sinais
da linguagem e da imagem mental, sendo durante este estadio que o pensamento
sofre uma transformacgao qualitativa; isto €, as criangas ja ndo estao limitadas ao seu
meio sensorial imediato. As estruturas mentais sdo bastante intuitivas, livres e
imaginativas; por isso, trata-se do inicio do pensamento simbdlico, em que as proprias
ideias substituem a experiéncia concreta.

Se a linguagem é um fator intrinseco ao préprio ato de aprender, claro que esta
pode influenciar positiva ou negativamente a aprendizagem. Por isso, o educador néo
pode ignorar o nivel de desenvolvimento e as possibilidades linguisticas das criangas.
O grupo dos cinco anos, na sua maioria, revelava uma grande vontade em construir
frases autonomamente, exprimindo ideias, sentimentos e interesses, muito embora
existissem trés criangas que possuiam algumas dificuldades em expressar-se.
Algumas delas apresentavam poder de argumentacéo e tinham muita facilidade em
dialogar entre si e com o adulto, colocando questbées (Projeto Curricular de Grupo,
2012/2013).

Relativamente ao grupo, muitas das criangas ja tinham desenvolvido o ego e o
superego (Anexo — Observacao direta — Educacdo Pré-Escolar). Se o ego “se
desenvolve durante a infancia e opera segundo o principio da realidade, procurando
meios aceitaveis de gratificacdo ao lidar com o mundo real” (Papalia et al, 2001:23), o
superego ’representa os valores socialmente aprovados; desenvolve-se [...] como
resultado da identificacdo com a figura parental do mesmo sexo.” (ibidem) e remete
para uma exigéncia no adiantamento do prazer e da responsabilidade.

Ao nivel do desenvolvimento psicomotor, as criancas sdo estimuladas a
adquirir os skills motores essenciais como é o caso do correr, saltar, atirar, pontapear,

trepar. Nesta faixa etaria, as criangas mostravam-se motivadas em participar num
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desporto organizado, a medida que desenvolviam as varias competéncias motoras
(motricidade fina e grossa). As criangas integram continuamente as capacidades que
ja possuem com as que estdo a adquirir, para posteriormente produzir outras mais
complexas. A estas combinagbes de competéncias chamamos sistemas de acgao
(Papalia et al, 2001). O grupo com que trabalhdamos revelou-se muito homogéneo a
este nivel, demonstrando grande a-vontade nas atividades de expressao motora.

Quanto a turma do 1.° Ciclo do EB, era constituida também por vinte e dois
alunos, sendo doze do sexo masculino e dez do sexo feminino, cuja faixa etaria se
situa entre os 9 e os 10 anos. Apenas um aluno entrara este ano para a turma; os
restantes estavam juntos desde o 1.° ano de escolaridade.

No que diz respeito a participacdo dos alunos nas atividades, a turma em geral
mostrou-se sempre bastante motivada e curiosa em realizar diferentes atividades
propostas pelas estagiarias, principalmente, em realizar trabalhos em grupo (Anexo 22
-Registo Trabalho de grupo — 1° Ciclo) / (Anexo 30 — Guiao Trabalho em grupo — 1°
Ciclo). Nesse sentido, essa necessidade foi tida em conta e devidamente desenvolvida
ao longo das semanas de estagio, de modo a que os alunos percebessem que, para
trabalhar em grupo, é preciso primeiro criar regras de funcionamento, tendo sido esse
0 primeiro aspeto que comecamos a desenvolver. A participacao dos alunos foi, na
sua maioria, muito empenhada, sendo que, por vezes, falavam todos ao mesmo
tempo, existindo momentos em que as regras da sala de aula tinham de ser
relembradas.

Por outro lado, sentiu-se a necessidade de realizar uma analise, sustentada
pela observagéo e conversas informais com a professora cooperante de turma, sobre
as principais dificuldades nas varias areas curriculares. Ao nivel do Portugués, no
dominio da oralidade, foi possivel verificar dificuldades em explicar ideias ou justificar
opinides de textos ouvidos. No dominio da leitura, alguns alunos apresentavam ainda
dificuldades, pois liam incorretamente palavras e nao respeitavam a pontuacao.
Quanto a escrita revelavam dificuldades, sobretudo, na ortografia e pontuacao frasica.
No que diz respeito ao dominio da gramatica, foi sentida dificuldade principalmente na
conjugacao dos verbos, no discurso direto e discurso indireto. Na area da matematica,
alguns alunos revelavam dificuldades em realizar divisdes inteiras com divisores de
dois algarismos, utilizando o algoritmo; nos problemas, por vezes, apresentavam
dificuldades em compreender o que Ihes era realmente pedido. Na area de estudo do
meio, os alunos demonstravam alguma dificuldade em identificar a constituicdo do
corpo humano; na parte da histéria de Portugal em geral ndo apresentavam

dificuldades.
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Quanto as informacdes recolhidas acerca do envolvimento dos pais em
contexto de 1.° Ciclo do EB, estas decorreram de conversas informais com a
professora cooperante, que nos informou que os pais dos alunos, desde o 1.° ano de
escolaridade, mostraram sempre muito interesse acerca das atividades a desenvolver,
tendo participado ativamente sempre que tal lhes era solicitado e mantendo um
contacto muito préximo e proficuo com a professora cooperante.

O tempo educativo é outro aspeto a ter em conta, sendo que, em geral, tem
uma distribuicao flexivel, apesar de existirem momentos que se repetem com uma
certa regularidade. E as rotinas diarias sdo fundamentais para as criangas, uma vez
que, tendo conhecimento da sucessédo de acontecimentos, se sentem mais livres e,
consequentemente, mais confiantes para propor alguma alteracdo no seu quotidiano
(Ministério da Educacao, 1997). Desta forma, a rotina deve ser intencionalmente
planeada pelo educador, para ser possivel que as criangas tomem consciéncia do que
podem fazer nos varios momentos e, assim, prever a sua sucessao (idem, 1997).

No contexto de Educagao Pré-Escolar, as rotinas foram realizadas da seguinte
forma: momento do acolhimento; atividades orientadas; momento de transigao;
arrumacao da sala e materiais; higiene pessoal; almocgo; higiene pessoal; atividades
livres; atividades orientadas; higiene; lanche e atividades livres.

Enquanto espaco fisico envolvente, a sala estava estruturada com o objetivo
de proporcionar as criangas um ambiente acolhedor e, ao mesmo tempo, de conforto e
de acordo com as varias areas de interesse, a saber: area de reunido de grande
grupo; area de trabalho/da plastica; area das constru¢des; area da casa (quarto e
cozinha); area dos jogos de concentragéo e a area da biblioteca.

Em relacéo ao contexto de 1.° Ciclo do EB, as rotinas sao diferentes, porque se
encontram organizadas de acordo com areas curriculares que variam segundo
calendarizacao prévia das disciplinas. As atividades letivas decorrem das 9h as12h:30
(incluindo o intervalo das 10h:30 as 11h); da parte da tarde, retomam as aulas das 14h

até as 16h:15, o que inclui um intervalo de quinze minutos, das 15h as 15h:15.

2. Intervencao nos contextos de Educacao Pré-

Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Quer no nivel do contexto de Educacao Pré-Escolar quer no de 1.° Ciclo do
Ensino Basico, a intencionalidade do processo educativo passou sobretudo por

interligar diferentes etapas que se sucedem e articulam: observar/preparar,
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planear/planificar, agir/intervir e avaliar (Silva, 1997). Neste sentido, a intencionalidade
do educador/professor exige que reflita sobre a sua acédo e sobre a forma como a

adequa as necessidades das suas criancas/alunos.

Observar/Preparar

A primeira fase passou pela observacdo, “componente fundamental da
avaliagao educacional” (Parente, 2002, citado por Gongalves, 2008:87). A observagéo
do grupo/turma e de cada crianga/aluno, em particular, serviu para conhecer os seus
interesses, capacidades, necessidades e dificuldades. A observacdo contemplou
também a recolha de informacgdes sobre o ambiente educativo, nomeadamente sobre
as interagdes crianga-crianga, adulto-crianga, a organizacdo do espaco e materiais, a
organizacao do tempo e rotinas, de forma a enquadrar e adequar a intervencao
educativa as suas necessidades.

Esta fase inicial foi imprescindivel para conhecer cada crianga/aluno, uma vez
que cada um dos educandos possui interesses, necessidades, dificuldades e estilos
de aprendizagem distintos. Desta maneira, € importante que o educador/professor
respeite cada crianga/aluno individualmente e intervenha de acordo com as suas
diferencas. E a partir dessas observacbes procura-se ir ao encontro daquelas
diferengcas, na maneira como se planifica, gere e avalia o processo de ensino-
aprendizagem (Grave-Resendes & Soares, 2002). Dai a importancia dada a
diferenciagao pedagdgica.

Em ambos os contextos, esta foi uma pratica diaria e essencial, permitindo
organizar e adaptar estratégias mais tarde desenvolvidas, de modo a proporcionar
aprendizagens ativas e significativas.

Contudo, no contexto de Educacdo Pré-Escolar, inicialmente, foi sentida
alguma dificuldade em orientar de forma clara e objetiva as atividades junto das
criancas. Por isso, tivemos de procurar novas estratégias para ultrapassar esse
obstaculo, o que mais tarde foi conseguido com sucesso, tendo sempre como principal
objetivo a aprendizagem ativa das criangas.

Tendo em mente aquele objetivo, implementamos momentos de atencao
individualizada, com incidéncia sobretudo nos periodos de atividades livres e de
brincadeira. Uma vez que as criangas eram muito interessadas e curiosas, elas
proprias partilhavam informacées com os adultos, facilitando a interacdo entre
crianca-adulto. Assim, estes momentos sucederam-se de forma espontanea, o que

permitiu um maior contacto e proximidade com o grupo e com cada crianga, pois “o0
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conhecimento da crianga e da sua evolucado constitui o fundamento da diferenciagao
pedagogica” (Ministério da Educagao, 1997:25). Acrescente-se ainda que a
observagao centrou-se principalmente nos registos de observacao direta (Anexo 2 —
Registos de Observagédo Direta), um “procedimento util para obter elementos sobre
todas as areas de desenvolvimento e informagdes que possam ser utilizadas para
planear e adequar materiais e atividades aos interesses e necessidades das criangas”
(Parente, 2002:180). Os registos de incidentes criticos, descrigdes diarias, registo
diario, assim como registos de amostragem temporal, de acontecimentos, listas de
verificagao ou de controlo e escalas de estimagido foram determinantes para perceber
0s comportamentos e conquistas das criangas.

Os registos fotograficos (Anexo 4 — Registos Fotograficos — Educagao Pré-
Escolar) / (Anexo 21 — Registos Fotograficos — 1° Ciclo) também permitiram assinalar
momentos unicos e importantes, seja nas atividades orientadas seja nas atividades
livres que as criangas desenvolveram no jardim-de-infancia. Também se recorreu a
este tipo de registo em contexto de 1.° Ciclo, de modo a destacar momentos
importantes de atividades desenvolvidas pelos alunos.

Relativamente as aprendizagens das criangas no contexto de Educacgéao Pré-
Escolar, estas partiram da observacao e do interesse do grupo. Veja-se o caso, por
exemplo, da aprendizagem da musica “O Sistema Solar” de Maria Vasconcelos, que
surgiu do interesse manifestado pelas criangas em explorar este tema e outros
aspetos associados. Por isso e ao longo do ano, realizamos atividades inerentes a
este assunto. Paralelamente, no final do ano letivo (na festa de finalistas), foi possivel
demonstrar & comunidade educativa o que até a data tinha sido concretizado. Tendo
em conta que o grupo apresentou uma peca de teatro sobre “O Principezinho”,
aproveitou-se para envolver todas as criangas na atuagdo, ao criarmos uma
coreografia sobre os sistemas solares.

Do mesmo modo, em contexto de 1.° Ciclo, surgiram atividades relativas as
observagdes realizadas, como foram o caso dos trabalhos de grupo (Anexo 22 —
Registo Trabalho em grupo — 1° Ciclo), pelos quais as criangas mostraram muito
interesse. No entanto, observamos que certos alunos tinham algumas dificuldades em
trabalhar em conjunto, tendo inicialmente ocorrido alguns conflitos dentro dos grupos.
Para ultrapassar esta situagao, sentimos a necessidade de desenvolver estratégias,
de forma a que os alunos compreendessem e refletissem sobre os seus
comportamentos. Depois de alguma pesquisa e analise de diferentes autores tedricos,
foram aplicadas e desenvolvidas determinadas estratégias para superar aquela
dificuldade. Paralelamente, foram criadas grelhas de autoavaliagcdo (Anexo 28 - Grelha

de Autoavaliagdo — 1° Ciclo) dos grupos com o objetivo de, no final, ser possivel

29



dialogarmos sobre a prestacao de cada grupo. Acrescente-se, de forma muito
convicta, que o facto de terem sido aplicadas as grelhas de autoavaliagao levou as
criancas a empreenderem esforgos para superar os conflitos.

Ao longo deste estagio, os critérios que constavam das grelhas de
autoavaliagdo variaram. Inicialmente, a autoavaliagdo do grupo era realizada em
grelha, o que fez que as criangcas nao refletissem tanto, preocupando-se mais em
preencher os quadros fornecidos. Nestas grelhas, constavam seis itens referentes a
construcao e exploragéo e outros relativos ao comportamento, cooperagao, dialogo e
respeito entre os elementos do grupo. Depois de aplicadas, consideramos que os
grupos nao analisavam devidamente o seu desempenho, pelo que foi preciso criar
outro registo, o qual se baseou no livro Métodos, Técnicas e Jogos Pedagogicos —
Recurso Didatico para Formadores (Gouveia, 2007). Os critérios das novas grelhas
eram os seguintes: 1) Estamos a seguir o nosso trabalho? (Sim/Nao? Porqué?); 2)
Como nos damos no grupo?; 3) Estamos a aceitar as ideias e sugestoes de todos os
membros do grupo?; 4) Aquilo que mais gostamos de fazer neste trabalho...; 5) Aquilo
qgue menos gostamos de fazer neste trabalho...  As duas ultimas questdes
ajudaram-nos a perceber até que ponto os alunos se sentiam motivados ou n&o para
aquela atividade, aspeto que, por vezes, influencia o seu desempenho na realizagao
das tarefas propostas.

Este tipo de registo e de questdes permitiu que alunos percebessem, ao longo
da elaboracdo dos trabalhos, quais os aspetos que deviam aperfeicoar. Houve
inclusivamente alunos que perguntavam a estagiaria se o comportamento tinha
melhorado e notavam que o aluno N ja se dava com o aluno I. Pessoalmente, esta foi
uma etapa que nos deixou muito satisfeitas. Apesar de terem existido algumas
dificuldades ao longo das diferentes sessoes, os alunos conseguiram entender que,
para trabalhar em grupo, € necessario estar disponivel e aceitar as ideais e opinides
dos outros. Este aspeto foi muito trabalhado e discutido durante a nossa intervencao,
conseguindo, assim, concretizar os objetivos e constatar significativas melhorias no
nivel do comportamento e didlogo entre os alunos nos trabalhos de grupo. O
conhecimento que temos das criangcas/alunos e da sua evolugao “constitui o
fundamento da diferenciacdo pedagdgica que parte do que esta sabe e é capaz de
fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades”
(Ministério da Educacgéao, 1997:25).

Por isso, foi possivel ajustar a pratica aos interesses e necessidades do grupo/turma.
Esse conhecimento resultou de uma observacao continua e presumiu a necessidade

de documentar diferentes formas de registo que constituiram a base do planeamento e
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da avaliagao, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo (Anexo 25

— Plano de Aula — 1° Ciclo).

Planear/Planificar

A observagao determina o que o educador/professor sabe do grupo/turma, de
cada crianca e do seu contexto familiar. Assim, sustentara a planificacdo delineada
com o intuito de proporcionar um ambiente estimulante de desenvolvimento, no
sentido de estimular aprendizagens significativas e diversificadas (Ministério da
Educacao, 1997). Para realizar a planificacdo das atividades, é imperativo que tanto o
educador como o professor de 1.° Ciclo “reflita sobre as suas intengdes educativas e
as formas de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de
aprendizagem e organizando os recursos humanos e materiais necessarios a sua
realizacao” (Ministério da Educacéo, 1997:26).

E importante planear situacdes de aprendizagem que sejam bastante
desafiadoras, no sentido de interessar e incentivar cada crianca, tendo em conta as
suas necessidades, os seus interesses e dificuldades.

A planificagdo pode ser anual, trimestral, mensal, semanal ou diaria. No
contexto de Educacédo Pré-Escolar, a planificacdo foi realizada semanalmente e, por
vezes, diariamente (Anexo 9 — Planificacdo das atividades — Educagado Pré-Escolar).
Tornou-se claro para nds que o educador precisa de planear a sua acdo de modo a
conseguir responder de maneira adequada as diferentes necessidades individuais,
pois “Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses
e dificuldades, recolher informacdes sobre o contexto familiar e o0 meio em que as
criancas vivem, sao praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas
das criancas e adequar o processo educativo as suas necessidades” (Silva, 2001: 38).

Na Educacao Pré-Escolar a planificacao foi elaborada segundo as Orientagbes
Curriculares outorgadas pelo Ministério da Educacdao e pelas varias Dimensdes
Curriculares, pressupondo as interagdes crianga — crianga e crianga-adulto.

No ambito do 1.° Ciclo, a pratica pedagdgica foi baseada, sobretudo, nas areas
curriculares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio, bem como nas Expressoes
Artisticas e Fisico-Motoras, seguindo as Metas Curriculares de Portugués e
Matematica do Ensino Basico homologado pelo Ministério da Educacao e Ciéncia (nos
anos de 2012 e 2013) e o Programa de Estudo do Meio e das Expressdes Artisticas e

Fisico-Motoras do Ensino Basico.
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No jardim-de-infancia, a planificagao foi realizada em grupo com os alunos, os
quais assumiram o papel principal, de modo a proporcionar “intera¢des diversificadas
com todo o grupo, em pequenos grupos e entre pares, e também a possibilidade de
interagir com outros adultos” (Ministério da Educagdo, 1997:26). Importa igualmente
salientar que a planificagdo foi realizada com as criangas, o que lhes possibilitou
“beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianca, num
processo de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de
cada uma” (Ministério da Educagao, 1997:26). Ainda assim, a planificagao deve ter em
conta as diferentes areas de articulagao; por isso, compete ao educador planear e
gerar situacdes de aprendizagens ativas e significativas através do dialogo com o
grupo.

No 1.° Ciclo, a planificagdo ndo contava com a participacao direta dos alunos,
porque foi realizada a partir das Metas Curriculares e Programas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Visto que, neste nivel de ensino, existe a necessidade de se dar
resposta aos programas obrigatdrios e de as atengdes estarem centradas nos exames
do 4.° ano, tentamos utilizar e adequar recursos apelativos (Anexo 21 — Registos
Fotograficos — 1° Ciclo), seguindo o programa, mas, ao mesmo tempo, procurando
implementar uma pedagogia participativa e ativa.

Também no contexto de Educagdo Pré-Escolar as atividades foram
planificadas tendo em conta a diferenciagdo pedagogica e respeitando o ritmo e as
necessidades de cada aluno. Todavia, ha que referir que, neste contexto, foi facil criar
situagbes de aprendizagem mais significativas e ativas, porquanto os alunos se
sentiram motivados para aprender, acabando por colaborar e interagir afincadamente.

No contexto de Educagédo Pré-Escolar, procurou-se organizar a planificagao,
segundo varios aspetos, essencialmente, o grupo de criangas, as atividades
orientadas e livres, as atividades extracurriculares (inglés) e os horarios das refeiges
(almogo e lanche), articulando as diferentes dimensdes curriculares: saberes —
crengas; espaco e materiais; tempo; interagao;
observagao/documentacao/planificacao/avaliagdo; projetos e atividades; organizagao
dos grupos, pais e comunidade. Estes representam os aspetos centrais da pedagogia
da infancia.

Ja no contexto de 1.° Ciclo do EB, procurou-se contemplar as diferentes areas
disciplinares, seguindo o horario estipulado, num processo de partilha facilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento de todos e de cada aluno, tendo em conta os
diferentes objetivos definidos para este nivel de ensino.

No campo de agdo da Educacdo Pré-Escolar, a planificacdo semanal foi

realizada em grelha e em rede, muito embora esta ultima n&o tenha sido aplicada na
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Instituicdo (Anexo 10 - Planificagdo Semanal em rede). No 1.° Ciclo, a planificagao foi
efetuada apenas em grelha (Anexo 26 — Planificagdo Semanal - 1° Ciclo).

No primeiro estagio, na planificagdo em grelha, s6 foram enumerados os
objetivos a serem atingidos (Anexo 11 — Planificagdo Semanal em grelha - Educagéao
Pré-Escolar), enquanto na planificagdo em rede procurou-se evidenciar os objetivos,
as estratégias, os recursos e os instrumentos de avaliagcdo (Anexo 10 — Planificagédo
Semanal em rede — Educagado Pré-Escolar). Para o 1.° Ciclo do EB, na planificagéo
em grelha, sobressairam os objetivos, os dominios de referéncia, os descritores de
desempenho, as atividades, o tempo, os recursos e avaliagdo (Anexo 26 -
Planificacdo Semanal - 1° Ciclo).

Depois de construidas as planificagcbes semanais na primeira valéncia, no final
de cada més, foi possivel organizar a rede curricular (Anexo 12 — Rede Curricular —
Educacao Pré-Escolar) que serviu para documentar, de forma mais geral, as areas e
dimensdes mais trabalhadas no jardim-de-infancia.

Os problemas e/ou questdes foram o fator principal da Metodologia do
Trabalho de Projeto, em jardim-de-infancia, visto terem contribuido para a participagao
de cada crianga do grupo numa acgao decidida, planificada e organizada em conjunto.
A estagiaria, por meio do dialogo com o grupo, conseguiu perceber 0 que o conjunto
de alunos queria e sentia necessidade de explorar. Outro instrumento também
utilizado foi o Quadro de Investigagéo, que permitiu organizar toda a informagao que
as criangas pesquisaram acerca do(s) projeto(s). Para além disso, este tipo de
instrumento possibilitou registar as duvidas e interesses das criangas, 0 que ja sabiam
sobre aquele determinado tema e o que aprenderam com a pesquisa realizada, quer
em contexto de sala de aula, quer no seio familiar ou em visita de estudo (Anexo 6 —
Visita de Estudo).

Qualquer projeto surge da necessidade de responder a um desejo, de resolver
uma necessidade ou de enfrentar um desafio. Neste sentido, importa ndo s6 ensinar,
como também garantir que as criangas, perante situagcoes que possam mobilizar a sua
investigacdo, organizem e estruturem um plano, acreditando que vao aprender algo no
decorrer desse processo (Cosme & Trindade, 2001). Assim sendo, os dois projetos de
sala desenvolvidos, embora n&o explorados tdo aprofundadamente, surgiram a partir
da leitura dos livros “O Principezinho” de Saint-Exupéry e “A que sabe a lua?” de
Michael Grejniec. Contudo, foi sentida alguma dificuldade em aprofundar os projetos
de sala, visto que ambos eram pouco valorizados, sendo dada mais importancia as
rotinas. Todavia, observamos que as criangcas encontravam-se motivadas e

interessadas nestes projetos de sala; por isso, tendo em conta os seus interesses,
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foram criadas e adaptadas algumas estratégias para poder dar sentido e continuidade
as duas atividades.

Neste seguimento, foram sendo incluidos, no trabalho, conceitos e informacgdes
que as criangas quiseram descobrir e que estavam associados aos projetos. Deste
modo, foi construido um quadro de investigagao para o projeto da histéria “A que sabe
a lua?”, em que uma parte do quadro foi elaborada pelo grupo (desenho e pintura) e a
outra ficou a cargo da estagiaria (Anexo 13 — Quadro de Investigagdo — Educagéo Pré-

Escolar).

Agir/Intervir

No que diz respeito a intervengdo, no primeiro contexto, a estagiaria
manifestou o interesse de contactar com o grupo; por isso, apresentou algumas
propostas e, logo na primeira semana, interagiu com ele. Desde o inicio, as atividades
eram orientadas e apoiadas pela educadora cooperante, o que significa que este foi
um processo em que se operou uma evolugdo por parte da estagiaria, ja que
inicialmente houve alguma dificuldade em gerir as estratégias a seguir. Adotar
estratégias foi muito importante para perceber os interesses do grupo e, tendo essa
perspetiva em mente, comegamos a fazer a planificacdo e o registo com o grupo.
Gragas a este método, comprovou-se uma progressao ndo s6 nas conversas das
criancas, mas também no seu entendimento pelas diferentes areas de conteudo e de
interesse.

Quanto ao contexto de 1.° Ciclo do EB, na semana inicial, principiamos pela
observagao das criangas, centrando-nos nos interesses, necessidades e dificuldades
nas diferentes areas curriculares, bem como nos seus comportamentos. Na segunda
semana, foi possivel intervir juntamente com o par pedagdgico e apercebemo-nos,
desde logo, de que a turma era bastante participativa, motivada e empenhada nas
atividades propostas pelas estagiarias (Anexo 24 — Plano da primeira atividade do par
pedagogico — 1° Ciclo).

Como tal, define-se a intervengdo como facilitadora do processo de
desenvolvimento da pessoa, pois este conceito envolve condigbes que favorecem a
criacdo de uma atmosfera “calorosa”. Neste sentido, a intervencao parte do que cada
crianca €, afirmando-se num clima de liberdade, numa atmosfera de empatia e de
autenticidade que pretende, sobretudo, facilitar o longo percurso da crianga que
caminha para a sua autonomia e que so ela podera conquistar através de sucessivas

aprendizagens significativas com outras criancas e com os adultos.
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Conclui-se que nos deparamos com uma organizagao e estrutura dos dois
contextos largamente distintas, pois, no contexto de Educagao Pré-Escolar, seguimos
a Metodologia de Trabalho de Projeto, ao passo que, no contexto de 1.° Ciclo do EB,
foi possivel adotar uma metodologia mais ativa e participativa por parte dos alunos,
uma vez que, naquela faixa etaria, ja defendem apenas as suas proprias ideias, fazem
sugestdes e acabam por participar de forma mais direta. No primeiro estagio, foi
possivel optar por uma metodologia centrada no questionamento e no didlogo com o
grupo, de modo que as criangas se inteirassem das atividades, seguindo e
privilegiando os seus interesses e curiosidades pelos projetos. Na turma do 1.° Ciclo,
planificaram-se as atividades atendendo também aos interesses que os alunos
demonstravam, o que nos levou a realizar trabalhos em grupo. A formagao dos grupos
foi feita intencionalmente pela estagiaria que optou por utilizar critérios diferentes nas
varias propostas de trabalho de grupo que langou aos alunos (Castro & Ricardo,
1992). Nesta perspetiva, consideramos conveniente formar grupos heterogéneos e
mistos, juntando alunos com diferentes niveis de aproveitamento e diferentes aptiddes
e atitudes, o que implica uma maior diversificacdo, no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem, dos habitos de trabalho, das ideias e experiéncias
vivenciadas, na medida em que todos beneficiam com o confronto.

Na valéncia de Jardim-de-Infancia, fizeram-se varias intervencdes sobretudo
no nivel da area da Matematica, englobando as criangas neste processo, com vista a
serem elas os protagonistas das suas aprendizagens (Anexo 14 — Registos da
Dinamizacdo dos Jogos — Educacdo Pré-Escolar). Neste dominio, abordaram-se
diferentes nogdes que envolveram o calculo (soma e subtragéo), figuras geométricas,
associacao, seriagcao e classificagdo, considerando pertinente recorrer a objetos da
sala para ajudar as criangas, como foi o caso dos legos, que sao utilizados como
materiais “autocorretivos” e que permitem uma organizacdo de acordo com o
tamanho, a forma e a cor. Todas estas atividades, também no nivel da linguagem oral
e da abordagem a escrita, foram planeadas de modo a articular com o 1.° CEB (Anexo
17 - Atividades de articulagcdo com o Ensino do 1.° CEB).

E através do ambiente organizado da sala, das brincadeiras, dos jogos e do
faz-de-conta, que o educador desenvolve, na crianga, experiéncias enriquecedoras e
essenciais ao seu desenvolvimento integral. Ainda assim, as atividades planificadas
tiverem em conta a articulagdo com o 1.° ano de escolaridade, pois é também “fungao
do educador proporcionar condi¢gdes para que cada crianga tenha uma aprendizagem
com sucesso na fase seguinte, competindo-lhe, em colaboracédo com os pais e em
articulagdo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a transicdo da crianga para a

escolaridade obrigatdria” (Ministério da Educagao, 1997:28).
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Da mesma forma, os momentos de transicdo foram igualmente explorados, e
com isto realizaram-se jogos diferentes, como o “Adivinha quem sou?”, em que uma
crianca verbalizava caracteristicas fisicas e psicoldégicas de um colega e uma outra
adivinhava de quem se tratava. Este jogo promoveu as inter-relagées entre pares,
ajudando os educandos a conhecerem-se melhor e permitindo trabalhar algumas
atitudes e valores. Este momento possibilitou adaptar uma atencdo mais
individualizada a cada crianga e ajudou a avaliar as mais reservadas.

Ao mesmo tempo, tivemos em linha de conta as situagbes imprevistas ao longo
dos estagios nas duas valéncias de ensino, das quais tentamos extrair o lado positivo.
De facto, esses momentos ajudaram a refletir sobre a nossa pratica pedagdgica, uma
vez que as criangas acabam por nos desafiar profissional e pessoalmente. Verificamos
que estas experiéncias nos proporcionaram mais convicgdo e nos levaram a atuar
com maior firmeza. Todo este processo de reflexdo implica construir e fundamentar
propostas, tomar decisbes, avaliar resultados, refazer e adequar processos. E foi
nesta perspetiva que encetamos a nossa intervencao, pois foi fundamental
questionarmo-nos antecipadamente sobre determinadas acdes.

No 1.° Ciclo do EB, a nossa intervencao incidiu essencialmente numa
metodologia ativa, pelo que recorremos ao teatro para explorarmos uma obra
obrigatéria (Anexo 21 — Registos Fotograficos — 1° Ciclo). Utilizando técnicas
apelativas, foi possivel cumprir os programas estipulados e, ao mesmo tempo, motivar
as criangas para as suas aprendizagens e conhecimentos.

Outro aspeto que tornou o estagio de 1.° Ciclo do EB mais desafiador foi o
facto de, ao comegar o ano letivo, ter avariado o quadro interativo. Inicialmente,
sentimos que poderia surgir alguma dificuldade na realizagdo do nosso trabalho por
nao termos o auxilio desta ferramenta, mas tal ndo aconteceu; antes pelo contrario.
Como nao pudemos recorrer a essa ferramenta, fomos obrigadas a libertar e a
interagir de forma mais natural junto das criancas, o que, provavelmente, nao teria
acontecido se tivéssemos na sala o quadro interativo. Assim, foi possivel experimentar
outras e novas atividades, como a de gramatica, que proporcionaram uma
participacao mais ativa dos alunos. Para esta aula, elaboramos diferentes cartdes com
perguntas de gramatica. Os alunos teriam de tirar de um saco um numero e ir ao
quadro buscar o cartdo correspondente. Depois, respondiam oralmente ao desafio e
os colegas diziam se concordavam ou nao. No final, a correcao era feita no quadro.
Pensamos que esta atividade foi pertinente e bem conseguida, pois os alunos
sentiram-se entusiasmados para responder de forma correta. Paralelamente, foi
possivel verificar quais os dominios que, até ao momento, ainda suscitavam

dificuldades.
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A intervencgao também péde incidir noutros aspetos, como foi o caso das visitas
de estudo. No primeiro estagio, apenas foi realizada uma visita a Biblioteca Municipal,
porque as criangas queriam pesquisar mais informacdes sobre as caracteristicas dos
animais que integravam os dois projetos de sala. No nivel do 1.° Ciclo do EB, no
primeiro periodo, ndo foram realizadas visitas de estudo.

No que diz respeito as interagcbes com os pais, na primeira instituicao
(Educagao Pré-Escolar), ocorreram sobretudo em dias festivos promovidos pelo
Jardim-de-Infancia. Alguns avos prepararam cantigas tradicionais, leram contos
populares e apresentaram algumas coreografias de danga, de modo a que a
instituicdo interagisse principalmente com o grupo sénior, visando proporcionar a troca
de experiéncias e de valores entre geracbes. A par disso, foi proposto aos avés que
passassem algum tempo com o grupo. No dos cinco anos, houve duas avds que
quiserem partilhar os seus saberes. Uma delas levou plantas para serem cultivadas no
patio e coube as criangas, ao longo dessa manha, ajudarem nesta tarefa, fazendo
corresponder etiquetas a cada planta e cha. Outra avé partilhou com o grupo uma
receita da sua terra natal, a Madeira. Também ao longo de uma manha, as criangas
ajudaram a amassar e a colocar a massa nas diferentes forminhas.

Consideramos estas experiéncias e partilhas fundamentais, porque
observamos que o grupo se sentiu bastante motivado, fazendo sempre muitas
perguntas. Foi um momento de partilha, interagdo e de aprendizagem para todos nés.

Quanto a interacdo com os pais, em ambas as instituicdes, passou apenas
pelos momentos em que iam levar e buscar os filhos, muito embora no contexto de 1.°
Ciclo, houvesse ainda menos contacto, pois muitas criangas frequentavam o A.T.L e,
na maioria das vezes, eram deixadas a porta da escola pelos encarregados de
educacgdo. Ainda no primeiro estagio, tivemos a oportunidade de participar numa
reunido com os pais, o que foi um fator importante para os conhecer e dar-lhes a
conhecer a nossa pratica pedagogica. Pudemos ainda promover algumas atividades
gue envolviam pesquisas com os pais sobre os projetos a serem desenvolvidos. Por
isso, a interacdo com a instituicdo de Educacado Pré-Escolar passou particularmente
pela dinamizagdo das manhas recreativas, que ocorreram de quinze em quinze dias
(Anexo 18 — Intervencao na instituicdo — Educacado Pré-Escolar) e em dias festivos
propostos pela instituicdo, como a festa de finalistas e a festa de fim de ano. Da
mesma forma, no 1.° Ciclo do EB, marcamos presenca em dias festivos (Dia de Sao

Matinho) e na feirinha promovida pela instituicao.
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Avaliar

A avaliagdo é um elemento integrante e regulador da pratica educativa, em
cada nivel de ensino, e por isso, implica principios e procedimentos adequados as
suas especificidades. Por isso, a avaliacdo diagndstica tem como principal objetivo
saber se, em dado momento, as criangas/alunos dispdem ou ndo dos conhecimentos
e capacidades necessarios para efetuar uma aprendizagem (Gouveia, 2007).

A avaliagcédo continua aparece como

“‘um instrumento que fazendo o balango do estado real do aluno em
relacdo ao estado esperado, ajuda o professor a tomar decisdes ao nivel
da gestdo do programa, no sentido de criar melhores condi¢cbes de
aprendizagem” (Pinto e Santos 2006, citado por Goncalves, 2008:58).

Segundo Luiza Cortesao (citado por Gouveia, 2007:130) a avaliagao formativa
é uma

” bussola reguladora do processo ensino-aprendizagem” em que
assenta “num “conjunto de praticas variadas que se integram no processo
de ensino-aprendizagem e que procuram contribuir para que os alunos se
apropriem melhor das aprendizagens curricularmente estabelecidas como
importantes”.

A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar assume uma dimensao meramente
formativa, alargando-se num processo continuo e interpretativo, que visa tornar a
crianca protagonista da sua aprendizagem, para que va tomando consciéncia do que
ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo e de como as ultrapassar (Circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011). De acordo com as OCEPE (Despacho n.° 5220/97 de 4 de
agosto), “Avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da agdo para
adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua
evolugcdo. A avaliagdo realizada com as criangas € uma atividade educativa,
constituindo também uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflexao, a partir
dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das
aprendizagens a desenvolver com cada crianca. Neste sentido, a avaliagdo é suporte
do planeamento”.

Depois da realizacdo de uma atividade, é necessario que se avalie a forma
como a intervencao ocorreu, refletindo sobre os aspetos positivos e negativos, de
maneira a melhorar a execucdo, tornando-se um pratico reflexivo, que ‘E
fundamentalmente alguém que transgride ou contesta os interditos. Nao pelo desejo

de agitagao, por provocagao gratuita, ou para se dar ares de importancia, mas porque
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€ movido pelo seu pensamento profissional, pela sua relagdo com o mundo, pela sua
identidade” (Perrenoud, 2005 citado em Correio da Educacéo, n.° 287).

Na Educacgédo Pré-Escolar, “0 ato de avaliar, apesar de ter subjacente as
mesmas questdes que nos outros niveis de ensino, caracteriza-se por uma grande
especificidade ndo s6 devido a idade das criangas como também devido a indefinigcao
curricular que tem vindo a caracterizar este nivel de ensino” (Cardona, 2007:10).

Tanto no contexto de Educacédo Pré-Escolar como no de 1.° Ciclo do EB,
procedemos, todas as semanas, a autoavaliagdes, através das reflexdes semanais
(Anexo 7 — Avaliacdo Semanal - Educacdo Pré-Escolar) / (Anexo 23 — Reflexao
Semanal - 1° Ciclo), que permitiram registar o que aconteceu de acordo com o que
estava planificado e o que ficou por realizar. Permitiram também apontar os efeitos
das atividades e das aprendizagens do grupo/turma e o que ocorreu mas nao estava
planeado. Neste sentido, a avaliagdo possui um carater reflexivo, pois requer uma
reflexdo sobre a agao.

No primeiro estagio, a avaliagao incidiu, principalmente, na observacao direta
das atividades das criangas, com vista a analisar as aprendizagens. Além disso, foram
utilizados instrumentos de recolha de dados como grelhas de observacao (Anexo 16 —
Grelha de Observagéao — Educagao Pré-Escolar) / (Anexo 31 — Grelha de Observagao
— 1° Ciclo) para avaliar e anotar, de forma especifica, dados relativos ao grupo,
espaco, tempo, materiais, rotinas e interacoes.

No que diz respeito as avaliagdes de aprendizagens, salienta-se que incidiram
sobretudo nas metas de aprendizagem que eram tidas em conta no momento da
planificagao.

De acordo com o Ministério da Educacdo, a avaliacdo diagndstica permite
confrontar o desempenho da crianga em aspetos muito concretos, de forma a
conhecer as capacidades e necessidades do grupo. Desta maneira, também
utilizamos a avaliagado formativa, que € vista como um processo integrado que implica
o desenvolvimento de estratégias de intervencdo adequadas as caracteristicas de
cada crianca e do grupo. Incide preferencialmente sobre os processos entendidos
numa perspetiva de construgdo progressiva das aprendizagens e de regulagdo da
acao (Ministério da Educacgdo, 1997). Exemplo disso é o registo efetuado pelas
criancas no final da investigacao sobre os animais, desenvolvido no projeto “A que
sabe a lua?”. Aqui, cabem igualmente os registos fotograficos que monotorizam o
desenvolvimento das criangas ao longo do tempo.

Um instrumento possivel para avaliar é o portefélio (Anexo 8 — Registo do
portefélio da crianca — Educacgédo Pré-Escolar), considerado um instrumento de

avaliagdo que possibilita as criangas participar na formulagao dos objetivos da sua
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aprendizagem e, com isso, avaliar o seu desenvolvimento. Trata-se de “uma
compilacdo organizada e intencional de evidéncias que documentam o
desenvolvimento e aprendizagem de uma crianga realizada ao longo do tempo”
(McAfee e Leong 1997, citado por Oliveira-Formosinho e Parente, 2002:30).

Como participantes ativas da avaliagdo, as criancas escolhem as melhores
amostras do seu proéprio trabalho para inclui-las no portefélio. A selegédo dos trabalhos
é feita por meio de autoavaliagdo critica e cuidadosa, envolvendo o julgamento da
qualidade da producédo e das estratégias de aprendizagem utilizadas. Essa escolha
pode ser realizada pela crianga ou pelo educador de infancia.

Complementando com o que foi referenciado anteriormente, é importante
salientar que as varias situagdes de aprendizagem desenvolvidas foram articuladas de
modo a dar continuidade ao ensino do 1.° CEB (Anexo 17 — Atividades de Articulacédo
com o Ensino do 1° CEB). Seguindo este pensamento, as atividades tiveram
sequencialidade curricular, tendo em conta as metas de aprendizagem. Essa
sequencialidade é “definida a partir da base, entende-se que cada Ciclo assenta no

anterior, aprofundando-o e alargando-0” (Figueiredo, 2005:4).

REFLEXAO SOBRE A CONSTRUGAO DA
PROFISSIONALIDADE

No inicio do estagio de Educacao Pré-Escolar, a expectativa era enorme, pois
tratava-se da primeira grande interagdo com criangas desta faixa etaria. Também
havia muita curiosidade em conhecer a educadora com quem iriamos partilhar esta

nova experiéncia, pois consideramos que

‘o trabalho que executamos com a educadora também é
fundamental para nds, principalmente ao longo destes meses, porque é
com ela que vamos aprender algumas praticas e metodologias, a fazer
planificacdes semanais, a debater ideias a trabalhar, a controlar o grupo, a
conhecer novas estratégias para podermos atuar de forma pertinente.
Encontramo-nos com ansiedade para realizar este estagio, pois
acreditamos que é com esforco que alcangamos as nossas ambigdes
(Excerto da Reflexao - Medos e Expectativas 11-02-2013).

A entrada para o estagio, surgiram muitas interrogacdes, nomeadamente no
que dizia respeito ao grupo e a capacidade que revelariamos de o controlar, a

educadora. Mas sabiamos que s6 ao longo do estagio estas questdes teriam resposta.
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No comeco, a dificuldade passou pela articulacado da teoria com a pratica.
Contudo, com o decorrer do tempo, este parametro foi sendo aperfeigoado.

Relativamente ao processo de observar/preparar; planear/planificar;
agir/intervir e avaliar, houve, naturalmente, uma significativa evolugao. O facto de nao
termos previsto alguns pormenores que foram surgindo obrigou-nos a fazer uma
observacdo mais atenta e, consequentemente, a refletir sobre a nossa acéao, para,
desta forma, adquirirmos um conhecimento mais profundo das criangas/alunos. De
referir que a analise realizada teve em consideracao os diferentes ritmos e
caracteristicas de cada um.

Inicialmente, a intervencdo passou apenas pela consecucdo das atividades.
Todavia, ao longo do estagio, foi possivel intervir de acordo com as necessidades e os
interesses das criangas. Desta forma, os momentos de brincadeira foram cruciais para
conhecer melhor o grupo, compreender as razbes subjacentes a alguns conflitos,
atuar e interagir mais com as criangas num ambiente diferente do das atividades
orientadas. Estas ocasides também permitiram observar momentos de interagao
crianga-crianga, pois atentar a cada crianga e ao grupo € uma pratica necessaria para
conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades, de modo a adequar o
processo educativo as suas necessidades numa perspetiva de diferenciacao
pedagogica. Como tal, a observacao estabelece, na Educacéo Pré-Escolar, a base do
planeamento e da avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo.

Designa-se por observagao a

“obtencao de dados e informacgdes sobre determinados aspetos do
processo de ensino/aprendizagem, para posterior analise. Tem como
objetivos recolher informagado de natureza pratica; descrever, com maior
rigor possivel, os atos e os factos pedagdgicos; discutir as decisdes
tomadas e diagnosticar reais necessidades de formagao” (Ludovico,
2007:70).

Neste sentido, depois da informacdo recolhida e do seu registo, foi
fundamental questionar, compreender e refletir sobre o comportamento das criangas.
Segundo Parente (2002), a observacao € o procedimento que maior relevo assume na
Educacao Pré-Escolar, porque se apresenta como uma componente essencial da
avaliacdo educacional. Assim, as experiéncias de estagios permitiram ajustar uma
articulagao entre os conhecimentos tedricos e a pratica pedagdgica.

No que diz respeito a planificagdo, sentimos uma evolucao, principalmente, no
contexto de Educacdo Pré-Escolar (Anexo 15 — Evolugdo da planificagcdo das

atividades — Educacdo Pré-Escolar). Com os ajustes aplicados, construiu-se uma
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planificacdo mais adequada as necessidades e interesses do grupo, atendendo as
suas caracteristicas. Desta forma, esta etapa implica

“‘planear o processo educativo de acordo com o que o educador
sabe do grupo e de cada crianga, do seu contexto familiar e social é
condicdo para que a educacdo pré-escolar proporcione um ambiente
estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens significativas e
diversificadas que contribuam para uma maior igualdade de
oportunidades.” (Ministério da Educacao, 1997:26)

O facto de termos comegado a planificar em conjunto constituiu uma
oportunidade de participagdo das criangas e um meio de desenvolvimento cognitivo e
de linguagem, permitindo ao grupo beneficiar da sua diversidade, das ideias e
capacidades de cada educando. Verificamos que, ao promovermos a planificacao com
elas, geraram-se momentos nao s6 de partilha facilitadora de aprendizagens, que
contribuiram para o desenvolvimento de cada uma delas, como também possibilitou a
participacao de algumas criancas mais reservadas. O respeito pelo colega permitiu
que o grupo entrasse em acordo e decidisse de forma mais adequada. O nosso papel
foi o de orientar e conduzir aquele momento.

“Inicialmente, sentimo-nos um pouco reticentes de como as
criangcas se organizariam. Mas, de facto, pudemos logo verificar, na
primeira semana, que as criangas se sentiram a vontade em expressar as
atividades que gostariam de fazer, em que area se insere e ver em
conjunto qual o dia da semana que fariam a atividade. Habitualmente sao
0s proprios pais que leem quando chegam de manhd o que as criangas
vao fazer naquele dia, de acordo, com a planificacdo que se encontra
afixada a entrada do estabelecimento. Por isso, aproveitamos o momento
de acolhimento para perguntar as criangas o que leram de manha com os
pais, na medida em que achamos que as criancgas ficam mais interessadas
e 0s pais tomam conhecimento daquilo que se desenvolve nas diversas
areas de conteudo.” (Reflexao sobre a planificagdo em grande grupo)

A participagao das criancas na planificagao relaciona-se com a contribuicdo do
grupo e de cada crianca para a construgdo do processo educativo. Prever aquilo que
se vai fazer, tomar consciéncia do que foi realizado e de como correu, sdo condi¢des
de organizacdo democratica do grupo e de suporte da aprendizagem nas diferentes
areas de conteudo entendendo-se que “a aprendizagem na vida democratica implica
que o educador proporcione condi¢des para a formagao do grupo, criando situacdes
diversificadas de participagéo, atencao e respeito pelo outro“ (Ministério da Educacgao,
1997:36).

Uma outra dificuldade encontrada neste estagio surgiu quando terminavamos
as atividades orientadas e ainda restava algum tempo. Primeiro, sentimos alguma

frustragdo por ndo saber o que poderiamos abordar nesses momentos. No entanto,

42



depois, foi possivel comecar a planificar tendo em conta aqueles espacos de tempo de
transicéo. Planificar esses momentos permitiu-nos organizar e intervir de uma forma
mais ativa junto das criangas, uma vez que aproveitdmos aquela brecha temporal para
jogos e musicas, procurando aumentar a coesao do grupo e estabelecer uma
sequencializacdo com as atividades orientadas.

O momento de estagio de 1.° Ciclo ja era esperado ha muito, pois tratava-se de
um nivel de ensino que apresenta bastantes particularidades. A este respeito,
escrevemos:

“‘usufruiremos de todos os momentos para aprender com a
professora cooperante e orientarmo-nos de forma mais determinada no
nosso presente e futuro. Ambicionamos, ainda, utilizar e explorar
recursos/materiais didaticos e apelativos para que a turma vivencie novas
experiéncias e conhecimentos de forma a conseguir cativar as suas
aprendizagens.

Assim, aproveitaremos todas as sugestbes do supervisor, para
poder crescer, ndo s6 a nivel profissional como pessoal, pois acreditamos
que com empenho, exigéncia e eficacia conseguiremos alcancar os
objetivos. Estes valores estardo subjacentes em toda a nossa pratica e é
assim que pretendemos continuar este longo caminho” (Excerto da
Reflexao - Medos e Expectativas 19-09-2013).

No contexto de 1.° Ciclo, nao foi possivel contar com uma participacao direta dos
alunos tao significativa. Contudo, partimos dos seus interesses, especialmente na
opgao pela realizacao de trabalhos em grupo (Anexo 22 — Registo Trabalho em grupo
— 1° Ciclo) / (Anexo 30 — Guido de Trabalho em grupo — 1° Ciclo). S6 foi possivel
desenvolver esse trabalho com alguma persisténcia, uma vez que certos alunos,
inicialmente, entravam em conflito. Para isso, foram adotadas algumas estratégias que
passaram por varias fases, de modo a que a turma compreendesse como se trabalha
em grupo.

Umas das dificuldades encontradas no 1.° Ciclo foi a gestdo do tempo, na
medida em que houve momentos em que as atividades terminaram depois do previsto,
0 que acabou por atrasar outras que se encontravam planificadas. Porém, ao longo do
estagio, foi possivel gerir melhor o tempo previsto para cada momento das aulas.

No que diz respeito a avaliagdo, constatou-se uma grande evolugdo, uma vez
que foram utilizados diferentes instrumentos de avaliagdo, como fichas, grelhas e as
rubrics (Anexo 28 — Grelha de Avaliacdo — 1° Ciclo), as quais, de forma mais
individualizada, ajudaram a sinalizar as dificuldades dos alunos. Desta forma, foi
possivel, a medida que os estagios profissionalizantes avangavam, conhecer mais
cada crianca, atender as suas caracteristicas e necessidades individuais e praticar

uma maior diferenciacdo pedagogica.
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E importante referir que os erros ou insucessos, as evolucdes e aprendizagens
pelas quais passamos contribuiram para uma aprendizagem pessoal e profissional e
foram decisivos na construgdo da nossa profissionalidade. A diferenca passara,
essencialmente, enquanto docentes generalistas, por refletir no sentido de adequar a

nossa pratica, o que implicara criar estratégias de intervengcéo adequadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, é chegado o momento de proceder a uma reflexdo final de todo o
trabalho até aqui desenvolvido, procurando evidenciar também a relacdo entre as
perspetivas de tedricos e a pratica interventiva ao longo do estagio profissionalizante.

Consideramos o educador/professor “um inventor, um pesquisador, um
improvisador, um aventureiro que percorre caminhos nunca antes trilhados”
(Perrenoud, 2002:13). Cada crianga € um ser distinto de todas as outras, cada
momento € Unico, por isso, como profissionais generalistas, devemos criar
oportunidades para potenciar o desenvolvimento das criangas, proporcionando
aprendizagens ativas e significativas num ambiente harmonioso.

Durante o estagio profissionalizante, em contexto de Educacédo Pré-Escolar e
de 1.° Ciclo do Ensino Basico, confrontdmo-nos com diversos momentos de
aprendizagem e o facto de nos termos questionado e refletido sobre eles ajudou a
compreender melhor determinados aspetos que, no momento, nao tivemos em conta.
Considerando sempre esta atitude imprescindivel, € importante assumir um papel
reflexivo,

“Por isso mesmo, estou muito expectante por saber o que na
pratica vou poder incluir na construgdo do meu relatoério final, assim como
estou muito curiosa por saber como vou efetuar no portefélio de uma
crianca e a elaboracdo do meu caderno de registos. Como tal, ndo quero
falhar. Quero sim, exigir de mim mais e melhor e por isso quero melhorar a
qualidade dos meus trabalhos académicos e da minha propria intervencéo”
(Excerto do Anexo da Reflexdo — Medos e Expectativas 11-02-2013).

Estas experiéncias permitiram-nos viver situacbes que consideramos unicas,
porque este foi, sem duvida, o nosso primeiro contacto com um grupo/turma e, por
essa razao, foi tudo sentido de forma muito intensa e exigente, por vezes até em
demasia. Neste sentido, encontramo-nos no momento propicio para analisar e refletir
sobre toda a nossa pratica educativa, tendo em conta, sempre, o0 processo:
observar/preparar; planear/planificar; agir/intervir e avaliar.

Devemos, também, refletir sobre as semelhancas e diferencas entre estes dois
niveis educativos, tendo em vista os seus objetivos, a sua organizagcdo e
intencionalidade educativa. Ser educador/professor reflexivo

“significa ser um profissional que reflete sobre o que é, o que
realiza, o que sabe e o que ainda procura, encontrando-se em permanente
atencgao as situacdes e contextos em que interage [...] deve estar atento as
diversas culturas dos seus alunos, criando pontes entre a escola e os
contextos familiares e sociais” (Neves, Pinheiro, et al, 2007:132).
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Dewey (citado por Neves, Pinheiro, et al, 2007) afirma que se trata de uma
reflexdo que vai sendo progressivamente construida e melhorada, tentando ajustar a
nossa pratica a uma visdo mais profunda da crianga; ou seja, as agdes do
educador/professor reflexivo sao planeadas de acordo com as finalidades delineadas,
0 que permitira as criancas saberem quem sao e trabalhar, assim, a sua identidade.
Desta maneira, as praticas reflexivas terdo certamente uma intencionalidade que
implicara a construgao do conhecimento e uma identidade profissional mais eficaz.

Segundo os Perfis Gerais de Desempenho (Decreto — Lei n.° 240/2001 de 30
de agosto), “o educador de infancia concebe e desenvolve o respetivo curriculo
através da planificagéo, organizagao e avaliagao do ambiente educativo.”

No entanto, seguir uma pratica de diferenciacdo pedagogica €& exigente
sobretudo para o professor, porque requer um conhecimento profundo dos alunos.
Mas cabe-lhe a tarefa de tracar e compreender até que ponto podera ter esse
processo em conta, pois, para além disso, tera de haver um equilibrio entre o estilo e 0
ritmo de aprendizagem de cada aluno e, simultaneamente, a preocupagdo com 0s
niveis gerais da turma. Desta forma, este

‘conhecimento resulta de uma observagdo continua e supde a
necessidade de referéncias tais como, produtos das criancas e diferentes
formas de registo (...) trata-se de fundamentalmente de dispor de
elementos que possam ser periodicamente analisados” (Ministério da
Educacao, 1997:25).

E neste sentido que entendemos que tanto o educador como o professor
devem ser vistos como uma pessoa e um profissional que esta em constante
desenvolvimento, ou seja, “ser capaz de criar e transformar contextos educativos que
ultrapassem os limites estabelecidos do espaco escolar’ (Serra, 2004:121). Ademais,
devem ser profissionais reflexivos que procuram solugdes e estratégias que vao para
além da sua formacao inicial, estando em constante evolugao e construgao.

Paralelamente, ao longo dos estagios profissionalizantes, a planificacao foi
realizada tendo em conta as necessidades de cada crianca e do grupo, definindo,
desde logo, objetivos e estratégias de aprendizagem adequados a todo o grupo € a
cada crianga em particular. Contudo, as planificagbes foram aperfeicoadas a medida
que se foi conhecendo melhor o grupo e as suas necessidades e interesses. De facto,
para uma boa gestdo da sala de aula, sdo fundamentais, na relagdo pedagdgica, o
conhecimento das criangas, uma planificagcdo adequada e a realizacao das atividades.

Consideramos que planificagdo decorreu de forma muito construtiva,
principalmente no contexto de Educacgido Pré-Escolar, onde constatamos grande

evolugdo (Anexo 15 — Evolugdo da Planificagdo das atividades). Na verdade, a
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planificacdo ajudou a melhorar a intencionalidade e as estratégias, sendo possivel
reajustar a intencionalidade educativa.

Outro aspeto que se deve realcar foi o facto de passarmos a realizar a
planificacdo com o grupo, uma vez que esta pratica ainda nao tinha sido desenvolvida
com as criangas. Cremos que contribuiu para que o grupo compreendesse a
organizacao do tempo e se responsabilizasse na tomada de decisdes em conjunto.

Relativamente as metodologias de investigagéo utilizadas, também se notou
uma grande progressao, na medida em que pudemos explorar e utilizar de uma forma
adequada varios instrumentos de observacao, permitindo ter uma maior visdo sobre
pequenos momentos que surgiram ao longo do estagio. Estes instrumentos de
observacdao foram indispensaveis na nossa intervencao, visto que estabelecemos
bases para poder registar a evolugéo das aprendizagens das criangas.

Quanto as metodologias desenvolvidas em sala, no Jardim-de-Infancia foi
seguida a Metodologia de Trabalho de Projeto, estando o trabalho centrado nas
criancas. No entanto, foi possivel contornar algumas limitagbes sentidas ao longo
deste estagio, uma vez que esta Metodologia ndo era seguida com muita precisao.
Para isso, desenvolvemos esforgos para conseguirmos dar sentido e vida aos dois
projetos de sala. Assim, as criangas tiveram a oportunidade de realizar algumas
pesquisas sobre aquilo que pretendiam investigar e registar, assumindo maior
autonomia e responsabilidade.

Da mesma forma, no 1.° Ciclo do EB, foi seguida uma metodologia ativa, pela
qual a turma participou de uma forma mais direta e dindmica nas atividades. Para isso,
recorremos a varios instrumentos e estratégias, até e também porque o quadro
interativo da sala se avariou no inicio do ano letivo. Curiosamente, acabou por ser um
aspeto muito positivo, porque deu ao par pedagégico maior liberdade para planificar e
preparar as aulas, criando estratégias de intervengdo mais apelativas e criativas.
Provavelmente, tal ndo teria acontecido se tivéssemos o quadro interativo na sala.

Ainda no mesmo contexto, privilegiamos o trabalho de grupo, proporcionando
varias aulas, em que os grupos tiveram de realizar atividades nas diferentes areas
curriculares. Tendo em conta que a turma era muito ativa e participativa, o par
pedagogico propds rapidamente a professora cooperante uma atividade de Portugués
para desenvolver e interagir com as criangas.

Olhando agora para o nosso trajeto, € facil apontar alguns erros cometidos,
mas, a0 mesmo tempo, sentimos que se tratou de algo inevitavel para um normal
percurso evolutivo. Embora ao nivel da intencionalidade das atividades, estas tenham
sido realizadas de forma oportuna e construtiva, no contexto de Educacédo Pré-

Escolar, reconhecemos alguma dificuldade em adaptar as estratégias interventivas,
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visto que inicialmente o objetivo era a consecugao das atividades. Porém, aos poucos,
as reflexdes ajudaram a mudar e a adequar a pratica e postura interventivas e, como
tal, este ponto foi decisivo no nosso desenvolvimento pessoal e profissional.

Naturalmente, é imprescindivel que os profissionais de educacao reflitam de
modo sistematico sobre a sua pratica e encontrem as melhores € mais adequadas
respostas educativas para as criangas, assumindo um papel de investigador. Como
tal, ele ndo deve ser visto como

‘um mero executor de curriculos previamente definidos ao
milimetro, mas um decisor, um gestor em situagao real e um intérprete
critico de orientagdes globais” (Alarcao, citado em Campos, 2001: 21) e do
mesmo modo, “confia-se-lhe essa tarefa, acreditando que tem capacidade
de a executar” (Alarcao, citado em Campos, 2001: 21).

No inicio dos estagios, era muita a curiosidade e apreensdo em conhecer a
instituicdo, nomeadamente o grupo/turma e a educadora/professora, pelo que as
expectativas eram muito altas e andavam a volta de quais as atividades a promover,
tendo em conta as faixas etarias a que se destinavam. Um dos objetivos profissionais
tracados pela estagiaria, com esta curta experiéncia, era evoluir €, ao fim de quatro
meses, sair do centro de estagio mais firme, confiante e segura. E bom quando
sentimos que existe uma forte empatia com o grupo/turma, pois é isso que nos
fortalece e nos ajuda a ver qual o nosso caminho e como estamos, na verdade, a
percorré-lo.

Aproveitamos ainda para acrescentar que foi gratificante sentir a evolugédo em
tdo poucos meses e que foi com a nossa persisténcia que conseguimos concretizar
aquilo que realmente pretendiamos. Neste aspeto, a educadora e a professora
cooperante também se revelaram umas preciosas aliadas, porque, sempre que
surgiram duvidas, ideias e curiosidades, a estagiaria recorria a opinido delas,
procurando melhorar a sua pratica. Efetivamente, tratou-se de uma grande ajuda para
melhorar a intervencao junto do grupo/turma.

Por isso, este estagio permitiu-nos crescer no nivel profissional. Houve
evolucao nas estratégias interventivas e competéncias que foram adquiridas ao longo
da pratica. Desta forma, a pratica profissional focou-se essencialmente nas
aprendizagens do grupo/turma, e as dificuldades encontradas ao longo do estagio
foram encaradas como um desafio, refletindo sobre as mesmas e adaptando varias
estratégias de melhoramento.

Continuamos a acreditar que este maravilhoso percurso s6 é possivel se
percorrido com ambicao, determinagao, empenho, disponibilidade e muito interesse ao

longo da pratica profissional.
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Regista-se, com profundo agrado, a continua participacao ativa das criangas,
visto serem o sujeito ativo da aprendizagem e do seu préprio conhecimento. Para isso,
foi preciso ter em conta a diferenciacdo pedagdgica, respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada uma delas. Nesta perspetiva, também a avaliagdo das
situagbes de aprendizagem, no nivel de desenvolvimento das criangas, foi um
elemento essencial para uma pratica educativa de qualidade, permitindo adequar as
situagcdes as necessidades da crianca e avaliar a aquisicdo dos conhecimentos,
nomeadamente no ambito da Formacdo Pessoal e Social, da Expressao e
Comunicagao e do Conhecimento do Mundo. Assim, tornou-se pertinente refletirmos
sobre os contextos da avaliacdo que conduzem a uma maior ou menor integragdo das
suas fungbes, sendo também uma forma de refletir sobre as aprendizagens dos
alunos e as oportunidades que sao oferecidas pelos contextos e processos educativos
(Oliveira-Formosinho & Parente, 2002).

De acordo com Canavarro et al (2001), a principal finalidade destes
instrumentos é a crianga adquirir um maior autoconhecimento de modo a reforgar as
suas aprendizagens. No contexto de 1.° Ciclo, desenvolvemos a autoavaliagao dos
alunos, particularmente em trabalho em grupo.

Realgamos o facto de as relacbes e interacdes proporcionadas terem sido de
qualidade e implicitamente gerarem um certo grau de cumplicidade entre adultos e
criancas, favorecendo a segurancga afetiva e a autonomia, tal como destaca o Perfil
Geral de Desempenho do Educador (Ministério da Educacdo, 2001), que promove
também o dialogo e, como consequéncia, o desenvolvimento da comunicagao oral.

Deve-se ainda acrescentar que é importante a continuidade, criando
oportunidades de articulagao entre o contexto de Educacéo Pré-Escolar e o Ensino do
1.° CEB, pois este processo de desenvolvimento continuo deve ser valorizado. Por
isso, cada nivel devera ter em conta as aprendizagens realizadas pela crianca,
conhecendo e respeitando o0 seu ritmo, o seu percurso individual e em grupo, bem
como os desafios que se seguirdao. O facto de termos desenvolvido algumas
atividades de forma a privilegiar a continuidade educativa foi muito importante, uma
vez que reforgou a relevancia da avaliagcao continua. As competéncias desenvolvidas
no Jardim-de-Infancia sdo consideradas como pressupostos fundamentais no Ensino
do 1.° CEB. Para tal, as aprendizagens efetuadas pelas criangas devem ser encaradas
COMO um processo em que as sucessivas fases dependem e determinam aquisi¢cdes
futuras. Desta forma, a proximidade de colaboracédo sistematica em educacgao sera,
entao, facilitadora de transi¢ao para o ciclo seguinte, na medida em que

“o dialogo e a colaboracao entre educadores e professores do 1.°
Ciclo facilitam a transicdo e uma atitude positiva da crianca face a
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escolaridade obrigatéria [...] a realizacao de projetos comuns que integram
docentes e criangas da educacgéao pré-escolar e do 1.° Ciclo podem ser um
meio de conhecimento mutuo” (Ministério da Educacgéao, 1997:91).

Importa ainda referir que esta experiéncia de estagio pedagdgico superou
agradavelmente as expectativas iniciais. Contudo, ainda temos um longo caminho a
percorrer, carregado de novas experiéncias de aprendizagem pessoal e profissional,
duvidas, medos, hesitacbes, o que, por certo, nos tornara profissionais mais
responsaveis e competentes.

Em jeito de conclusdo, julgamos que ¢é importante a maneira como
intensificamos e entregamos algo que € s6é nosso a cada crianga. Foi nessa perspetiva
que atuamos ao longo destes meses e € assim mesmo que pretendemos continuar
este caminho. Existem imensos aspetos a melhorar em ambas as valéncias. Em
Educacao Pré-Escolar, adequar de forma mais flexivel as nossas estratégias de
intervengao; prever e planificar momentos de transicdo e maior consisténcia e
perspicacia na conducido das atividades orientadas. No 1° Ciclo do EB melhorar a
articulacdo entre as varias areas curriculares; proporcionar atividades que envolvam
as TIC; aprimorar os tempos estipulados na planificagdo para as atividades e melhorar
os critérios da autoavaliagdo. Seguimos o ponto de vista de Perrenoud (2002) que
afirma que a formacao inicial prepara o futuro professor para refletir sobre a sua
pratica, para exercer sua capacidade de observagdo, analise e metacogni¢cao e que

devemos essencialmente refletir para agir, durante e depois da acao.
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ANEXOS




ANEXO 1
(PLANTA DA SALA - EDUCAGAO PRE - ESCOLAR)

 Armdrios

e oo .

Construcdes




ANEXO 2
(REGISTOS DE OBSERVAGAO DIRETA — PRE-ESCOLAR)

Registo de Incidente Critico
Nome da crianga: F.

Idade: 5 anos

Data: 12/ 03/ 2013

Observadora: Isabel (estagiaria)

Incidente

No momento de transicao, a crianca F. diz para a estagiaria: “Olha olha Isabel
eu ja consequi apertar os cordées, olha como consequi?” E a estagiaria olha
para as sapatilhas da criangca e responde: “Boa F.! Vés eu disse-te que ias
consequir apertar sozinha os cordées.” E ela acrescenta: “Pois foi, consegui

hoje!”

Comentario
Através deste registo, conclui-se que a crianga F. pela primeira vez conseguiu
autonomamente apertar os corddées das sapatilhas. Para ela foi um ato muito

importante, e por isso veio logo comunicar a estagiaria.




Descricao Diaria

Nome da crianga: T.
Idade: 5 anos
Data: 30/ 04/ 2013

Observadora: Isabel (estagiaria)

Descricao

A crianga T. durante um jogo sobre as vogais, € chamada pela
estagiaria, esta escolhe uma imagem para colocar no quadro. E a estagiaria
pergunta-lhe: “O que vés nessa imagem?”. E a crianga responde: “E o mar, é o
fundo do mar!”. E depressa acrescenta, “E um oceano Isabell’E a estagiaria
responde-lhe: “Muito bem T. E entdo, a palavra oceano inicia-se com que
vogal?” A crianga T. responde corretamente: “Com um O, é néo é!? Ponho aqui

“

a imagem” (na coluna da vogal O). A crianga T. afirma: “ consegui!”. A
estagiaria confirma positivamente com a cabeca e diz-lhe: “Portaste-te muito

bem T.”.

Comentario
A crianga T. revelou ja identificar e distinguir as vogais, associando a

propria vogal a uma imagem.




Registo Continuo

Nome das criangas: F. e M.

Idade: 5 anos

Data: 08/ 04/ 2013

Observadora: Isabel (estagiaria)

Contexto de observacédo: sala dos cinco anos no inicio da tarde, momento de

atividades livres

Observagao:

A crianga L. tinha pedido a estagiaria para a ajudar a escrever algumas
palavras, por isso estava a dialogar quando apareceu a F. e a M. Elas serviram
a estagiaria (como € habitual) o lanche. Entdo a estagiaria comegou por
perguntar, apontando quais os alimentos que as criangas |lhe tinham trazido no
tabuleiro. E elas respondem-lhe, dizendo que o lanche era uma tosta, leite,
fruta e sopa. Por isso a estagiaria volta a questiona-las e desta vez diz: “Entdo
hoje vou comer sopa ao lanche, meninas?” E as criangas respondem-lhe
tentando desviar um pouco. E a estagiaria acrescenta: “Vou voltar a pedir para
me trazerem um outro lanche e desta vez sdo vocés que me véao dizer o que
fizeram para o meu lanche. Combinado?”

As criangas voltaram a trazer o lanche e mal chegaram, afirmaram
convictamente: “Tens aqui o teu lanche, podes comer uma sande com queijo e
fiambre, leite e fruta. A sopa comeste ao almogo!” E a estagiaria responde:
“Boa, era mesmo esse lanche que eu queria, como adivinharam?! Estou cheia
de fome, vocés ja lancharam?” E elas rematando a conversa disseram: “Nos

agora estamos a trabalhar!”




Amostragem de acontecimentos

Objetivos da observagao: interagdes no recreio
Idade: 5 anos

Data: 22/ 05/ 2013

Observadora: Isabel (estagiaria)

Tempo de observagéo: 17h — 17h:30

Antecedente
No recreio, a L estava no escorrega. O P estava a correr e de repente diz a L:

“Agora é a minha vez de andar” e ele puxa-a e passa a frente.

Comportamento

A L vai para a frente do P e diz-lhe “Né&o ¢é a tua vez, tu ndo mandas aqui.”

Consequente
O P diz que ndo e naquele momento passa a estagiaria e ele voltou a correr,

deixando a L continuar no escorrega com os colegas.




Lista de verificacao ou controlo

Nome da crianga: T.
Idade: 5 anos
Data: 31/ 05/ 2013

Observadora: Isabel (estagiaria)

& Segura adequadamente no banco sueco e salta
|:| Salta com os pés juntos

g Salta ao pé-coxinho com pé direito

Salta ao pé-coxinho com pé esquerdo

<] Equilibra-se em cima do banco sueco




Escala de Estimacao — Grafica

Nome da crianga: F.

Idade: 6 anos

Data: 18/ 04/ 2013
Observadora: Isabel (estagiaria)

Item: interesse pelas tarefas

Tarefa: preenchimento de palavras de um trava-linguas

Sempre:
Frequentemente: X
De vez em quando:

Poucas vezes:

Nunca:




ANEXO 3

(GRELHA DE OBSERVACAO GRUPO PRE-ESCOLAR)
MOMENTO DA EXPLORACAO DO TRAVA-LINGUAS:

Aspetos a observar SIM NAO REGISTOS DE
OBSERVACAO
Ouviram atentamente o X Ouviram e repetiram
. algumas vezes.
trava-linguas
Mostraram-se X
interessados em
conhecer
Apos a leitura da X A crianga D, I, N,R.
histéria, dialogaram
sobre o0 novo
vocabulario
Participaram e colaborar X Colocaram questdes
. . sobre algumas
com o que foi pedido
palavras.
Respeitaram as regras X Algumas (L, R,G)
da atividade estavam um pouco
faladores e
desatentas.
Interagem de forma X
adequada




ANEXO 4
(REGISTOS FOTOGRAFICOS — PRE-ESCOLAR)




ANEXO 5

(REGISTO MOMENTOS DE BRINCADEIRA E INTERAGAO — PRE-
ESCOLAR)




ANEXO 6
(VISITA DE ESTUDO - BIBLIOTECA MUNICIPAL)




ANEXO 7
(AVALIACAO SEMANAL - 14 A 17 DE MAIO DE 2013)

No inicio desta semana as criangas comegaram a preencher um quadro
de investigagdo relacionado com as pesquisas efetuadas na Biblioteca
Municipal de Gaia, acerca de duas semanas (visto na semana passada estar
de férias da queima). Inicialmente falei um pouco com o grupo sobre quais 0s
animais que pesquisaram e o que descobriram sobre os mesmos. Depois elas
desenharam o0s animais no quadro e posteriormente registei o0 que
responderam.

Iniciamos também esta semana os ensaios da coreografia de dancga, da
cancao “O Sistema Solar” que ja tinha sido explorada anteriormente com as
criangas e que na altura eu e a educadora tinhamos escolhido para a festa de
finalistas, visto estar relacionada com o tema do projeto. As criangas adoram
esta musica e isso acaba por incentivar ainda mais para aprenderam 0s passos
que preparei para a coreografia.

Ainda assim, optei por estruturar uma coreografia que também exigisse
mais delas, e devo confessar que inicialmente foi um pouco complicado porque
as criangas tiveram algumas dificuldades com a lateralidade mas achei que
elas sdo capazes e com os ensaios diarios acabaram por se enquadrarem.

Tenho gostado muito da dedicacdo que as criangas tém tido ao
ensaiarem a coreografia pois elas tém consciéncia que querem mostrar o
melhor de si aos pais e por isso tém demonstrado estarem mais atentas e
concentradas nos ensaios.

Apesar destes ensaios acabarem por tirar um pouco de tempo e espago
para poder desenvolver outras atividades, tento aproveitar os momentos de
transicdo para fazer pequenos jogos, como foi o caso desta semana que
realizamos o jogo da sequéncia de uma histéria, onde cada menino
acrescentava um pouco a histdria inventada. Ou mesmo escolher uma historia
e pedir a uma crianga para ir conta-la ao centro da roda (através das imagens).

Tenho ainda acrescentar que esta semana foi muito especial para mim,
pois na semana passada ndo estive e ja sentia falta “da nossa rotina” isto é das
nossas conversas, dos almogos que eles me dao todos os dias hos momentos

de brincadeira, dos nossos jogos. Das aprendizagens das criangas!




E bom quando sentimos que existe uma forte empatia com o grupo e na
verdade é isso que nos fortalece e nos ajuda a ver qual 0 nosso caminho, como
o estamos na verdade a percorrer...

Aproveito também em jeito de desabafo para acrescentar que tem sido
meramente gratificante ver a minha evolugdo em tdo poucos meses. Acho que
estou a concretizar e atingir os meus objetivos porque sé exigindo de nos e da
nossa persisténcia € que conseguimos concretizar aquilo que na verdade
desejamos.




ANEXO 8
(REGISTO DO PORTEFOLIO DA CRIANCA)

Dia da realizagdo do trabalho: 03-04-2013 Legenda

Dia da escolha do trabalho: 05-04-2013

Escolha realizada pela: Beatriz Expressao Plastica

Organizacao do grupo: Pequeno grupo (de dois)

Expressao Motora

Expressao Musical

Linguagem Oral e Abordagem a
escrita

TIC

Matematica

H I -

Comentario da Beatriz:

Estavamos a ver fotografias sobre a atividade realizada e a Beatriz disse:

- “Quero por esta foto.”

Perguntei-lhe: - “Porque queres poér esta foto no portfolio?”

-“Porque gostei de conhecer a fases da lua e porque gostei de fazer o trabalho
com uma colega minha e porque gostei dessa atividade.”

E acrescentei: - “E gostaste de representar as fases da lua com as bolachas?”
O qué por exemplo?

Beatriz: - “Gostei mas também podia ser com outra coisa acho que também
dava.”

Perguntei:- “O qué por exemplo?”

Beatriz: Fazer um bonequinho e partir um lado branco e outro castanho e assim
também dava, ndo dava? Ficava giro.”

Respondi:- “E uma ideia que temos de experimentar!”




Analise dos Indicadores de desenvolvimento:

- Area do conhecimento do mundo: identifica e representa as diferentes fases
da lua

- Dominio da expressao plastica: desenha e pinta as fases da lua

- Area de formacao pessoal e social: colabora com a colega; participa de forma
empenhada.




[eoisny oessaidx3 ap ealy - NNIY

eojjewelq ogssaidx3 ap ealy - 43IV

eoljse|d 0essaidx] ap ealy - 43y BIOJo}\ ogssaidx3 op ealy - ONIY

OpUN|A| Op OJUBWIYBYUOD Op BaJY - WOV  BOllewslely ep olujwod - Na  wabenbur ep oujwod - 1
[e100S @ [OSSad 0B5BULIOS 9P BalY - Sd4V :epusba

sedueld sep
oedeAlasqQ
oedeljeAy ap
sojuawnijsu|

[0duaT -
sojuawnJsu| -

:sielaje

eAleonpa
oede ap Jelxny -
seduelo

ap sodnlg) -
eJjopeonpy -
euelbe)s3 -

:souewinH

S0SIN29Yy

‘WOS O WBA dpuo ap 8 ojuswnisul o [enb
JeyuiAlpe ap OeJd)} @ SIedISnw Sojuawnlsul
weJezijn sedueld se obol wn ap soAedy -

:seibojensg

‘WOS O W8A 8puo ap 8 sopiznpoldal weloy
anb sojuswinuisul so |enb Jeyuiaipe ap
0BJS)] © 9jUdl) B 8S-WED0|0D SdjuB)sal SY -
‘S|eOISNW SOJUBWINJIISUI SBJUBIBYIP WOD
ooduelq [03us| wn ap sel) eled oA seduelo
sewnBje ‘sodnib siop wa as-wapIAl(] -

:9pEPIANY

selbgjelys3/sapepiAly

‘eb9]|00 op zoA e Jejladsay -

‘opepInd Wo9 0j-9ze} opuelinoold o Jaze) opiploap 10} anb

0 opuinouod ‘(1opeonpa ojad sejsodoud no eudoid eaneolul
Jod) ezjjeal enb sapepiAlje seu oyuadwa Jessuowa( -
‘odnib wa sejale) Jezijeay -

-Sddv

"SIBJUSWINJISUI SUOS S}UBWEBAIIPNE J808Yu02Y -
{SIe2ISNW SOJUBWINIISUI 8P ZOA Bp (SOMND

@ sobuo| suos) oedeunp a (eplosap o epigns ‘eAelb ‘opnbe)
eJnjje ‘epepisuaiul ‘aiqui} ap sapeplerouslod se Jelojdx] -
‘NNIV

sejaN/soAnalqo

oyunp ap euewas
€102-90-€0 -ejed

soue 9/
:one}g odnug

oC

:0AI1}3] OpolLIdd

Jejoosy —ald

..&,Nd Nos wanp,, — olouos obor

‘VAILAT

3AVAIAILY VA OYIVIIdINVd

(4v100S3-3¥d — SIAVAIAILY SYA OYIVOIHINYId) 6 OXINY




[eWTUE Wn 9p

Jpw
SBOIISLIORIED
e : Bp BWAOJ
Se 21qOs
sted so wood sted/opeprunwos QBN BP BOISOA]
opderoldxyg [T BU OBSUDAIU]

srewue sop sesinbsod
Se 21q0s 0ede3NsoAul op
oipenb op ojudwiyoud1J

SIBWIUG DU Juyud

0rdLISOAUL BWIN JOZBJ
ered eren) op edrorunyy

ogdisuel]
Op SOJUdWON

A

©02101qIg B BNSIA

«oyuizadidulid,,
op ojaloig

VIB Al
9P ¢ ® [LIqQV 9P TT

«enj eaqges anb vy, 0jafoag _

|

P evUBWIAS

_ sojaloag

srewIiue 21qos

seyuiAlpe sep o3o[
— so3ol sop eaie
ep opdeziweul(]

BONnBWwale N

OIL

BILIDSD B wadepioqy 2 [e1) waenJul]

[eaisnjp oessaxdxy

BIOJOJA] OBSSaIdX:]

sejare) ap eonse|d oessaidxy
ogdmquiy
[ punjy of
epuasay
[BLIDIBIA]

9 odedsy op opdeziuesi

«OBIN
op oedrelio)),,
BLIOISIY

STBWIUE 21qOS SBYUIAIDE
sep o3ol op ogderojdxy

odnis ouanbad
sudgewt
SOIUDIDJIP P
SPABINE S20J0WD
op oederordxy

wo siesisnu
SO[I}Sd SOLIBA
ap oederojdxy

ep 0Ju0)

\

SOPEPIANY SENNQ

BONSBUID)

erougLadxa ep 03s139y

dpwW Bp BIp BPUdI]

(4V100S3-3¥d — 3A3y W TYNVINIS OYIVIIHINYId)

0l OX3ANV




Objetivos:

Explorar de diferentes sons e ritmos musicais;

Manifestar curiosidade pelo mundo que a rodeia;

Desenvolver a capacidade de associacao e seriacao;

Manifestar respeito pelos sentimentos, opinides e valores dos colegas;
Manifestar a capacidade de interacio e espirito de equipa;

Demonstrar comportamentos de apoio e interajuda, por iniciativa propria

ou quando solicitado;

Estratégias:

Utilizar diferentes técnicas (recorte, pintura, colagem e montagem);
Utilizar diferentes meios de expressao (verbal, oral e escrita);

Promover a dramatizacéo através de imagens;

Jogos que envolvam nogdes de soma e subtragdo com objetos da sala
de aula;

Através de diversas musicas aprofundar varios estilos musicais;
Proporcionar aprendizagens experimentais, interativas e
interdisciplinares;

Proporcionar situacdes que favorecam a capacidade de autonomia e

interagao.




Recursos

Materiais:
e Tintas e pincéis
e Lapis de color

e Marcadores

e Tesoura
e Cola
e Jornal

e Cartolina e cartao

e Imagens de animais

e Livros
e Leitorde Cd’s
e Cd

e Fantoches
e Pauzinhos de médico

e Tecidos e materiais diversos

Humanos
e Educadora
e Estagiaria
e Grupo dos cinco anos

e Auxiliar de acao educativa

Instrumentos de Avaliagao:

» Registos das criangas e observagao
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ANEXO 13
(QUADRO DE INVESTIGAGAO — PRE-ESCOLAR)




ANEXO 14
(REGISTO DA DINAMIZAGAO DOS JOGOS - PRE-ESCOLAR)
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ANEXO 16

(GRELHA DE OBSERVAGCAO MATERIAIS PRE-ESCOLAR)

Area dos jogos:

A
Aspetos a observar: SIM QUAL/QUAIS? NAO MUDAR/MELHORAR
Existem jogos X Jogo da memodria,
tradicionais domind, cartdbes com
imagens,...
Materiais amoviveis X
Materiais de madeira X
ou de construgéo
Jogos de cartas X
Dominds (imagens ou X
texturas)
Outros jogos X Jogo da adivinha,

vamos fazer contas
com pegas que se
podem tirar do
placar, quadro de
dupla entrada sobre
figuras geométricas,
grafico de barras
(dinamizado pela

estagiaria).




ANEXO 17
(ATIVIDADES DE ARTICULAGAO COM O ENSINO DO 1° CEB)

Fases da lua




ANEXO 18
(INTERVENGAO NA INSTITUICAO — PRE-ESCOLAR)




|

BLIB)AIIIS

(PLANTA DA SALA - 1° CICLO)

ANEXO 19

Quadro
Interativo

Quadro

Quadro

|

-y

Area dos
jogos/livros

Armario




ANEXO 20
(REGISTO INCIDENTE CRITICO - 1° CICLO)

Registo de Incidente Critico
Nome da crianga: N.

Idade: 9 anos

Data: 10/ 12/ 2013

Observadora: Isabel (estagiaria)

Incidente

No inicio do ano letivo, observavamos o comportamento do aluno N. uma vez
que as atitudes deste aluno n&o passavam despercebidas, nomeadamente em
trabalho de grupo. N ndo conseguia estar em grupo e entrava em conflito com
os colegas, facilmente. Depois de utlizadas varias estratégias de
posicionamento e de didlogo, a fim de ver estes comportamentos a
melhorarem. Numa aula em que estavam a decorrer trabalhos em grupo foi
com grande surpresa que N. se dirigiu para a estagiaria e disse: “isabel, esta a
correr muito bem o nosso trabalho, estamos a falar das nossas ideias e cada
um escreve!” A estagiaria respondeu, utilizando o reforgo positivo: “Muito bem
N, tenho estado atenta, e sei que esta tudo a correr bem, estou a gostar do que
estou a ver grupo, continuem! Quero que me surpreendam!”

Comentario

Através deste registo, conclui-se que a crianga N. tem revelado interesse em
mudar, visto que ele ja revela atitudes positivas e verificamos também que este
tenta trabalhar em grupo, dialogar com as colegas e cede em momentos que

discorda.




ANEXO 21
(REGISTO FOTOGRAFICO — 1° CICLO)




ANEXO 22
(REGISTO TRABALHO EM GRUPO - 1° CICLO)




ANEXO 23
(REFLEXAO SEMANAL - 1° CICLO)

Semana 18 a 20 de novembro

A planificagao foi construida segundo as metas de aprendizagens para
o 1° CEB, tendo em conta os conteudos programaticos do 4° ano.

As atividades planificadas para esta semana foram estruturadas com
vista a dinamizar o grande grupo, de forma a estimular os alunos para uma
efetiva promocado de competéncias. Para isso, foram utilizados recursos
ludicos, que foi o caso da dramatizacdo de um teatro através de fantoches, o
uso de cartdes sorteados para cada aluno responder a questdes gramaticais e
a aplicagao do Magalhaes.

O facto de a turma ter utilizado o Magalhaes permitiu promover o gosto
pela pesquisa, visto que um dos objetivos da atividade era a pesquisa e criagao
de trabalhos em formato Word. Neste sentido, foi possivel estimular a
curiosidade e a producao de ideias ao longo da aula. Um dos aspetos positivos
da atividade foi o tema escolhido ter sido sobre a historia de Portugal (primeira
dinastia), isto porque esta é a area com que os alunos em geral estdo mais
motivados.

Esta semana recorremos a varios suportes ludicos, o0 que criou um
ambiente ativo e de interesse por parte dos alunos. Ainda assim, foram
utlizados outros recursos que ajudaram a compreensao de algumas matérias
que € o caso da exploracdo do postal que envolveu a expressao plastica e dos
problemas sobre numeros e operagoes.

Realizamos ainda uma outra atividade, que teve um grande impacto e
cooperacgao da turma, sendo que foram os alunos a corrigir os textos com erros
propositados apresentados pela professora estagiaria. Consideramos que foi
importante a execucao desta atividade porque percebemos que existem ainda
falhas nomeadamente na pontuagcdo e na conjugacdo dos verbos. Pudemos
assim refletir com base nesta avaliagdo algumas das dificuldades da turma,
surgindo assim a oportunidade de trabalhar sobre esses aspetos na préxima

semana de intervengéo.




As atividades desenvolvidas nesta semana foram ao encontro dos
diferentes niveis e estilos de aprendizagem dos alunos. Esta adequagédo nao
gerou qualquer dificuldade, pois tivemos em conta as intencionalidades e os
objetivos a atingir para cada atividade em especifico. Este processo de
construgédo passou sobretudo por construir e promover as aprendizagens dos
alunos, utilizando metodologias ativas.

Esta metodologia teve impacto pois recorremos a novos recursos, o que
ajudou a cativar a turma de modo a torna-la mais participativa e com vontade
de aprender. Aliado a isso, € de constatar que através desta intervengao ativa
conseguimos atingir os objetivos propostos através de outras estratégias e
recursos, o que torna a aula mais atrativa para a aprendizagem dos alunos.

As estratégias avaliativas passaram, essencialmente pelo préprio registo
dos alunos, pela construcdo de grelhas de autoavaliagdo e de grelhas de
observacao dos alunos.

Surgiram alguns momentos que nao estavam previstos na planificagao,
onde a professora estagiaria organizou grupos de quatro elementos para
dramatizarem a cena 1,2 e 3 do “Teatro as Trés Pancadas” de Anténio Torrado.
Os alunos representaram as diferentes personagens com muita convicgao,

sendo este um comportamento habitual da turma.




ANEXO 24
(PLANO DA PRIMEIRA ATIVIDADE DO PAR PEDAGOGICO - 1° CICLO)

TEMA: O Principe Feliz, de Oscar Wilde DATA: 01/ 10/ 2013
PORTUGUES 4.> ANo DE ESCOLARIDADE DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

1. OBJETIVOS GERAIS: escutar para aprender e construir conhecimentos;
produzir um discurso oral com correg¢ao; ler e ouvir ler textos literarios; e,
compreender o essencial dos textos escutados e lidos.
2. OBJETIVOS ESPECIFICOS: identificar informagao implicita; usar a palavra de
forma audivel, com boa articulacédo, entoagao e ritmo adequados, e olhando o
interlocutor; e, ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e textos da
tradigao popular.
3. DESENVOLVIMENTO:

I. Leitura, realizada pelas estagiarias, do conto “O Principe feliz” de Oscar

Wilde.

IIl.  Reconto, pelos alunos, do conto ouvido ler.

lll.  Responder oralmente a questdes de interpretacdo do texto, colocadas
pelas estagiarias.

IV. Situagdo de interagdo, entre os alunos, onde estes ultimos dialogam
com os restantes sobre a personagem que gostaria de ser se tivesse de
escolher entre as duas, explicando as razdes dessa escolha.

V. llustracdo da, possivel, capa da historia, realizada pelos alunos. E,

justificagao do titulo proposto.

4. CONTEUDOS: Oralidade e Educacgao Literaria.
5. MATERIAIS: Folhas lisas brancas; Marcadores; Lapis de cor; Livro “Os mais
belos contos do Mundo”.

6. AVALIACAO: Grelha de Observacao; e, desenho de cada aluno.




ANEXO 25
(PLANO DE AULA - 1° CICLO)

PLANO DE AULA
TEMA: Corpo Humano - Ossos DATA: 07/ 10/ 2013

ESTUDO DO MEIO 4. ANo DE ESCOLARIDADE DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

1. PROPOSITOS DE AVALIACAO: Avaliagao formativa (regular).

2. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO: Grelha de observacao; registo dos alunos
(individual).

3. TECNICA:

12 PARTE - GRANDE GRUPO
22 PARTE — INDIVIDUAL

4. CONTEUDOS: A descoberta de si mesmo (0 seu corpo); recorte,

dobragem e colagem.

5. MATERIAIS: -Computador; projetor; quadro Interativo; ficha (palavras

cruzadas).

6. DESCRICAO DA ATIVIDADE:

Observacao de uma “aula virtual” sobre a composicdo do esqueleto
humano. De seguida, didlogo com os alunos sobre o que foi visualizado -
responder oralmente a questdes, colocadas pela estagiaria, tais como:

- Quais as principais fungbes do esqueleto?

- Quais 0s 0ssos do cranio e 0s 0ssos da face?

- Quais s&o os principais 0ssos do tronco?

- Como se ligam os membros superiores e inferiores ao tronco?

- Quais as principais fungbes desempenhadas pelos musculos?




- Como se ligam os musculos voluntarios aos 0Ssos?

Na segunda parte da aula, resolugdo de um exercicio/atividade (individual) de
palavras cruzadas inerente a este tema.

Por fim e envolvendo a area de Expressao e Educacao Plastica os alunos terdo
de construir e ilustrar um esqueleto articulado, para mais tarde explorar, um
pouco, a tematica do Halloween, celebrado a 31 de outubro. No que diz a
duracao desta atividade, caso este ndo seja comprida, sera terminada ao longo

das proximas semanas.
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ANEXO 27
(RESULTADOS DA OBSERVAGAO - 1° CICLO)

Nivel: Conceitos matematicos

Alunos Niveis Observagoes

A.C.

AM.

A.S.

B.D.

B.V.

D.A.

NININWWW

Nao mobiliza
informacao.

D.S.

E.L.

F.J

G.P.

N EILSIE RS

H.G.

Nivel: Raciocinio

Alunos Niveis Observagoes

A.C.

AM.

A.S.

B.D.

B.V.

= ININWININ

D.A. Dificuldade em chegar

ao resultado

D.S.

E.L.

F.J

G.P.

AN W

H.G.




Nivel: Explicagao

Alunos

s

Observagoes

A.C.

AM.

A.S.

B.D.

B.V.

D.A.

D.S.

E.L.

Participacgdo ativa.

F.J

G.P.

H.G.

2
OOOOAC»CD—\I\)—\I\)AI\DSD

Nivel: Estratégias

Alunos

Niveis

Observagoes

A.C.

A.M.

A.S.

B.D.

B.V.

D.A.

D.S.

WW=IN=INNN

E.L.

Explicacéo pertinente do
raciocinio.

F.J

-

G.P.

H.G.

wWlw




{pwajgoud o esed ogdnjos ep einooud
EU ZBIya 3 3juapys oednjosal ap ouswipasosd

"BpeEUa 2 anb sewW ‘nayjoasa anb eifaensa
B LUCD Opiole 2p 'slaucd ojuswnpasoid
win BZgn no ‘sjuswejauod eade e 0B SBW

"Sosindun
Jod Bwajgoud o opusajosal g, eibzensa ewn

a eifiglenss ewn ende a euorsjes ‘eledald epenbape ogdnjosal ap eifaenss BN syeos] | no oede ap ousd wn no ojuswesued ejEnal OBN seifiagensy
‘opnbss olUI30I38) O JEIYRUSPI ‘oednjossl gu
(125} BLIO) 3 "EPEU[EISD "BIED 2 OBSN{IU0d "EPEYIEISD & BIBJD 2 0snIUod | sopinbas sossed sunble ey|e) 3 BIBD 2 OBU EPED
ep 2 ogdnjosal ap sossed sop ogdeandxa v ep 2 oednjosal ap sossed sop opdeoydra w | opdedydys e no ogdeondxa ewn ep ogu ounje O oeleaydig
‘opEZEn
“OpEUyad 3 spepixaduiod Bwnbje wod “OpEZI|IN 0INELSIEL OIUIGIIE] Op SEUIPIAS DINELSEL CIUII0IIE] O SBIIUSPIAS SELLNYUSU
‘opejuBAR CINEWSIEW CIUISOIE] LN EQSUCLUST sewnfe ewsajqoud op oednjosal BuU BY no seancd ews|qoud op oeinjosal eu BY OIUIDIDEY
‘sepeLUs sagdunsse sewnbie wajuoo -ogdeandxa
"Blagoad o Jaaosa exed sopeEsn no eaifio] No BIIUSIS0D SYFEYE] SEW "Blusqo.d BlUN Bp OBU NO Blajgoud o jaajosau ered
SOMEWSIEW S0)ISIUCT SO0 OJUSLIpUSIUS 0 I3Aj052l Bled SOPESN SOJ]ELWUSIEL SO)SIU0D SOPESN SOINELUSIEL S0]ISIU0D SOD OpEjLLI| SOMELUS]ELL
ojajdwod wn egsucwsap ogdeogdxs v | sop ojuswipusius wnbje ensuowsp cedeapdya v | ouNW cjuswIzeyLod wn Blsuowap cedeandys v SolaaU0Dy
5 £ k [PAIN

et - SEIRW 5D I'7/E3
soidnini
ojsqay |3qes| euep eusibelsT

JBULIN) [ ouy f Ejoos]
LGN BP SWON
Aelossaold

S.0199Nyd SVYA diLgvd V OdIiNdLSNOD
(01210 o} — OYIVITVAY 3A VHIIYD)

8¢ OX3ANV




odnub ap sebsjoo so aljus obojeiq

odnub ap sebaj0o sojad ojladsay

oedeladoo)

ojuswepodwo)

openbape siew o 10} ogu
ojuswelodwod ossou O

saloyjow
opIs 19} sowelpod

woq 10}
ojuswelodwod ossou O

suajy|

odnib ep oyjegeJ) 0SSOU O N8.II0J8P OWOD

oplpualaid ews) 0 s)uUsWLIUSIINS SoWweRIojdX]

"Seol)s|Ie)orIeD sens se opueliadsal ‘0)x8) 0 SOW)NISUo)

olessasau
o soweyjeqes; oeN

siew
opeyjeqe.) 19} sowelpod

waq soweyjeqe.l |

suay|

/ / ‘Vivd

:0dNyO 04 SOLNINTT3

(01210 o} — OdNYED OYIVITVAVOLNY IA YHIIED YA OYONT0AI)

6 OX3ANV




AUTOAVALIACAO - GRUPO

ELEMENTOS DO GRUPO:
DATA: | |

1. Estamos a seguir o nosso trabalho? (SIM? NAO? PORQUE?)

2. Como nos damos no grupo?

3. Estamos aceitar as ideias e sugestdes de todos os membros do grupo?

4. Aquilo que mais gostamos de fazer neste trabalho...

5. Aquilo que menos gostamos de fazer neste trabalho...




ANEXO 30

(GUIAO DE TRABALHO EM GRUPO - 1° CICLO)

Sophia de Mello Breyner Andresen

o cavaleiro da dinamarca

Titulo da obra:
Autor (a):
Editora:
' |= : Illﬂ\"" ‘}".’; m’ :
15 " =
“h“l » L 3 ”

vl

» Todos os elementos do grupo devem ler o excerto.
» De seguida devem oralmente conversar sobre o que
acontece nesse excerto (quais as personagens, qual o tempo e agao)

» Construgao de um pequeno resumo do excerto.
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