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RESUMO

O presente relatério surge como resultado de dois estagios profissionalizantes,
nomeadamente em Educacao Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico, realizados ao
longo de dois periodos especificos, relatando as praticas vividas em ambos os
contextos, no sentido da construgao da profissionalizagdo do estagiario.

Durante as praticas pedagdgicas realizadas, olhou-se a crianga como um
participante ativo, capaz de construir o seu conhecimento, através de experiéncias
significativas.

Tendo como pano de fundo o pressuposto humanista de que educadores e
professores estao a formar criangas para a vida, futuros cidadaos, o presente relatério
pretende fazer uma reflexdo sobre a acdo que foi realizada nos contextos de estagio,
tendo por base diversos pressupostos teodricos, que serdo explorados neste
documento. De entre os diversos conceitos analisados, sobressai a diferenciacao
pedagogica como pratica fundamental do docente de habilitagdo conjunta. Plasma-se,
também, neste trabalho uma evidente fundamentacéo da pratica na teoria defendida,

assim como uma elevada reflexao e articulagado sobre a mesma.
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ABSTRACT

The present paper is the outcome of two professional internships in Preschool
Education and in 1st Cycle of Basic Education, held over two different periods,
describing the practices lived in both contexts, in order to accomplish the
professionalization of the trainee.

During the teaching practices, child was seen as an active participant, able to
build its knowledge through meaningful experiences.

Based on the humanistic assumption that educators and teachers are training
children for life, as well as future citizens, this paper aims to reflect on the various
actions performed within both internships, based on different theoretical assumptions,
which will be explored in this document. Among these assumptions, pedagogical
differentiation stands out as the fundamental practice for dual qualification for teaching.
This document will also enhance a clear link between practice and the presented

theory, as well as an in-depth self-reflection and articulation on this practical work.

Keywords: reflective teaching; pedagogical differentiation; child; active.
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INTRODUCAO

Com a elaboracdo do presente relatério com o titulo “A Diferenciagédo
Pedagogica como Pratica Efetiva do Docente Generalista”, pretende-se dar a
conhecer os percursos educativos efetuados no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada em Educagéo Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico para obtencgao
do grau de Mestre.

Os estagios que aqui se relatam tém como objetivos definidos para o
estudante: caracterizar os estabelecimentos de ensino, através da anadlise dos
documentos do regime de autonomia, administragdo e gestdo, e atuar em
conformidade; observar, planificar, concretizar e avaliar a intervengao educativa, tendo
em conta uma pedagogia diferenciada, gerindo recursos e organizando o ambiente
educativo de acordo com os principios da aprendizagem ativa e participativa; refletir de
forma a adequar e reformular a acdo educativa; utilizar técnicas e instrumentos de
registo, documentagéo e avaliagdo do processo de ensino/aprendizagem; relacionar
as praticas educacionais com as teorias que as enformam; identificar a especificidade
da organizacdo do ambiente educativo de ambas as valéncias; reconhecer a
necessidade da continuidade pedagodgica entre a EPE e o 1°CEB; comparar os
contextos da EPE e 1°CEB, refletindo sobre as semelhancas e diferencas; e
problematizar as questdes que se colocam a este profissional.

O estagio em EPE, que decorreu entre Fevereiro e Junho de 2013, foi realizado
numa instituicdo situada no concelho do Porto. Trata-se de uma IPSS, sem fins
lucrativos, ligada a uma paréquia do mesmo concelho. Esta funciona sob uma diregéo
e o apoio de um assessor juridico, regendo-se pelos seus estatutos e regulamento
interno.

Ja o estagio em 1°CEB, que se realizou entre Setembro de 2013 e Janeiro do
ano corrente, decorreu numa instituicdo privada, laica, também ela situada no
concelho do Porto, a qual € gerida pelos préprios sécios e, também ela se rege pelos
seus estatutos de autonomia.

Este relatério encontra-se dividido em trés capitulos, sendo que no capitulo | —
Enquadramento Teorico — descrevem-se as perspetivas tedricas que serviram de base
para a pratica pedagégica desenvolvida em ambas as valéncias, que passaram,
inicialmente, por uma abordagem a concecdo de educacdo, pelos modelos
pedagogicos Reggio Emilia, High-Scope, Escola Ativa, Escola Construtivista e MEM,

pela metodologia de projeto e, por fim, mas ndo menos importante, o papel do
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educador e professor onde se destaca a diferenciagdo pedagdgica como uma pratica
que respeita e contempla as diversidades que a escola acolhe. Ja no segundo
capitulo, que diz respeito as Metodologias de Investigacao, refere-se o tipo de estudo
e abordagem do mesmo, assim como, os participantes do estudo e os instrumentos
utilizados. Por ultimo, e no que diz respeito ao capitulo da Intervencao analisa-se, nao
s6 a caracterizagao dos contextos dos estagios, mas também a intervengao efetuada,
evidenciando o essencial do processo. Posteriormente a estes capitulos,
apresentam-se as Consideragoes Finais, que se consideraram de capital importancia,
onde é elaborada uma reflexdo sobre a experiéncia dos estagios, a construcdo da
profissionalizacdo na dimensado de uma habilitagdo conjunta, e a auto-avaliacdo do
estagiario. Segue-se a este topico a Bibliografia que foi utilizada para a construgao do
relatorio e os anexos que sustentam o que vai ser referenciado ao longo do relatério
nos diferentes itens.

Este relatdrio retrata a pratica de um docente generalista, em EPE e 1°CEB,
sustentando-a com a teoria em que se revé e ilustrando a mesma com exemplos

praticos.
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| - EQUADRAMENTO TEORICO

A pratica profissional implica uma constante reflexdo entre os referentes
tedricos adotados e o que é vivido na realidade. Esta articulagcdo entre a teoria e a
pratica contribui para uma acdo mais reflexiva, mais critica e, deste modo, mais
adequada a realidade educativa. Assim, € clara a importancia de se perceber quais
sdo os referentes tedricos e as praticas educativas adotadas durantes os estagios
profissionais que se realizaram.

E, nesta perspetiva, que se reflete o quadro concetual que aqui se apresenta.

Educacao e suas Concegoes

Seria quase impossivel referir-se o processo de ensino-aprendizagem sem que
se falasse em educacgdo. Assim, escolheu-se o0 seguinte conceito, que aqui se
transcreve.

Educacgao € um ‘“termo que designa o processo de desenvolvimento e realizagéo
do potencial intelectual, fisico, espiritual, estético e afectivo existente em cada
crianga. Também designa o processo de transmissao da heranga cultural as novas
geragées.” (Marques, R.; s.d.)

Estes pressupostos vao ao encontro do considerado como sendo o mais
importante na educacdo. Ou seja, educar vai muito para além da dimensao
meramente cognitiva, caracterizada pela transmissao/aquisicdo de conhecimentos.
Educar significa trabalhar outros dominios igualmente importantes, tais como o
afetivo-emocional, o ético-moral e o psicomotor.

Assim, educar ¢é desenvolver a crianca em todos os dominios,
desenvolvendo-os como um todo. E preparar a crianca, mais do que para o ensino,
para a vida, desenvolvendo-a de forma global, respeitando os seus ritmos,
necessidades e interesses.

A primeira etapa da educacdo € a EPE que é considerada como sendo o
alicerce do processo de educagao ao longo da vida. Nela favorece-se a formagéao e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, visando a sua plena insercdo na sociedade
como ser autdénomo, livre, responsavel e solidario.

Assim, “As finalidades da educagdo pré-escolar que se estabelecem dependem
daquilo que se pensa ser o Mundo, o Homem, a vida, a Natureza, a crianga, a
aprendizagem e o desenvolvimento, mas dependem também do momento
histérico e do contexto social e cultural em que a questdo esta a ser colocada.”
(Oliveira-Formosinho, J.; cit. in Oliveira-Formosinho, J. (org.); 2007:55)

A segunda etapa formal de construgdo de conhecimento é o 1°CEB. Este

agrupa diversas fungbes, todas elas centradas no aluno, nomeadamente,
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desenvolvimento da sua personalidade; estabelecimento de bases de relagao entre
eles mesmos e a sociedade, entre eles mesmos e a cultura como representagcédo do
proprio contexto na relacdo que os alunos mantém com a escola, numa perspetiva
dindmica de intercAmbio mutuo de influéncias de todo o tipo. (Zabalza, M.; 1994)
Assim, pode dizer-se que a escola basica, adequada a atualidade, gira em torno de
trés eixos: pessoal, instrutivo e social.

A crianca, que é, simultaneamente, o bem e o fruto da educagao, deve ser vista

“@

como “...um sujeito de direitos, competente, aprendiz activo que, continuamente,
constroi e testa teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia.” (Lino, D.; cit. in
Oliveira-Formosinho, J. (org.); 2007:99)

Tal como o defendido por John Dewey, a crianga é um ser vivo que deve ser
desenvolvida segundo as suas capacidades e ndo um pedacgo de barro que se possa
moldar.

“O futuro da inféncia, assim como o futuro do homem, depende hoje de adultos
capazes de contribuir activa e conscientemente para que as criangas se tornem, elas
mesmas, uma permanente busca de reinvengdo humana.” (Fortuna; 2005:21; cit in
Craveiro; Ferreira; 2007:17)

E, por isto, que se pretende educar criancas criticas e ativas, para que possam
participar nas sociedades e no mundo trazendo contributos para o desenvolvimento
destas e para o seu préprio desenvolvimento, construido de forma ativa sempre em
busca de novos conhecimentos.

O ator educativo do século XXI tera que ser capaz de criar “situacbes que
facilitem verdadeiras aprendizagens, tomadas de consciéncia, constru¢cdo de valores,
de uma identidade moral e civica.” (Perrenoud, 2000:142)

A Educacédo de qualidade sera assim aquela que podera assumir um papel
fundamental na construgdo de “um mundo no qual todos tenham a oportunidade
de aceder a uma educagao e adquirir valores que fomentem praticas sociais,
econdémicas e politicas contribuindo para um futuro que compatibilize as
necessidades humanas com o uso sustentavel dos recursos, implicando uma
transformacgéo positiva da sociedade.” (Unesco, 2006)

Partindo desta ideia, também no ensino do 1°CEB, se deve colocar a crianga
no centro da agao educativa, capaz de construir, através dos meios que lhe séo
cedidos, o seu proprio conhecimento.

Assim, os principios da ac&do pedagdgica para este ciclo de ensino passam por
aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras. (ME;
2004; Organizacao Curricular e Programas)

Entende-se por aprendizagens ativas aquelas em que os alunos tém a
oportunidade de viver situacbes e experiéncias construindo o seu conhecimento

através destas.
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As aprendizagens significativas estdo ligadas as vivéncias das criangas e
partem dos seus interesses e necessidades reais.

Ja as aprendizagens diversificadas consistem na utilizagdo de recursos
variados que permitam uma pluralidade de enfoques na abordagem dos conteudos.
Entende-se, assim, aprendizagens diversificadas por estratégias interdisciplinares na
abordagem de conteudos.

Consideram-se aprendizagens integradas aquelas que partem das
experiéncias e conhecimentos anteriores das criangas.

Por fim, as aprendizagens socializadoras sdo aquelas que garantem a
formacdo moral e critica na apropriagdo dos saberes, preparando, deste modo, as

criangas para a vida em sociedade.

“Por todas estas razbes os dispositivos pedagogicos terdo, simultaneamente de ir
ao encontro de preocupacgées, interesses, vivéncias que estas criangas tém no
seu quotidiano (...) e simultaneamente tém de servir também de veiculo para a
aquisicdo de saberes e capacidades -curricularmente considerados como
importantes. E que estes saberes s&o afinal outros tantos instrumentos de acesso
a conhecimentos que poderao contribuir para abrir acesso e progresséo no ensino
e nas carreiras profissionais e que permitirdo a tal intervencao/partilha, como
elementos da sociedade dominante, de bens e materiais simbélicos e portanto de
bens e servigos que esta pode oferecer.” (Corteséo, 1995:32)

Modelos Pedagdgicos

Durante a pratica pedagogica, considerou-se dificil utilizar os modelos
pedagogicos de uma forma pura e encontrando-se, inclusivamente, vantagens na
conjugacao de diferentes modelos.

Deste modo, o estagio em EPE teve por base, em grande parte, o modelo
High-Scope e, como pano de fundo, uma tentativa de concetualizacdo do modelo de
Reggio Emilia. Recorreu-se também a metodologia de projeto para dinamizar as
aprendizagens neste estagio profissional.

Ja o estagio em 1°CEB teve, como base estruturante, o0 modelo da Escola
Ativa, associando-se a outros, nomeadamente o modelo da Escola Construtivista e o
MEM. Também neste contexto, se utilizou a metodologia de projeto para trabalhar
conhecimentos diversos e desenvolver competéncias.

Assim, os modelos que sustentaram a pratica aparecem, de seguida,

referenciados.
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Reggio Emilia

“O modelo pedagoégico de Reggio Emilia desenvolve-se em torno da construgéao
da imagem da crianga que, nesta perspectiva pedagogica é conceptualizada como
um sujeito de direitos, competente, aprendiz activo que, continuamente, constréi e
testa teorias acerca de si préoprio e do mundo que o rodeia.” (Lino, D.; in Oliveira-
Formosinho, J. (org.); 2007:99)

Um dos principios basicos deste modelo é a colaboracdo e interagao dos
diferentes intervenientes na educacdo da crianga, porém este preconiza outros
principios importantes de referir.

O primeiro grande pilar deste modelo é o conceito das “cem linguagens da
crianga”, ou seja, a crenga de que uma crianca dispbe de diversas formas de
expressao, diversas linguagens verbais e ndo-verbais, para se expressar, tais como:
palavras, gestos, debates, mimica, movimento, desenhos, pinturas, construgdes,
esculturas, jogos de sombra, jogos de espelhos, jogo dramatico, musica, entre muitas
outras. Assim, ter mais linguagens significa ter diferentes formas de ver e representar
o mundo. (Lino, D.; 2007)

Para Loris Malaguzzi — o fundador deste modelo, tal como para Piaget,
“...acredita-se que a crianca tem um papel ativo na construgcdo do seu conhecimento
do mundo.” (Lino, D.; in Oliveira-Formosinho (org.) 2007:100), sendo crucial que se
explore ao maximo as linguagens das criangas, permitindo que estas aprendam pela
experimentagéo e que, de forma auténoma, construam significados para experiéncias
do quotidiano. Cabendo aqui uma grande importancia dada a aprendizagem ativa das
criancgas.

Deste modo, neste modelo é dada grande relevancia a arte e as diferentes
expressoes e, como refere Giovanni, citado por Rabitti (1994):

“Arte significa ter mais linguagens e mais linguagens significa diferentes formas de
ver e representar o Mundo. Queremos que as nossas criangas tenham mais do
que uma imagem de uma coisa... Quantas mais formas de linguagem se
introduzirem (...) mais rica a escola sera.” (Lino, D.; in Oliveira-Formosinho, J.
(org.); 2007:108).

Assim, € dada a crianca liberdade para se exprimir, verbalmente ou néo, e
explorar as “cem” linguagens, cabendo ao educador e a equipa pedagdgica contribuir
para esse desenvolvimento.

As atividades artisticas, de um modo geral desenvolvem-se a partir de
raciocinios divergentes. Exercitam portanto potenciais que nem sempre sao
estimulados ao longo das aprendizagens escolares mais tradicionais

Assim, as artes podem contribuir para a procura de solugdes criativas para
diferentes problemas, contribuindo também para a identificagdo, por parte das

criangas, dos fatores chave que podem contribuir para uma vida saudavel.
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Outros dos principios preconizados por Reggio Emilia, para que estas
aprendizagens sejam concretizadas da melhor forma, é a organizagcao dos espacos,

dos materiais, e do tempo (rotinas).

High-Scope

Este modelo tem cinco pilares estruturantes, aos quais dedica a sua atencao
para construir a aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Sdo estes: a
aprendizagem pela agao, a interacao adulto-crianga, o ambiente de aprendizagem, a
rotina diaria e a avaliagao.

O estagio em EPE realizou-se com base nestes principios curriculares.

Assim, a aprendizagem pela acdo “..é fundamental ao completo
desenvolvimento do potencial humano e (...) ocorre de forma mais eficaz em
contextos que providenciam oportunidades de aprendizagem adequadas ao ponto de
vista do desenvolvimento.” (Hohmann, M.; Weikart, D.; 2011:19)

As experiéncias ativas devem decorrer de atividades reais que as “...criangas
planearam e iniciaram, ou (...) iniciadas pelos adultos mas que permitem as criangas
amplas oportunidades de escolha, lideranga e expresséo individual.” (Hohmann, M.;
Weikart, D.; 2011:20)

No que toca ao ambiente de aprendizagem e a rotina diaria sdo, como ja foi
suprarreferido, aspetos fundamentais de ambos os modelos previamente abordados.
Deste modo, e porque também foi necessario realizar algumas mudangas durante o
estagio no dmbito destas tematicas, as mesmas aparecem aqui explicitadas de uma

forma mais exaustiva, juntando perspetivas dos dois modelos.

0 Espagco como Ambiente de Aprendizagem:

“Né6s valorizamos o espago pelo seu poder para organizar e promover relagdes
agradaveis entre as pessoas de diferentes idades, criar um ambiente atractivo,
providenciar mudancgas, promover escolhas e actividades e pelo seu potencial
para desenvolver todos os tipos de aprendizagens, cognitiva, social e afectiva.
Tudo isto contribui para um sentimento de bem-estar e seguran¢a da crianga.”
(Malaguzzi, 1997, p.40, cit. in Lino, D. in Formosinho (org.), 2007:104)

Para que o espaco tenha a capacidade de potenciar aprendizagens é
necessario que a organizagéo deste faga parte da intencionalidade educativa do
educador, sendo assim “...indispensavel que o educador se interrogue sobre a fungéo
e finalidades educativas dos materiais de modo a planear e fundamentar as razées
dessa organizagéo.” (ME; 1997:37)

Assim, tendo o espago uma intencionalidade educativa, pode-se considera-lo,

ele proprio, um educador. “Como educador, o espaco deve ser flexivel, estar aberto as
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mudangas das criangas e educadores de modo a dar resposta as suas necessidades e
permitir-lhes ser protagonistas do seu conhecimento” (Lino, D. in Formosinho, J. (org.),
1996:111) Como tal, “...a organizacdo da sala de aula deve ser flexivel o suficiente
para permitir uma rapida e facil transformag¢do do espaco...” (Zabalza, M.; 1998:258)

“

O ambiente educativo “...precisa de espacos amplos, bem diferenciados, de
facil acesso e especializados (facilmente identificaveis pelas criangas tanto do ponto
de vista da sua fungdo como das atividades que se realizam nos mesmos).” (Zabalza,
M.; 1998:50) Estes espagos bem definidos sao aquilo a que comummente se chama
areas ou cantos.

“O espacgo da sala de aula funciona melhor para as criangas quando esta dividido
em diferentes areas de trabalho. Estas areas ajudam as criangas a verem quais
sdo as suas opgées, ja que cada area oferece um conjunto tnico de materiais e
oportunidades de trabalho.” (Hohmann, M.; Bannet, B. E.; Weikart, D. P.; 1990)
Nifios pequefios en accion, Trillas, México, p. 58; in Zabalza, M.; 1998:256, 257)

Estas areas “...devem estar claramente delimitadas, de modo a que a crianga
possa distinguir facilmente os limites de cada uma.” (Zabalza, M.; 1998:257) No
entanto, os limites ndo devem ser impostos através de mobiliario alto, antes pelo
contrario, as areas devem ser delimitadas com mobiliario baixo, estantes baixas, ou
fitas no chao. Assim, as areas devem ser

“...organizadas de forma a assegurar a visibilidade e possibilidade de locomogé&o
entre diferentes espacgos. Assequrar a visibilidade entre as areas implica organizar
0 espacgo de forma a que, quando uma crianga estiver de pé, possa observar os
seus colegas em actividade noutras areas e, significa também que os adultos
possam rapidamente localizar cada crianga.” (Hohmann, M.; Weikart, D.;
2011:170)

“... 0 tipo de equipamentos, os materiais existentes e a forma como estdo
dispostos condicionam, em grande medida, o0 que as criangas podem fazer e
aprender.” (ME; OCEPE; 1997:37) Deste modo, uma vez que os materiais
condicionam as aprendizagens realizadas pelas criangas, este deve ser um dos
grandes focos de reflexdo do educador.

“Tanto o mobiliario como os materiais devem ser acessiveis as criangas para
que elas possam uséa-los sozinhas.” (Zabalza, M.; 1998:258) Isto leva a que as
criancas se possam tornar autbnomas e, como tal, responsaveis pelas suas acoes.

A segurancga nas salas, e em todos os espacgos de um JI, é um dos elementos
fundamentais.

“Tanto o mobiliario como os materiais com que cada area esta equipada devem
garantir total segurancga, auséncia de riscos para as criangas até onde nos
possamos prever. O mobiliario deve ser estavel, sem arestas que possam produzir
cortes em casos de quedas...” (Zabalza, M., 1998:258)

Rotina Diaria

7

Pode-se considerar a rotina como um fator educativo “..porque ¢é

intencionalmente planeada pelo educador e porque € conhecida pelas criangas que
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sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a
liberdade de propbr modificagbes.” (ME; 1997:40)

“Quando (...) se proporciona um horario diario previsivel e se prestam cuidados
segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criangas muitas oportunidades de
realizarem as suas acgées e ideias.” (Post, J.; Hohmann, M.; 2007:194)

Assim, deve-se criar um horario diario que seja tao previsivel quanto flexivel, e
que incorpore a aprendizagem ativa, incluindo apoio do adulto em cada acontecimento
e rotina.

A rotina diaria deve englobar na sua estrutura momentos para satisfazer as
diversas necessidades das criangas, tais como: comunicar, conversar entre si,
planear, por em pratica os seus planos, participar nas atividades de grande e pequeno
grupo e rever aquilo que foi feito.

O tempo educativo também devera contemplar, de forma equilibrada, diversos
ritmos e tipos de atividades, em diversas situacbes — individual, em pares, em
pequeno grupo, em grande grupo — e permitir oportunidades de aprendizagem
diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de conteudo. (ME; 1997)

De todos os segmentos temporais que constroem a rotina diaria, o que mais
diferencia o modelo High-Scope € o processo de planear-fazer-rever.

Este “...permite que as criangas expressem as suas intengbes, as ponham em
pratica e reflictam naquilo que fizeram. Os adultos péem este processo em
funcionamento colocando as criangas perguntas apropriadas (...) As criangas
indicam os seus planos e depois concretizam-nos.” (Hohmann, M.; Weikart, D.;
2011:8)

Apods o periodo de “fazer” os adultos encorajam as criangas a rever as suas
expectativas. Assim, “as criangas poderdo (...) falar sobre aquilo que fizeram ou
expressar-se através do desenho e da «escrita».” (Hohmann, M.; Weikart, D.; 2011:8)
Este processo potencia a capacidade de organizacdo do trabalho e sua
intencionalidade, e de auto-avaliagao da crianca.

O modelo High-Scope tem também outra caracteristica marcante na sua rotina
diaria que é o facto de esta ser focalizada nas oportunidades para a aprendizagem
ativa durante todas as atividades do tempo letivo.

Por fim, é importante referir que, na organizagcdo e planificagdo da rotina,
deve-se ter em conta que todos os momentos sdao educativos, mesmo os que se
passam fora da sala (recreio, momentos de transicao, refei¢des, etc.), tendo assim o
educador que pensar, ndo sé nas oportunidades que da as suas criangas dentro da

sala, mas também nos restantes momentos.
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Modelo da Escola Ativa

“O filésofo Dibgenes afirmava que a melhor forma de provar o movimento a
quem afirma que ele néo existe é andando. O método activo é, precisamente, aquele
que permite aos formandos andar.” (Gouveia, J., 2007:47)

Quer-se com isto dizer que, a melhor forma de ensinar as criangas é fazendo
com que estas experienciem o conhecimento. Ou seja, quando as criangas veem e
testam, elas proprias, a aplicagdo dos conteludos, conseguem interiorizar as
aprendizagens.

O modelo da Escola Ativa surge como reagao a escola tradicional e tem como
base o modelo da Escola Nova, nomeadamente no privilégio dado as atividades no
processo educativo.

Este modelo escolar assenta numa grande interagdo de todos os elementos
que compdem a comunidade escolar. (Fontes, C.; s.d.), privilegiando, deste modo, a
discusséo entre todos os intervenientes.

Neste modelo, o professor é apenas um facilitador de um processo de
aprendizagem que é da iniciativa do aluno. (Fontes, C.; s.d.) Deste modo, valores
como a criatividade, a iniciativa, a liberdade individual e a procura pela descoberta,
tém que estar presentes no desenvolvimento das aprendizagens, pelo que o tempo
letivo, mais do que aulas, séo oficinas de aprendizagem.

Logo, a Escola Ativa, permite aos formandos andar, fazendo o seu préprio
caminho, de forma a que estes se mantenham motivados.

Assim sendo, uma vez que todo o processo é vivido em funcéo dos interesses
e vivéncias dos alunos, sao os proprios que constroem os recursos educativos com o

apoio do professor.

Modelo da Escola Construtivista

O modelo da Escola Construtivista, nascido nos anos 60, advém da
necessidade identificada de que os alunos saibam aprender, saibam construir os seus
conhecimentos.

Deste modo, a Escola Construtivista privilegia o ensino do processo de
aprendizagem das criangas, o que implica diversificar os conteudos, deixando de ser
importante aprender conceitos, conteldos culturais, como unidades fechadas. (Fontes,
C.;s.d)

Assim, valorizando os procedimentos e estratégias,
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“... 0 professor é [apenas] um mediador no processo de ensino-aprendizagem.
Compete-lhe programar, orientar, organizar, proporcionar recursos (...); ndo é um
mero instrutor, nem um simples avaliador. Ele ajuda o aluno a relacionar os novos
conhecimentos com os anteriores, deixando que este controle todo o processo.”
(Fontes, C.; s.d.; para. 16)

Este modelo encontra-se associado a metodologia de projeto, que sera ainda
referida.

Com este modelo pretende-se que as criangas aprendam a aprender, de forma
a que o controlo do processo de ensino-aprendizagem passe, progressivamente, para

as proprias criangas, capazes de tomar as rédeas do seu processo educativo.

MEM

O MEM foi fundado em Portugal, em 1966, pelo seu mentor, Sérgio Niza,
juntamente com outras figuras de relevo na area da educagéo, tendo entrado, nesse
mesmo ano, para a Federagao Internacional dos Movimentos da Escola Moderna.

Este modelo pedagdgico, fugindo a perspetiva individualista da construgao do
desenvolvimento, propde uma pedagogia em que este se constréi através de praticas
sociais. Segundo este modelo, o professor limita-se a orientar, acompanhar e observar
a atividade das criangas, monitorizando a sua aprendizagem, promovendo a
organizagao participativa, a cooperacgdo, ouvindo e encorajando a liberdade de
expressao, a autonomia, responsabilidade e as atitudes criticas dos alunos.

Entendendo a escola como o espagco onde se iniciam as praticas de
cooperacao e solidariedade, o MEM prop6e, como finalidades formativas: a iniciagao
as praticas democraticas; a reinstituicao dos valores e das significagbes sociais; e a
reconstrucédo cooperada da cultura.

Neste modelo, o grupo é considerado como essencial para o desenvolvimento
social, intelectual e moral das criangas, sendo privilegiada a comunicagédo, a
cooperagdo e a negociagcdo. A aprendizagem € impulsionada, essencialmente, pelo
grupo, e menos pelo professor ou por cada criancga.

Este modelo preconiza, como estrutura base, para o 1°CEB:

- Organizagao e Gestao Cooperada em Conselho de Cooperacao Educativa —
a sala deve conter, além das mesas das criangas, areas de desenvolvimento, tais
como: biblioteca, oficina de escrita, laboratério de matematica, laboratério de ciéncias,
atelier de artes plasticas, ficheiros de apoio ao estudo; devera existir um planeamento
das atividades, quer a nivel semanal, como diario, e a avaliagdo desse plano de
trabalho realizada pelos proprios alunos. O processo de socializagdo democratica

deve, também ele ser estipulado e avaliado pela turma.
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- Trabalho de Aprendizagem Curricular por Projetos Cooperativos de
Producdo, de Pesquisa e de Intervengdo — os projetos cooperativos que aqui se
abordam tém, por base, a metodologia de projeto, tendo como grande diferenga que,
ao invés de toda a turma trabalhar no mesmo projeto, mesmo que em subgrupos, aqui
cada grupo tem o seu proprio projeto que no fim comunica/ensina a turma.

- Circuitos de Comunicagdo: Formas de Difusdo e Partilha dos Produtos
Culturais do Trabalho — refere-se a importancia de partilha com a turma de tudo o que
€ realizado individualmente ou em pequenos grupos, através de comunicacdo de
projetos, apresentacdo de producgdes, apresentar os livros que leram, exposicoes,
publicagdes, entre outros.

- Trabalho de Estudo Auténomo e Acompanhamento Individual (Ensino
Interativo) — o estudo auténomo aqui referido ndo é mais do que tempo cedido aos
alunos para que, usufruindo dos materiais disponiveis na sala, estudem sozinhos
tentando reduzir ou eliminar as suas duvidas e lacunas de forma auténoma, registando
este trabalho. Por outro lado o acompanhamento individual do aluno consiste em estar
individualmente com o aluno, ajudando-o na sua aprendizagem e na sua auto-
avaliacdo.

- Trabalho Curricular Comparticipado pela Turma — “Sessées colectivas de
construgdo de conceitos, analise das dificuldades, sistematizacdo e aprofundamento
das competéncias curriculares.” (Movimento da Escola Moderna no 1°CEB; s.d.)

Em suma, neste modelo o desenvolvimento da criangca nédo esta limitado as
atividades individuais, valorizando a compreensdo do mundo através de contactos
sociais com 0s seus pares e adultos que lhe apresentam a heranca cultural da
humanidade. A crianga é considerada como um todo dentro de uma continuada
experiéncia emocional e social. (Niza, S.; in Oliveira-Formosinho, J. (org.); 2007)

Este modelo preconiza uma forte articulacdo entre a escola, as familias e a

comunidade.

Metodologia de Projeto

Nao se pode deixar de afirmar que se encontrou na metodologia de projeto
pressupostos dos modelos suprarreferidos — High-Scope, Reggio Emilia, Escola Ativa,
Escola Construtivista e MEM — na medida em que, todos estes modelos defendem a
aprendizagem através de metodologias ativas.

“

Para Katz (1994) um projeto é “... uma investigagdo em profundidade sobre

uma situagdo problematica que seja considerada pertinente quer para a
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intencionalidade educativa do educador, quer para a vivéncia da crianga.” (Mendonga,
2002:81) Segundo Leite, Malpique e Santos (1989), o trabalho de projeto € uma

“metodologia assumida em grupo que pressupbe uma grande implicagdo de todos
os participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagdo
e intervengdo com finalidade de responder a problemas encontrados, problemas
considerados de interesse pelo grupo e com enfoque social.” (ME, 1998:131)

Pode-se ainda dizer que a metodologia de projeto é “...uma metodologia
investigativa centrada na resolugéo de problemas. Estes deverao ser pertinentes para
quem procura resolvé-los, deverdo constituir ocasido para novas aprendizagens...”
(Castro, Lisete, et al, 1993:12)

Conclui-se, assim, que as finalidades de um projeto sdo, entre outras, aprender
fazendo, aquisicdo de novos conhecimentos/aprendizagens, investigar e resolver
problemas, contribuir para a autonomia da criangca e do grupo e desenvolver
competéncias sociais.

Segundo Teresa Vasconcelos (1998), um projeto devera desenvolver-se em 4
fases: definicdo do problema; planificacdo e langamento do trabalho; execugao;
avaliacao e divulgacao.

Assim, na primeira fase, — definicdo do problema — o educador ou professor
deve orientar as criangas, captar o seu interesse e apresentar-lhes novas tematicas,
até porque, se assim nao fosse, as criangas nao se poderiam interessar por algo que
nao conhecem. No entanto, os projetos deveréo ser do interesse da crianga pois caso
nao sejam, as criangas nao se vao envolver como é desejado. Nesta fase, o adulto

“

deve ajudar na discussao “...garantindo a complexificagdo das questdes, dando
palavra a todas as criancgas, (...) ajudando o grupo a tomar consciéncia realista daquilo
que pode fazer.” (ME; 1998:140) Para o registo do que as criangcas querem, neste
momento, saber, das expectativas das criangas e das possibilidades de
desenvolvimento do processo deve-se construir uma teia com as criangas. Estas teias,
nas faixas etarias mais baixas, deverao ser ilustradas por imagens selecionadas pelas
criangcas ou mesmo por desenhos destas, ja no 1°CEB devera ser realizada pelas
préprias criangas.

Paralelamente, o educador ou professor devera prever o curso das diversas
perspetivas para ver o que é concretizavel e 0 que nao €, elaborando o seu proprio
registo. Mas, esta reflexdo, este papel de orientar o trabalho das criangas devera estar
presente em todas as atividades programadas pelo adulto, sejam ou nao um projeto.

Na segunda fase, — Planificagdo e Langamento do Trabalho — na qual as
criangcas comegam a ganhar consciéncia da orientagcdo que pretendem tomar face aos
seus interesses e curiosidades, é importante que se comece a ser mais concreto. Isto

€, definir planos de acéo, dividir tarefas, inventariar recursos materiais e humanos, e
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organizar o tempo. Para tal pode continuar-se a utilizar teias ou linhas de pesquisa que
podem ser alteradas ao longo do projeto.

Ainda nesta fase, “o adulto observa a organizagdo do grupo, aconselha,
orienta, da ideias, regista.” (ME; 1998:142)

Ja na terceira fase — Execucdo — é esperado que as criangas pesquisem
através de experiéncias diretas, como entrevistas, visitas de estudo, pesquisas em
livros ou online, entre outras formas de pesquisa. E importante que estas pesquisas
sejam registadas, optando por diversas formas de registo, para que se possa fazer um
balanco do projeto e redefinir o que ja se sabe e o que ainda se quer saber ou se ja
conseguiram dar resposta as suas duvidas e aos seus interesses. Nesta fase de
pesquisa, também se pode envolver os pais, pedindo que estes ajudem as criangas a
realizar as tarefas das quais foram incumbidas ou mesmo que participem em sala,
partilhando conhecimentos sobre o tema.

Por ultimo, na quarta fase — Avaliagdo/Divulgagdo — € pressuposto que as
criancas elaborem uma sintese da informagdo aprendida para que a possam
apresentar a outros grupos. Esta deve estar adequada ao grupo ou aos diversos
grupos a que vai ser apresentada e pode ser realizada em diversos suportes
(dramatizacoes, filmes feitos pelas criangas, albuns de fotografias e/ou imagens,
maquetes, etc.). Para além de apresentarem as aprendizagens as restantes salas da
instituicdo e a prépria comunidade, poderdo também envolver as familias.

Relativamente a avaliagdo, esta, mais do que ser realizada pelo adulto — para
compreender como correu 0 projeto e quais as capacidades conseguidas ou nao
conseguidas, deve ser realizada pelas criancas, de forma a que tomem consciéncia
nao s6 da avaliacdo do projeto mas também da sua prépria auto-avaliagdo, o que é
importante para a construgdo das futuras aprendizagens da crianga. Com este intuito,
as criangas “comparam o que aprenderam com as questées que haviam formulado
inicialmente, analisam o contributo de cada um dos elementos do grupo, a qualidade
das tarefas realizadas, o nivel de entre-ajuda.” (ME, T.; 1998:143)

Parece ser importante sublinhar que trabalhando com as faixas presentes, quer
em EPE quer no 1°CEB, nem sempre nos projetos realizados ou a realizar se
verificam as fases tdo estruturadas como se acabou de referir. Ndo se afastando da
conceptualizacédo do projeto, defende-se a flexibilidade da e na sua construgdo como

uma pratica.

Maria Palmares | 2014 20



O Papel do Educador e do Professor

Dentro das perspetivas ja apresentadas pressupde-se educadores e
professores ndo com um papel central, pois este €, sem duvida, da criangca, mas com
um papel fundamental, carregado de reflexdo e, como tal, de intencionalidade
educativa.

Para o 1°CEB, espera-se que um professor: utilize processos com
diferenciacado pedagodgica e respeite o ritmo de aprendizagem de cada aluno; conheca
e valorize os conhecimentos prévios dos alunos; tenha consideragao pelos interesses
e necessidades dos alunos; estimule as interagdes e as trocas de experiéncias e
saberes; promova a iniciativa e a autonomia individual, dando-lhes liberdade de
escolha; valorize as aquisigdes e as produgdes dos alunos; contribua para a criagao
de um clima favoravel a socializagéo e ao desenvolvimento moral. (ME; OCP; 2004)

Deste modo, para que educadores e professores possam por em pratica a sua
acao, é necessario que, apos a observacao do grupo, elaborem uma planificacdo bem
pensada e bem estruturada, assim como, realizem uma avaliagcdo apds cada agéo, a
qual dara vida a outras atividades, tal como sugere o ME — “A intencionalidade do
processo educativo (...) passa por diferentes etapas interligadas que vdo sucedendo e
aprofundando, o que pressupbe: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e
articular.” (ME; OCEPE; 1997:25) Apesar de esta orientacao estar direcionada para a
EPE, também se adequa ao processo educativo do 1°CEB, claro que com a
adequacao as especificidades de cada ciclo de estudos.

A articulacao entre os momentos de observacao, planificagcao, acdo e avaliagao
€ uma articulagao forte e dificil de ser pensada separadamente porque, apds se
elaborar uma planificacdo e se agir segundo a mesma, avalia-se a acéo,
principalmente através da observagao, e, a partir desta, cria-se uma nova planificacao.
Assim, observa-se para planificar de acordo com o grupo, suas necessidades e
interesses, planifica-se, age-se de acordo com essa planificagdo e avalia-se,
criando-se uma nova planificagédo articulada com as atividades ja realizadas, dando-se
assim inicio, novamente, ao mesmo ciclo.

Assim, devera existir uma planificagdo a longo prazo que enquadre tudo aquilo
que se preconizou para determinado grupo ou turma, num ano letivo, ou noutro
periodo alargado de tempo (periodos letivos, por exemplo), para que se tenha
pensada uma forma de abordar todas as areas do curriculo. Este planeamento deve ir
sendo revisto, ao longo do ano, de forma a que se va verificando se se esta a cobrir

“...todos o0s elementos essenciais do curriculo e pensar em como é que serao
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incluidos outros aspectos que sado importantes para o contexto.” (Siraj-Blatchford, |.;
2004:27)

Relativamente a planificagdo a curto prazo, esta deve ser pensada para
momentos proximos de forma a ir ao encontro das necessidades e dos interesses das
criangas, pois s assim as aprendizagens se tornarao significativas.

Nao s6 na EPE, mas também no 1°CEB, se deve adequar e gerir o curriculo
para ir ao encontro das necessidades e interesses das criangas. Em ambos os ciclos
de estudos referidos as criangas tém metas a atingir e s6 tém a ganhar se o docente
as gerir de forma significativa para motivar as criancgas.

“No ambito da promog¢ao da autonomia pedagdgica e organizativa da escola
(...), assume particular importéncia a gestdo e a aplicagdo do curriculo por ano ou
ciclo, adaptando-o as caracteristicas dos alunos e de cada escola...” (MEC; DL
139/2012 de 5 de Julho; artigo 20°)

Tendo em conta as variaveis subjacentes as motivagbes das criangas em
funcdo do mundo que as rodeia nunca é demais afirmar que as planificacbes, quer a
médio, quer a curto prazo, devem, obrigatoriamente, ser flexiveis. Assim, de forma a
motivarem as criangas, “...08 educadores podem [e devem] aperfeicoar o
planeamento, de modo a ir ao encontro das necessidades e interesses dos alunos
pelos quais sdo responsaveis.” (Siraj-Blatchford, 1.; 2004:26)

E também importante que se tenha consciéncia que, devido a esta
necessidade de moldar as planificagbes, por vezes se sacrificam umas atividades em
prol de outras. O mais importante é que estas sejam significativas para o grupo. “O
planeamento a curto prazo — realizado no proprio dia ou no instante imediatamente
anterior aquele em que o planeamento é posto em pratica — significa planear para
aquela determinada crianga [ou grupo].” (Siraj-Blatchford, I.; 2004:26)

Concluida a fase da agéao, perante a planificagdo, ha uma necessidade urgente
de avaliar aquilo que foi realizado e, tal como foi ja referido, a avaliagdo é um dos
pilares estruturantes do modelo High-Scope e do MEM. Assim, a avaliagao prende-se,
nao s6 com aquilo que os alunos aprenderam ou ndo, mas também com a acao dos
docentes, o que muitas vezes esta interligado. “A avaliagdo que é feita apos o
planeamento e a aprendizagem avalia ndo somente a aprendizagem das criangas,
mas também a qualidade de ensino.” (Siraj-Blatchford, I.; 2004:35)

“Zabalza (2000) (...) refere que, com alguma frequéncia, a avaliacdo é
gradualmente reduzida a avaliagao dos alunos. Por vezes, os educadores tendem
a atribuir na avaliagdo um papel secundario ao tempo, ao espago, a dindmica
organizacional da instituicdo e aos materiais, “esquecendo-se de que a acg¢do é o
resultado de diversas variaveis que interagem entre si e se influenciam
mutuamente.” (Oliveira e Gaspar, 2004:476)” (Gongalves, |, 2008:68)
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Assim, educadores e mesmo professores nao devem descurar a avaliagdo dos
fatores que influenciam o desenvolvimento das aprendizagens das criangas: tempo,
espaco, dindmica organizacional da instituicdo e dos materiais € o proprio papel do
educador e professor.

E de salientar que n&o sera porque as criancas passaram para a primeira etapa
do ensino formal que o ambiente deixa de ser um educador, uma fonte de motivacéo
para a aprendizagem, assim como o tempo e a dindmica da prépria instituic&o.

Relativamente a avaliacdo das aprendizagens das criangas, esta pode ser feita
em trés modalidades — diagnéstica, formativa e sumativa.

A avaliacao diagndstica fornece “...ao professor elementos que lhe permitirao
adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as caracteristicas e conhecimentos
dos alunos com que ira trabalhar.” (Corteséo, L.; in ME; 2002:39) Esta modalidade de
avaliagao é importante em qualquer ciclo de estudos, pois educadores e professores
deverdo motivar a crianga para novas aprendizagens, criando-lhe o gosto pelo saber,
e partir dos conhecimentos que a crianga ja possui de forma a que haja uma
articulagdo, uma sequéncia logica entre as aprendizagens. Esta avaliagcido deve ser
realizada, ndo sO para que se possa trabalhar na zona de desenvolvimento proximal
das criangas, motivando-as para novas aprendizagens, mas também para se ir ao
encontro das suas necessidades e interesses, articulando as aprendizagens com
temas do interesse das criancas. E de notar que esta avaliagdo tem um caracter
temporario que o professor devera ter em conta nao “colando rétulos” nas criangas.

“A avaliagdo (...) ndo devera traduzir-se em juizos prematuros e definitivos que
discriminem desde logo o aluno, impedindo-o de alcangar sucesso imediato e,
porventura, no seu futuro escolar.” (ME; Organizacdo Curricular e Programas;
2004:24)

A avaliagdo formativa, que é utilizada continuando o processo da avaliagao
diagndstica, consiste em avaliar para progredir, avaliar o que esta ou nao adquirido
para que se evolua no sentido da apropriagdo das aprendizagens em falta da forma
mais adequada. Assim, pode-se dizer que a avaliagao formativa é “uma parte diaria e
continua do ciclo de ensino e aprendizagem, através do qual o educador observa
aquilo que as criangas sabem, compreendem, e conseguem fazer, de modo a planear
0 que elas precisam de saber e de fazer a seguir’ (Siraj-Blatchford, |.; 2004:35)
Pode-se aqui comprovar que, de facto, o processo entre planificagdo e avaliagao é
quase como que um ciclo vicioso.

Deste modo, a avaliacao formativa

“...tem como fungéo principal o (re)investimento da informagdo produzida em
fungdo dos dados recolhidos, no processo de ensino e aprendizagem através dos
dispositivos de regulagdo.” (Pinto e Santos; 2006:103, cit. in Gongalves, |,
2008:69),
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assegurando que “... 0s processos se vdo adequando as caracteristicas dos
alunos permitindo a adaptagdo do ensino as diferencgas individuais.” (Pais e Monteiro;
2004:44, cit. in. Gongalves, |, 2008:69)

Numa otica de avaliagado formativa, podem-se utilizar instrumentos de registo
de observacgédo, avaliagbes semanais nas quais também se inserem as aprendizagens
das criangas, o portfélio da crianga (na EPE), entre outros. Sendo que a observagéo e
a analise das produgdes das criangas sera a base para esta avaliagéo. (Ver
Metodologia de Investigagéo)

Aliados a estes instrumentos de avaliacdo utilizados por educadores e
professores, deve haver sempre a preocupacao de se fazer uma constante reflexao,
pois, aliado a um processo de avaliagao, tem que existir um processo de reflexao.

“Na educacgéo (...) a avaliagdo tem que expressar o sentido fundamental de apoio
a reflexdo sistematica acerca da acg¢do das crian¢as no dia-a-dia, “como elo na
continuidade da acgcédo pedagdgica” (Hoffmann, 1996:48)” (Gongalves, |, 2008:68)

Perante todos os elementos de avaliagdo, os educadores devem reuni-los
numa ficha de informagao, de forma sintetizada para que possam informar as familias.
Para estas, a informagcdo nao precisa, nem deve, ser tdo detalhada e especifica.
Devera utilizar-se uma linguagem menos tedrica e mais acessivel a comunidade.
Deste modo, da-se aos EE uma ajuda para que, também eles, trabalhem com as
criangcas as competéncias que ainda nao estdo adquiridas. Entende-se aqui o
processo de aprendizagem da crianga como sendo um processo continuo entre a
escola e a familia, e quanto maior e melhor for a comunicagao entre estas instituicdes,
mais condi¢cdes havera para que a crianca possa progredir. “A familia e a instituicao
(...) sdo dois contextos sociais que contribuem para a educa¢cdo da mesma crianga;
importa por isso, que haja uma relacdo entre estes dois sistemas.” (ME; 1997:43).

Relativamente a avaliagdo sumativa, esta esta presente apenas a partir do
1°CEB, podendo ser encarada como uma avaliacdo que é feita para o exterior, a qual
pretende informar outras pessoas, ndo havendo, assim, a necessidade de relatorios
tdo extensos relativos a avaliacdo da crianga. No fundo, uma avaliagdo sumativa
avalia a “...capacidade das criangas relativamente a uma série de itens bem definida e
geralmente limitada.” (Siraj-Blatchford, |.; 2004:35) Esta lista €, por norma, construida
a partir do exterior, ajudando o professor a elaborar a sua planificagcao a longo prazo,
uma vez que é la que se encontram os objetivos que o professor propde para
determinado grupo ao longo de um ano. Esta avaliagao é quantitativa e apresenta um
caracter decisivo na avaliacdo das criancas. Esta avaliacdo é cedida aos EE, de forma
a que estes estejam a par do processo de aprendizagem dos seus educandos e que

possam ajuda-los na sua caminhada. Claro esta que também a avaliacdo formativa
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deve ser cedida aos EE durante os periodos letivos, embora de forma nao tao formal
(reunides individuais, conversas informais, etc.).

A avaliacdo sumativa ndo é praticada na EPE, pois, neste ciclo, vé-se a
avaliagdo unicamente como uma ferramenta que ajuda os pais e educadores a ajudar
a crianga a progredir, no sentido de colmatar lacunas. Deste modo, os trés anos de
jardim-de-infancia séo vistos como um s6 caminho, uma caminho a percorrer, em que
umas criangas andam mais rapido do que outras, ndo se estabelecendo barreiras para
quem nao atingiu as metas no periodo de tempo que tinha sido pensado para que as
criancas atingissem determinadas capacidades. No entanto, ja no 1°CEB, pode ser
determinante se a crianga atingiu ou ndo um determinado grupo de aprendizagens que
dela se esperam, havendo assim a necessidade de uma avaliagdo sumativa que diga
se a crianga esta, ou ndo, apta a progredir na sua caminhada. “A avaliagdo sumativa
dé [assim] origem a uma tomada de decisdo sobre a progresséo, retengdo ou
reorientagdo do percurso educativo do aluno.” (MEC; DL 139/2012 de 5 de Julho;
artigo 252)

De acordo com os modelos apresentados, acredita-se que educadores e

“

professores tém um papel fulcral, o qual se centraliza na *“..provocacdo de
oportunidades de descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e
inspirada e de estimulacdo do dialogo, de agdo conjunta e da co-construg¢do do
conhecimento pela crianga.” (Edwards, C.; et.al; 1999:161)

Isto €, o trabalho do docente, através da promogao do dialogo, desenvolve a
discussao e comunicagao entre criangas, e entre criangas e equipa pedagdgica. Este
deve, assim, ouvir o que as criangas partilham, aproveitando o que elas dizem para
Ihes proporcionar momentos diversos de aprendizagens, explorando ao maximo o
potencial de cada crianga, dando-lhes espaco e liberdade para desenvolverem as
“‘cem linguagens” e para se desenvolverem, individualmente e em grupo, a elas
proprias na busca pelo conhecimento. Desta forma, pode-se concluir que o papel do
adulto é essencial, sendo ele visto como o promotor da aprendizagem cognitiva,
social, fisica e afetiva da crianca.

Além do que ja se referiu, e focando o ultimo pilar do modelo High-Scope —
interacdo adulto-crianga, o educador deve brincar com as criangas, para, além de as
observar melhor, de uma forma participante, as ajudar a realizar as suas
aprendizagens. O “...brincar pode ser expandido por meio da intervencdo direta do
adulto com minimas mudancas qualitativas na atividade, mas com diferengcas muito
significativas no potencial da aprendizagem para a crianga.” (Moyles, J.; 2006:108)

Assim, “o papel do adulto é fornecer uma estrutura dentro da qual as criancas
possam interagir — é contestar, definir problemas a serem resolvidos, incentivar as
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criangas a testarem ideias e, talvez o mais importante, mostrar as criangas
estratégias pessoais de aprendizagem.” (Moyles, J.; 2006:108)

Isto quer dizer que o educador, ao intervir nas brincadeiras das criancas, pode
ajuda-las a constituir aprendizagens, a trabalhar areas que as criangas sozinhas nao
se lembrem e, mais importante ainda, ajuda-las a trabalhar na sua zona de
desenvolvimento proximal.

Ainda constituindo um dever, ndo s6 dos educadores, como também dos
professores, dentro das concegdes ja apresentadas, estes devem aplicar na sua sala
uma diferenciacao pedagdgica entre as criangas, tentando, deste modo, que cada uma

alcance o maior sucesso possivel e nunca utilizar estratégias homogéneas para todo o

grupo.

Diferenciagao Pedagogica

Acreditou-se, desde inicio, que ha uma necessidade crescente do uso de uma
pedagogia de diferenciacdo tanto nas salas da EPE, como no ensino de 1°CEB,
constituindo, assim, um foco importante no papel do educador e do professor.

Esta necessidade tornou-se mais evidente durante a pratica pedagégica, por se
compreender que, de facto, o que resultava com uma crianga nao resultava com
outras e também pelo facto de estar inserida no grupo de EPE uma crianga com AGD.

Fala-se em diferenciagdo pedagdgica em diversos contextos escolares. Mas
sera que se pratica, de facto, uma diferenciagdo pedagdgica? Sera que todos os que
referem a diferenciagcdo pedagdgica sabem o que isto implica na pratica?

“... a diferenciacdo pedagdgica resume-se simplesmente a prestagdo de aten¢éo
as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de um pequeno
grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar uma turma como
se todos os individuos tivessem caracteristicas semelhantes.” (Tomlinson, 2002)

A prética da diferenciagao pedagogica pressupde o conhecimento do grupo em
geral e de cada crianga em particular, conhecimento este baseado numa observagao
critica e constante do grupo e dos individuos em questdo. Sé depois deste
conhecimento se pode fazer a adaptagcado dos conteudos referidos quer nas OCEPE,
quer no programa do 1°CEB, quer ao nivel do grupo, quer ao nivel de cada crianga
individualmente.

A diferenciagdo pedagodgica, apesar de ser referida frequentemente em
contextos de 1°CEB, inclusivamente a nivel de legislagédo, deve ser praticada desde a
EPE. Esta pode ser um fator determinante para a diminuigao do insucesso escolar, da

discriminacao social e cultural, e da exclusao social.
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Sérgio Niza, apds expor que parte do insucesso escolar é fruto da “indiferencga
a diferenga” (Bourdieu, 1966) considera fundamental que professores e educadores
rompam esta indiferenca a diferenca e adotem agdes de diferenciacdo do ensino, isto
é, “... atividades pedagdgicas diferenciadas no trabalho dos professores e dos alunos,
com vista a obter maior éxito no trabalho de todos e tendo como referéncia o curriculo
nacional, oficial e obrigatério para todos os alunos e professores...” (Niza; 2012:455)

Estas agdes de diferenciagdo do ensino assentam na estratégia de gestado
diferenciada das aprendizagens curriculares no seio de uma turma. Assim,
“...diferenciar significa definir percursos e opg¢bes curriculares diferentes para
situagbes diversas, que possam potenciar, para cada situagcdo, a consecugédo das
aprendizagens aprendidas.” (Roldao, 1999:52) Diferenciar &, de facto, estabelecer
diferentes vias para cada discente, mas no & definir diferentes metas. E acreditar que
os diferentes meios que se utilizam com cada aluno vao motiva-lo (pois estdo
adaptados as suas dificuldades, aos seus interesses, etc.) e que estes o farao chegar
as metas estabelecidas para cada turma. Assim, o objetivo da diferenciacao
pedagogica é “...que todos cheguem a dominar o melhor possivel as competéncias e
saberes que todos precisam na vida pessoal e social.” (Rolddo, 1999:53) Sabendo, a
partida, que o ponto de partida ndo € o mesmo para todas as criangas, nem a chegada
€ na mesma direcao.

Como apoio a esta pratica, o Ministério da Educacgao e Ciéncia no Decreto-Lei
n® 139/2012, pressupde que os professores fagam uma avaliacdo diagndstica aos
seus alunos, no inicio do ano e sempre que se considere conveniente, para que esta
fundamente estratégias de diferenciacdo pedagdgica.

A diferenciacao pedagdgica engloba, ndo s6 esta questao de diferenciar os
meios para atingir os mesmos fins, mas também a questdo da inclusdo de todas as
criangas no mesmo contexto, independentemente das suas diferengas, chamando-se
assim diferenciacdo pedagdgica inclusiva. O conceito de escola inclusiva
“...pressupbe escolas abertas a todos, onde todos aprendem juntos, quaisquer que
sejam as suas dificuldades.” (Sanches, |.; 2005:132 in Revista Lus6fona de Educacéo,

“

2005, 5, 127-142) A escola inclusiva centra-se, assim, na busca de “...estratégias

capazes de facilitar a aprendizagem a grupos de alunos em que a inevitavel
diversidade é considerada como um factor de enriquecimento e um motor de

desenvolvimento.” (Costa, A. in Ainscow, M.; et al; 1997:9)

“

Deste modo, a escola inclusiva defende que “...todos os alunos podem atingir o
objectivo do ensino basico, desde que sejam apoiados de forma adequada. Se,
por qualquer razdo, os alunos ndo conseguirem atingir um determinado conjunto
de objectivos do programa, devem ter o tempo adicional e o apoio educativo
necessarios para que tal acontega.” (Wang, M.; in Ainscow, M.; et al; 1997:63)
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“@

Espera-se assim, que os professores aprendam a . trabalhar com a
heterogeneidade, porque dai nos vem toda a riqueza de uma cultura humana.” (Niza,
2012:461)

A diferenciacdo pedagodgica é, entdo, uma necessidade constante para
qualquer grupo e para qualquer crianga, devendo todas as criangas ser olhadas como
seres unicos em todas as suas dimensdes. No entanto, no caso das criangas com
NEE esta necessidade torna-se ainda mais premente sob pena de se poder
comprometer o trabalho realizado ndo sé com a referida crianga, mas com o grupo em
geral.

Esta intervencéo requer um trabalho organizado entre todos os intervenientes
no processo educativo. A equipa multidisciplinar que se responsabiliza pelo trabalho
realizado deve fazé-lo em rede e com objetivos bem definidos.

“

Neste sentido, acredita-se que a inclusdo é um “... modelo educacional eficaz
para toda a comunidade escolar, designada e principalmente para os alunos com
NEE.” (Correia, L.; 2013:22) Tendo este modelo como objetivo “...proporcionar uma
educacéo igual e de qualidade para os alunos com NEE...” (Correia, L.; 2013:23)

Educadores e professores deverao ter o cuidado de olhar cada crianga com as
suas individualidades mas n&o lhe negar oportunidades de descoberta como pessoa.
“Frequentemente, a compreensao das atitudes e interesses da crianga é procurada a
partir da sua deficiéncia ou diferenca e ha tendéncia para se dar um pouco ou mesmo
nenhum enfoque a influéncia do contexto no seu modo de ser.” (Gabinete de Estudos
e Planeamento do ME; 1990:76) Isto é, o adulto devera ver a crianca com AGD ou
NEE com os mesmos olhos que vé as restantes para que possa compreender os
interesses que também esta crianga tem.

E ainda fundamental que os educadores e professores que trabalham com
estas criangas integrem uma equipa com especialista em educagdo especial,
eventualmente psicélogos e outros técnicos, por forma a que o trabalho seja
estruturado em rede, planeado e avaliado, potenciando a intervencao de forma eficaz

e continuada.

Il - METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

“Uma investigagdo é, por definicdo, algo que se procura. E um caminhar para
um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas as hesitacées,

desvios e incertezas que isso implica.” (Quivy, R.; Campenhoudt, L; 1992:29).
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Para que a pratica pedagégica se regesse pelas linhas orientadoras, assim
como, pelos ideais e valores das instituicbes e para que esta fosse adequada aos
grupos de criangas, as suas necessidades e interesses, recorreu-se a uma série de
processos que permitiram conhecer em profundidade as realidades em questao e,

deste modo, adequar a intervencao da melhor forma possivel aos contextos.

Tipo de Estudo

Realizou-se, entdo, o que pode ser visto como uma investigacdo do tipo
qualitativo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), uma investigacao qualitativa é caracterizada
por cinco pressupostos, os quais se explicam, de forma breve, seguidamente.

O primeiro pilar desta investigagao € o facto de o ambiente natural ser a fonte
direta de dados, pelo que, o investigador s6 podera executar uma investigagao
consistente quando se encontra inserido no proprio contexto, compreendendo as suas
componentes.

Outro pressuposto da investigacao qualitativa € a natureza descritiva que esta
tem, sendo “os dados recolhidos (...) em forma de palavras ou imagens e ndo de
numeros.” (Bogdan; Biklen; 1994:48) Assim, “os resultados escritos da investigagao
contém citagbes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a
apresentacgdo.” (ibidem) Tal como acontece no presente relatério, comprovando, mais
uma vez, a natureza da investigagao realizada.

A terceira carateristica da investigacao € um interesse acrescido pelo processo
ao invés dos resultados e produtos, ou seja, € mais relevante, por exemplo, a forma
como as criangas participam na construgéo do conhecimento do que os resultados que
obtém quando testados.

Outro elemento de suporte deste tipo de investigacido é a analise dos dados de
forma indutiva, isto €, os investigadores “ndo recolhem dados ou provas com o objetivo
de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente; ao invés disso, as
abstracgdes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos
se vao agrupando.” (idem:50)

Por fim, mas nao menos importante, o quinto pilar da investigagao qualitativa
passa pela importancia vital do significado, ou seja, por exemplo, a mesma agao
realizada por pessoas diferentes podera ter significados diferentes e interessa

compreender quais sao.
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A utilizagdo deste conjunto de instrumentos garante um maior rigor e confere
uma maior credibilidade numa investigacdo de caracter qualitativo o que é aqui
entendido como sendo a “triangulagdo dos dados”. Robert Stake explica que a
triangulacdo € um procedimento complexo que era utilizado a noite, pelos marinheiros,
através da observagdo de uma estrela por diferentes perspetivas. (Robert Stake; 2006
in Barba, J.J.; Margo 2013) Neste sentido, para que se faga uma triangulagédo dos
dados numa investigagcdo qualitativa também é necessario olhar para diferentes
perspetivas, de forma a validar os dados recolhidos e obter uma visdo mais
globalizada, mais complexa e mais independente da realidade que se esta a estudar.
E, deste modo, que se torna essencial a utilizagdo de muiltiplos instrumentos de
recolha de dados que validem os mesmos através das informagdes recolhidas com os
participantes do estudo, através da revisdo de documentos sobre a realidade, etc..

Conclui-se, assim, que “fodo o professor verdadeiramente merecedor deste
nome é, no seu fundo, um investigador e a sua investigacdo tem intima relagdo com a
sua fungéo de professor.” (Alarcao, |.; 2001:6)

“Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as
raz6es subjacentes as suas decisées, que ndo se questione perante o insucesso
de alguns alunos, que nédo fagca dos seus planos de aulas meras hipoteses de
trabalho a confirmar ou a infirmar no laboratério que é a sala de aula, que nao leia
critcamente os manuais ou propostas didacticas que lhe sdo feitas, que ndo se
questione sobre as fungbes da escola e sobre se elas estao a ser realizadas.”
(Alarcao; 2001:)

Participantes do Estudo

Apesar de ser referida a importancia do conhecimento e compreensdo do
contexto das instituicbes, assim como das préprias, o alvo da investigagéo realizada
foram as criangas de ambas as valéncias onde foram realizados os estagios,
nomeadamente EPE e 1°CEB.

Na valéncia de EPE, o grupo era constituido por 22 criangas, 11 rapazes e 11
raparigas, com as idades compreendidas entre os 4 e 0os 5 anos.

Ja no 1°CEB, a turma era, também ela, formada por 22 criangas, sendo que 15
eram rapazes e apenas 7 eram raparigas. As idades destas criancas estavam
compreendidas entre os 6 e 0os 8 anos.

As caracteristicas de ambos os grupos e o seu desenvolvimento serdo

explorados no capitulo Il — Intervencéo.
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Técnicas, Instrumentos e Procedimentos

Por forma a construir a caracterizagdo dos contextos das instituicoes e dos
grupos, realizou-se uma analise documental, sendo esta um “...procedimento indireto
de pesquisa, reflexivo e sistematico, controlado e critico, procurando dados, factos,
relagbes ou leis sobre determinado tema, em documentagdo existente.” (Sousa;
2009:88) Desta forma de observagéo indireta, constaram os seguintes documentos de
cada instituicdo: PE; PAA e RI.

A caracterizagdo do grupo |, por sua vez, teve uma componente inicial de
analise documental do PCG e das fichas de acolhimento das criancas, ja no grupo Il,
uma vez que ainda nao tém o PCT concretizado, apenas se analisaram as fichas de
inscricdo dos alunos. Ainda dentro da observacéo indireta, realizaram-se, em ambas
as praticas pedagogicas, algumas conversas informais com os pais e com a equipa
pedagodgica da sala, com o objetivo de se conhecer os grupos por diferentes
perspetivas.

Também como forma de andlise documental, nao para conhecer os grupos,
mas antes para construir a evolugdo da pratica pedagdgica, utilizaram-se técnicas
como a pesquisa bibliografica e momentos de troca e partilha realizados em
seminarios e OT’s.

A caracterizacdo de ambos os grupos teve uma grande componente de
observacgao direta com o intuito de se conhecer melhor o grupo, os seus interesses e
necessidades, e confrontar essas evidéncias com as recolhidas na observacao
indireta. A observacdo direta realizada albergou duas componentes, a observacgao
direta participante e a observacgéo direta ndo participante.

“S6 a observacéo directa, consistentemente realizada durante periodos de tempo
prolongados e enquanto as crian¢as estdo envolvidas nas actividades tipicas da
classe, podera permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianga faz e
sobre aquilo que a crianga ndo faz. S6 a observagao consistentemente realizada
podera permitir obter informagbes sobre o0s interesses e necessidades das
criangas; s6 a observacdo sistematicamente realizada permitira obter dados
exactos, precisos e significativos, capazes de informar o professor ou educador
sobre as necessarias modificagées a implementar.” (Parente, C.; in Formosinho, J.
(org.); 2002:168)

E necessario que se conhega 0 grupo para que se possa ir ao encontro dos
seus interesses, necessidades e conhecimentos, planificando a pratica pedagdgica
nesse sentido, e avaliar se a pratica esta adequada, e se as criangas adquiriram ou
nao as aprendizagens. Deste modo, ha uma nova observagdo que conduz novamente
a planificagao de novas aprendizagens.

“Observar é com grande probabilidade o mais antigo, mais frequentemente
utilizado e mais compensador método para avaliar crian¢as, o seu crescimento,
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desenvolvimento e aprendizagem.” (Seefeldt, 1990, cit in Parente, C.; in Oliveira-
Formosinho, J. (org.); 2002:169)

Para além da observagéo nao participante, incluiu-se, no estagio |, momentos
de observagao participante. Esta € um tipo de observagdo direta “...em que o
investigador se integra mais na vida desse grupo ou espacgo social...” (Oliveira, M? da
Luz; Pais, M? Jo&o; et al; 2006:34) E importante que o observador e, mais do que isso,
o educador ou professor se insira nas brincadeiras das criangas, pois € uma forma de
estar mais proximo delas e, também, de elas o sentirem mais préximo, mais ao nivel
delas, mantendo-se o distanciamento minimo para que se mantenha a questdo do
respeito entre adulto-crianca. Brincando com o grupo, fazendo uma observagéo
participante, inserida nas suas brincadeiras, é possivel conhecer melhor o grupo e
criar mais proximidade com eles (dentro da relagdo adulto-crianga) o que € importante
para que falem, conversem e desabafem com os adultos.

Para documentar a observacao direta suprarreferida, utilizaram-se diversos
instrumentos. A saber:

Registos de observacdo — descricbes narrativas de situagbes que se
demonstrem importantes de registar (Anexo 3:5 — Registo de Observagao);

Registos de incidentes criticos — “...breves relatos narrativos que descrevem
um incidente ou comportamento considerado importante para ser registado.
Apresentam os acontecimentos de forma factual e objectiva...” (Parente, C.; in
Oliveira-Formosinho, J.; (org.); 2002:181) (Anexo 3:3 — Registo de Incidente Critico);

Amostragens temporais — “...observacdo de um comportamento especifico de
uma crianga ou grupo e o registo da presenga ou auséncia desse comportamento
durante intervalos de tempo de tamanho uniforme.” (ldem:185) (Anexo 3:4 -
Amostragem Temporal);

Listas de verificagdo — “...listas de tragos especificos ou comportamentos
agrupados numa ordem légica. O observador assinala a presenga ou auséncia de
cada comportamento...” (Idem:187) (Anexo 3:6 — Lista de Verificagao);

Notas de campo — séo registos reunidos durante a observacéao, representando
um instrumento de recolha de dados para uma pesquisa qualitativa, que devem conter
uma parte descritiva e uma reflexiva (Bogdan, R.; Biklen S.;1994) (Anexo 3:6 — Nota
de Campo);

Registos fotograficos — “A fotografia esta intimamente ligada a investigagdo
qualitativa e (...) ddo-nos fortes dados descritivos” (Bogdan, R.; Biklen S.;1994:183)
(Anexo 6 — Registos Fotograficos);

Portfélios da crianca — “os portfolios sdo colecgbes sistematicas e organizadas

de trabalhos de alunos que podem incluir amostras de trabalhos, trabalhos de arte,
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registos de observagdo da criangca, amostras de competéncias de resolugcdo de
problemas”. (Vavrus, cit. in Gullo; 1994:82) Estes portfdlios sdo, entao, descritos como
uma coletdnea das evidéncias que documentam o desenvolvimento, as competéncias
e as habilidades do individuo. (Waterman, 1991, cit. in. Alvarenga, G.; 2006) Este
instrumento foi utilizado apenas no estagio em EPE pois, acredita-se que os portfolios
da crianca tém uma funcao relevante nesta valéncia uma vez que, através deles, os
educadores podem mais facilmente focar a sua observacao em determinados aspetos,
podem-se consciencializar e ter uma melhor perspetiva, uma perspetiva mais refletida,
sobre as aprendizagens das criangas, 0s seus progressos e recuos.

Relatério Sintese de Observacgao Individual — este consiste na descricdo da
observacdo cuidada de uma crianga nas areas: autonomia, linguagem, motricidade,
cognicdo e socializagdo, por forma a organizar uma intervengdo multifacetada
respondendo aos problemas identificados. Por isso, 0 mesmo, para além do constado
na observacao, e apds a analise global, elenca um conjunto de recomendagdes por
forma a operacionalizar a intervencdo. Este relatério realiza-se quando ha uma
preocupacao acrescida com a crianga por se considerar que algumas das suas agoes
estdo desajustadas e tem como objetivo ajudar o professor a consciencializar-se de
todos os aspetos da crianga e envolvéncia direta, de forma a que a ajude a ultrapassar
as suas dificuldades. Deste modo, este instrumento foi utilizado no estagio em 1°CEB.
(Anexo 3:1 — Relatério Sintese de Observagéao Individual)

Aliada a todos estes instrumentos deve existir um processo de reflexdo sobre a
informacao que estes contém.

‘A reflexdo é um processo fundamental no desenvolvimento profissional e
comega normalmente com experiéncias pessoais, pequenos incidentes, interacgbes e

fases que fomentam a reflexividade.” (Vierira, R.; 1999:81)
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Il - INTERVENGAO

Caracterizagao dos Contextos

Pretende-se, neste toépico, proceder a caracterizagdo dos contextos. Para tal
recorreu-se a consulta de documentos elaborados especificamente por cada
instituicdo onde decorreram os estagios. Cumprindo a legislagdo, mas respeitando a

sua especificidade, os documentos tém a mesma designagao: PE, Rl e PAA.

Caracterizagao das Instituicoes

Para se efetuar a caracterizacado da realidade das instituicbes onde decorreu a
intervencdo educativa, recorreu-se a analise dos seguintes documentos reguladores
da atividade dos estabelecimentos de ensino: PE, PAA e RI, os quais serdo citados

sempre que se justificar.

Entende-se por PE o “...documento que consagra a orientagdo educativa da
escola, elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administracdo e gestao para
um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as
metas e as estratégias segundo os quais a escola se propbe cumprir a sua fungéo
educativa” (ME; DL 75/2008, de 22 de Abiril, Artigo 9°)

Ou seja, é o documento regulador de toda a atividade do centro educativo,
assim como das suas praticas. Este pretende identificar a instituicao e seus atributos,
divulgar os principios da mesma, nomear os objetivos e metas a atingir durante o
periodo de tempo que é estipulado e definir uma linha de agao para os alcangar. Sé
sendo conhecidos estes parametros € que a lecionacdo € o comportamento dos
alunos que, facultativamente, frequentam a instituicio podem ir ao encontro dos
valores e expectativas pré-estipulados.

Compreende-se por PAA o “...documento de planeamento, elaborado e aprovado
pelos 6rgdos de administracdo e gestdo da escola, que define, em fungdo do
projecto educativo, os objectivos, as formas de organizagdo e de programacgao das
actividades e que procede a identificagdo dos recursos envolvidos.” (ME; DL
75/2008, de 22 de Abril, Artigo 9°)

Assim, o PAA “... procura concretizar e traduzir em acg¢des praticas e concretas
0 conjunto de principios e directrizes que constam dos documentos enquadradores da
acgéo da Escola.” (PAA II; 2013: 2)

O RI é o “...documento que define o regime de funcionamento (...) da escola ndo
agrupada, de cada um dos seus 6rgdos de administragdo e gestdo, das estruturas
de orientagdo e dos servigos administrativos, técnicos e técnico-pedagogicos, bem
como os direitos e os deveres dos membros da comunidade escolar.” (ME, DL
75/2008, Artigo 9°)

Maria Palmares | 2014 34



Assim, os instrumentos supra mencionados revelam uma elevada importancia
para qualquer instituicdo, uma vez que ¢é através deles que estas orientam a sua acao
educativa, numa perspetiva de gestdo adequada a cada estabelecimento, tendo como
objetivo maximo o sucesso escolar.

Apesar de os estabelecimentos educativos onde foram realizados os estagios
serem distintos, ambas as instituicdbes se situam numa zona privilegiada do Porto,
tendo nas suas imediagdes diversas atividades econdmicas, assim como centros
culturais e sociais tais como a Casa da Musica, o Parque da Cidade e a Fundacgao de
Serralves.

Na analise documental efetuada, verificou-se que ambas as instituicbes se
orientam pelos documentos referenciados. Pela Iégica cronolégica dos estagios, falar-
se-a em primeiro lugar na instituiggo |.

A instituicdo onde decorreu o estagio em EPE, mais a frente referida como
Instituicdo |, € uma IPSS, sem fins lucrativos, a qual funciona sob uma direcao,
constituida por dois elementos, e o apoio de um assessor juridico, regendo-se pelos
seus estatutos. Esta instituicdo € de cariz catolico, tendo uma capela a integrar as
instalagcdes da instituicao, as quais datam de 1972. Esta insere-se numa freguesia que
“...era até ha bem pouco tempo essencialmente agricola, como que se verifica ainda
hoje pelas extensées de terrenos cultivados...” (PE |; 2013:6)

A instituicdo é detentora de uma grande area exterior, embora n&o haja
qualquer tipo de cultivo.

A instituicdo comporta, atualmente, 288 criangas que se encontram distribuidas
pelos servicos de Creche, JI, CATL e CEOTL onde se faz apoio ao estudo do EB e do
ES).

A Creche é frequentada por 82 criangas com idades compreendidas entre os 4
meses e 0s 2 anos; o JI é constituido por 102 criangas com idades entre os 3 e 5 anos
de idade. O CATL/CEOTL abrangem 136 criangas com idades entre os 6 e os 14
anos, sendo este o setor com maior numero de alunos.

O espacgo exterior da Instituicdo | € amplo, com dois parques desportivos (um
de futebol e outro de basquete e ténis), uma zona com algumas representacgdes de
animais em ponto grande para as criangas brincarem e uma zona de relvado irregular,
0 que nao prejudica a brincadeira das criangas, havendo, no entanto, a necessidade
de alguma supervisdo acrescida. O PE e o RI da IPSS referenciam que pretendem
oferecer um espago com condi¢cées de seguranga necessarias para ser utilizado pelas
criangas, conforme a Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar, Despacho Conjunto n°
268/97 (2%serie) de 25 de Agosto, que diz “...que o espacgo exterior deve ser

organizado de forma a oferecer ambientes diversificados que permitam a realizagdo de
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actividades ludicas e educativas (...) e que o espago deve ser delimitado de forma néo
agressiva, mas que garanta a seguranga das criangas”. O espaco exterior €, entao,
cercado por um muro com uma rede, o que impede o acesso a rua, mostrando a
preocupacdo com a seguranga das criangas. Existe uma grande area envolvente
destinada a livre expressao motora, contudo esta é desprovida de baloicos,
escorregas, labirintos, etc..

Relativamente ao material didatico, é referido no PE que este se encontra
adequado as faixas etarias, existindo jogos diversos, material de desenho, recorte,
modelagem, colagem e pintura, material de desperdicio e material desportivo como
bolas, arcos, cordas e blocos de construgéo.

Através da observacao realizada, concluiu-se que as salas da instituigao,
nomeadamente do JI, sdo pequenas para o numero de alunos que albergam, que s&o
cerca de 26 criangas por sala.

Cré-se que a sua organizagao foi pensada no intuito de tirar o melhor partido
do espaco, adaptando-se as necessidades e interesses das criancas. No que diz
respeito ao material didatico, as salas poderiam estar mais apetrechadas.
Relativamente a area da leitura, o centro ndo dispde de biblioteca e as pequenas
areas existentes nas salas nao tém livros suficientes, nem apelativos, por forma a que
as criangas se possam envolver neste espaco, tendo sido este um dos motivos que
levou ao trabalho executado na area da biblioteca. (Anexo 2:1 — Reflexdo Dinamizagao
da Biblioteca)

Ja a escola onde se realizou o estagio em ensino do 1°CEB, adiante referida
como Instituicdo Il, € um estabelecimento educativo de ensino privado, laico, que
surgiu a partir da

“...iniciativa de um grupo de pais que, ap6s uma experiéncia educativa inovadora,
se associou a um grupo de profissionais e se movimentou no sentido de apoiar
uma criagao de uma instituicdo que proporcionasse aos seus filhos um ensino com
caracteristicas mais criativas e inovadoras.” (PE Il; 2013:3)

Ainda hoje, esse mesmo grupo de cinco profissionais leva a cabo um trabalho
com estas caracteristicas, juntamente com uma excelente equipa pedagdgica.

Os cinco sbécios da instituicdo, que levaram avante este projeto, sao,
simultaneamente, professores ou educadores da instituicdo. Um dos s6cios é também
o diretor pedagdgico da instituicao e responsavel pedagdgico por todas as valéncias
asseguradas pela instituicdo. Neste estabelecimento de ensino, ndo se distinguem
6rgaos diretivos, acreditando-se, no entanto, que a autonomia administrativa existente
nesta instituicdo constitui um beneficio para a escola que, respeitando sempre as
normas do MEC, produz um excelente trabalho crivado de mudanca, criatividade e

originalidade.
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Esta autonomia institucional esta presente nos instrumentos reguladores da
atividade escolar os quais se apresentam coerentes e complementares, tendo uma
linha orientadora comum, uma vez que a filosofia proposta no PE e RI se plasma nas
atividades propostas no PAA.

A instituicdo Il € uma escola pequena, frequentada por 170 alunos nas
valéncias que assegura: EPE, 1°CEB e atividades extra-curriculares, tendo, em média,
22 alunos por sala.

Esta detém uma dindmica familiar onde todas as responsabilidades sao
repartidas entre professores, pessoal ndo docente e alunos. A instituicado Il funciona,
hoje, numa vivenda adaptada e esta organizada de forma a tentar maximizar a entrada
do sol, o que permite uma boa iluminacdo e aquecimento, assim como um maior
contacto com a natureza.

As AEC previstas para o 1°Ciclo, que se inserem na implementagdao do
conceito de escola a tempo inteiro, previsto pelo ME e pela prépria instituicio,
contemplam a Expressao Motora, a Expressao Musical e o Inglés. Os professores
destas areas, juntamente com os professores titulares funcionam como equipa
efetuando a articulagcdo de conteudos, objetivos e expectativas em varios momentos
formais e informais, trocando informagdes sobre os alunos e sobre o trabalho que esta
a ser desenvolvido.

As salas da instituicdo, nomeadamente as do 1°CEB nao sado grandes, tendo,
no entanto, uma organizacdo que permite tirar o maximo partido das mesmas
contemplando ndo sé as secretarias de cada crianga mas também diversos espacos
com material didatico das diferentes areas do saber onde as criangas podem brincar e
aprender brincando.

A escola nao tem refeitorio, pelo que as criangas almogam na propria sala. O
almoco pode vir de casa, sendo aquecido pela instituicdo, ou confecionado na cozinha
da instituicdo. Nesta dindmica do almogo em sala, ha criangas responsaveis por ir
buscar os utensilios para o almogo, que mudam todas as semanas. Cabe a cada um
colocar o seu préprio lugar, o que é favoravel ao desenvolvimento da autonomia.
Podendo parecer estranho, €, no entanto, uma boa forma de diminuir o ruido e a
confusdo que habitualmente esta presente nos refeitorios. Este €, assim, um espaco

“

educativo. O PE refere “...reclama-se da escola um papel decisivo na preparagdo
pessoal e profissional das novas geragdes (...) A Escola devera ser o local privilegiado
de socializag¢ao, de instru¢ao, de promogéo do desenvolvimento das nossas criangas e
Jjovens.” (PE; 2013:4)

Esta instituicdo nao tem recreio coberto, pelo que quando chove as criangas

tém que passar os intervalos na sala, onde brincam com os colegas e exploram os
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“cantinhos” da sala. E claro que o facto de tantas criangas ficarem confinadas a um
espaco pequeno e nao poderem correr nem falar alto as deixa mais agitadas, o que se
pode observar durante as aulas que decorrem nestes dias. No entanto, esta lacuna é
contrabalangada pelas inumeras vantagens que a escola oferece.

Quando ndo chove, mesmo que esteja frio, as criangas, com os agasalhos
devidos, passam os intervalos no recreio exterior, 0 que é saudavel para as criangas.
Segundo o pediatra Mario Cordeiro “As criangas podem e devem brincar ao ar livre,
apanhar chuva e frio...” (Cordeiro, M.; 2009:347)

Caracterizagcao dos Grupos

Para que se possa trabalhar com um grupo é necessario conhecé-lo de forma a
se ir ao encontro das suas necessidades, dos seus interesses e, ainda, para que se
possa trabalhar na zona proximal de cada crianga, de forma a maximizar o sucesso

escolar.

Grupo 1

A sala de EPE onde foi realizado o estagio alberga um grupo de 22 criangas,
das quais 11 sdo rapazes e 11 sao raparigas. As idades destas criangcas estado
compreendidas entre os 4 e os 5 anos, sendo, assim, uma sala relativamente
homogénea no que toca ao desenvolvimento global das criangas. A excecéo de uma,
todas as criancas frequentaram a creche, pelo que se envolvem de forma natural e
espontanea nas rotinas e situagdes de aprendizagem.

Neste grupo esta integrada uma crianca, do sexo masculino, com AGD, que,
segundo um relatério médico, advém dos danos cerebrais que foram causados a
crianca por convulsdes associadas a crises de epilepsia. Estas comegaram aos trés
meses de idade e tém vindo a ser controladas com medicagdo e uma alimentacéo
rigida que ajuda na prevencado das crises. Apos estes episddios a crianga ja foi
submetida a diversas cirurgias, nomeadamente fora do pais. Fora das aulas a crianga
faz terapia de equitacdo que, associada ao controlo da alimentagdo e a todos os
esforgos que tém sido reunidos para a sua progressao, esta a surtir efeitos positivos.

Pretende-se que esta integre a tempo inteiro a sala de atividades e que
participe ativamente nas tarefas escolares que |he proporcionem a educacao
diferenciada de que necessita, com apoio nas adaptacdes e meios pertinentes.

“A atengcdo as diferencas e ao contexto de aprendizagem implica uma
flexibilizagdo da organizagdo escolar, das estratégias de ensino, da gestao dos
recursos e do curriculo, de forma a proporcionar o desenvolvimento maximizado
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de todos, de acordo com as caracteristicas pessoais e as necessidades individuais
de cada um.” (PCG; 2013)

Por forma a se conhecer melhor as criangcas € necessario perceber-se as
familias em que se inserem, a qualidade de vida de que dispdem, e qual o acesso a
cultura que lhes é proporcionado.

“O crescimento das criangas esta condicionado por duas ordens de factores: o
«programa» genético, que lhe foi transmitido na altura da concepg¢do e o ambiente
— (...) ambiente familiar, local, escolar ou social.” (Cordeiro, 2009:453,454)

Assim, apds a investigacédo realizada neste sentido através de conversas
informais com os pais, a educadora e o pessoal ndo docente, e da analise das fichas
de inscricdo das criangas, pode dizer-se relativamente ao primeiro grupo em
observacao que os pais se inserem numa classe média ou média-alta tendo uma
situagcdo econdmica confortavel, salvo raras excegbes. A maioria dos pais possui
habilitacbes de nivel superior, casa e carro proprio. Deste modo, o0 grupo tem, em
geral, uma boa qualidade de vida.

Analisando todos os dados disponiveis verificou-se que os tempos livres eram
passados, maioritariamente, em locais fechados e apenas uma crianga tinha jardim.
Acredita-se, assim, que estas criancas tém um contacto reduzido com a natureza e
espacos ao ar livre. Este dado deve ser considerado pela equipa pedagdégica aquando
da planificagao das atividades estipuladas para o grupo.

Relativamente ao tipo de familias, ha cinco criangcas com os pais separados ou
divorciados, sendo que duas moram com a méae e as outras trés encontram-se numa
situagdo de guarda partilhada entre os pais. Ha ainda dois casos em que os pais estdo
casados mas que muitas vezes as criangas estdo s6 com a mae, pois 0s pais vao para
fora do pais trabalhar durante grandes temporadas. As restantes vivem com ambos os
progenitores. E necessario ter algumas preocupagdes acrescidas relativamente as
criangas que se encontram em situagbes de mono-parentalidade e de guarda
partiihada porque as situagbes vividas em casa tém reflexos nas atitudes e
comportamentos das criangas, sendo que algumas evidenciaram a necessidade de

“

uma maior atencdo e acompanhamento. “... os estudos cientificos indicam que 85%
das criangas com perturbagcbes emocionais e do comportamento sdo provenientes de
lares sem pai...” (Cordeiro, M., 2009:514) (Anexo 1:1 — Caracterizagao Aprofundada
do Grupo I)

Também os aspetos do desenvolvimento do grupo revelam uma grande
necessidade de serem analisados, pois s6 se tem a possibilidade de delimitar o
caminho que se pretende construir com as criangcas conhecendo as suas

caracteristicas e tendo-as como ponto de partida para esta caminhada.
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Assim, para se analisar as caracteristicas do desenvolvimento deste grupo,
agruparam-se estas segundo quatro dominios: linguagem, cognitivo, socio-afetivo e
psicomotor. Apesar da sua transversalidade, tentou-se reunir o maximo de
observacgdes e evidéncias para se construir a caracterizagcao neste sentido.

Deste modo, no dominio da linguagem, considerou-se que na linguagem oral
era necessario dar mais espaco as criangas mais introvertidas para poderem partilhar
as suas ideias e mesmo discutir as dos outros. No que toca ao interesse pela leitura
era importante que, através de diversas estratégias, se conseguisse promover este
interesse para que se tornassem criangas proximas dos livros, soubessem manusea-
los e respeita-los e, principalmente, para que ganhassem o desejo de aprender a ler.
Dada a identificacdo desta necessidade, implementaram-se diversas atividades ao
nivel da dinamizacdo da biblioteca que focalizou aspetos, ndo s6 ao nivel da
organizacao da area, mas também a criagdo da hora do conto e de um dispositivo de
leitura que privilegiava a interagdo com as familias, uma vez que ia para casa de todas
as criancas e que trazia registos feitos pelos pais e pelas préprias criangas sobre as
historias lidas com o dispositivo. Apds o periodo de intervencdo, acredita-se que estas
capacidades foram desenvolvidas da melhor maneira possivel. “...importante referir
que o éxito desta dinamizagédo deve-se ao facto de esta ter partido das necessidades e
interesses das criangas o que so foi possivel devido a uma observagdo cuidada que
me permitiu conhecer melhor o grupo.” (Anexo 2:1 — Reflexdo Dinamizagdo da
Biblioteca)

Ja na abordagem a escrita, uma vez que ha duas criangas que nao
conseguiam ainda escrever o seu nome, era necessario que se trabalhasse com estas
individualmente para que estas atingissem este objetivo. Apds o periodo de estagio,
apenas uma crianga nao consegue escrever o seu nome, tendo demonstrado na
mesma alguns progressos.

Ainda neste dominio foi necessario agir no sentido do reconhecimento do nome
dos colegas trabalhando-se a comparacao de letras, silabas e sons.

Ja no dominio cognitivo, € fundamental que se aproveite as capacidades ja
desenvolvidas pelo grupo. No caso do conceito de numero, que ja estava adquirido por
todos, trabalhou-se o calculo mental através de simples problemas orais ou escritos.

Também no dominio cognitivo considerou-se importante a promoc¢ao de jogos
dramaticos livres, dada a importancia que tém na compreensido da realidade e na
gestdo de angustias e momentos dificeis para as criangas. Este papel tem ainda mais
relevo dado o numero de casos de pais separados, divorciados ou com situagdes
complicadas, uma vez que € uma excelente forma de exteriorizarem sentimentos que,

por vezes, ndo conseguem fazé-lo através de palavras.
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No que toca ao dominio socio-afetivo, acreditou-se que o plano de agao para
este grupo deveria passar pela exploragdo de sentimentos — que € um ponto fulcral
nesta fase do crescimento das criancas, pelo que se incentivou a brincadeira e o
trabalho em grupo. Aproveitou-se, ainda, o brio manifestado, o desejo de fazer melhor
e a necessidade de reforgcos positivos demonstrados pelo grupo, para as estimular a
melhorar os seus trabalhos e a atingirem novos objetivos. Estas estratégias foram
aproveitadas para que pensassem sobre o seu trabalho, fazendo assim uma
auto-avaliagcdo do mesmo, partilhando-a com o grupo. Inicialmente foi preciso ajuda
para se consciencializarem do que realmente fizeram, do que eram ou nao progressos
no processo de aprendizagem, mas com a pratica tornou-se um bom exercicio de
auto-conhecimento e auto-avaliagao. A titulo de exemplo, utilizou-se a eleicdo do
melhor desenho do dia.

No dominio psicomotor, s6 foi possivel desenvolver a acdo na area da
motricidade fina, uma vez que a motricidade global era trabalhada por outros
professores em tempo letivo. Assim, pode-se dizer que, apesar de todas as criangas
terem estas capacidades ja bastante desenvolvidas, dado o que seria esperado nesta
faixa etaria, foi ainda necessario manter um trabalho continuo nesta area uma vez que
esta se revela fundamental para a autonomia das criangas e para a iniciacao a escrita.
Nesta area foi também necessario desenvolver um trabalho individualizado com a

crianga com AGD. (Anexo 1:1 — Caracterizagao Aprofundada do Grupo I)

Grupo Il

A turma de 2° ano do 1°CEB onde foi realizado o estagio alberga um grupo de
22 criangas, das quais 15 sdo rapazes e apenas 7 s&o raparigas. As idades destas
criangas estao compreendidas entre os 6 e os 8 anos, uma vez que algumas criangas
foram matriculadas no 1° ano do 1°CEB com 5 anos, completando os 6 até 31 de
Dezembro e a crianga que tem oito anos teve que repetir um ano devido a mudanca
de colégio e de sistema de ensino. Apesar da amplitude de idades, a turma demonstra
um desenvolvimento relativamente homogéneo. Claro que cada criangca € Unica e
possui um ritmo unico o qual deve ser respeitado, ainda que deva ser trabalhado, nao
para se tornar um ritmo de trabalho de um aluno médio, mas para que a crianga se va
desenvolvendo, colocando a si propria novos desafios com o intuito de progredir no
seu processo de aprendizagem. A excecdo de quatro criancas, as restantes
frequentaram o jardim-de-infancia da prépria instituicdo, pelo que ja estdo habituadas
ao funcionamento da mesma, envolvendo-se de forma natural e espontanea nas
rotinas e situagdes de aprendizagem proprias da instituicido que focam claramente a

responsabilidade e autonomia das criangas.
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Apesar de nenhum aluno apresentar NEE, um dos alunos que completa os 7
anos apenas em meados de Dezembro, manifesta a necessidade de um
acompanhamento mais individualizado, ao qual nos referiremos na intervencdo. Esta
necessidade levou a realizacdo de uma observacdo mais aprofundada, a qual
conduziu a elaboracdo de um relatério sintese de desempenho com um conjunto de
recomendagdes que serdo abordadas na intervengdo. (Anexo 3:1 — Relatério de
Sintese de Observagdo Individual) A necessidade de assinalar esta situagéo passa
pela necessidade de dar uma atencao individualizada a esta criangca no decorrer das
atividades para que esta ndo desmotive e consiga progredir da melhor forma na
construgdo do seu conhecimento.

Relativamente a este grupo, os pais inserem-se numa classe média-alta ou
alta, tendo uma situagao econémica confortavel a qual se reflete numa boa qualidade
de vida da turma. Segundo os dados disponiveis, apenas 3 pais ndo tém curso
superior, o que se traduz numa probabilidade bastante elevada de acesso a atividades
culturais de variada indole por parte dos alunos, nomeadamente a visita a museus,
espetaculos, atividades educativas, etc..

A grande maioria das criangas mora nas imediacdes da escola e nenhuma
crianca utiliza os transportes publicos para se deslocar para a instituigdo, conforme
consta no mapa elaborado para o efeito. (Anexo 7:1 — Mapa das Localizagdes das
Residéncias das Criangas e da Escola)

E de assinalar que, num grupo de pais em que a média das idades é de
aproximadamente 41 anos, ha dois pais com mais de 50 anos. Nao ha nenhum caso
de pais divorciados e apenas um pai trabalha noutra cidade regressando aos fins-de-
semana. Apenas uma crianga da turma nao tem irméos, tendo as restantes entre um a
trés irmaos. “Os filhos unicos beneficiam de ateng¢ao por inteiro por parte dos pais (...)
o lado problematico esta no facto de a atengao alimentar um numero de caracteristicas
que podem afectar desfavoravelmente as suas relagbes com 0s outros no presente ou
no futuro.” (Pickhardt, C.;2010:26)

No que toca ao desenvolvimento deste grupo, observaram-se os mesmos
dominios, ndo esquecendo os estadios de desenvolvimento segundo Piaget, mas
considerando como referéncia as diferentes inteligéncias definidas por Howard
Gardner, segundo o qual “... o ser humano seria proprietario de (...) pontos diferentes
do seu cérebro onde se abrigariam diferentes inteligéncias.” (Antunes; 2005:21)

Gardner definiu inicialmente sete inteligéncias basicas, vindo mais tarde a
acrescentar uma oitava e, posteriormente, a aceitar uma nona. Assim, neste momento,

constam como inteligéncias: a inteligéncia linguistica, a l6gico-matematica, a espacial,
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a musical, a cinestésica corporal, a pictérica, a naturalista, a interpessoal e a
intrapessoal.

Assim, no que toca a inteligéncia linguistica — “Sensibilidade aos sons,
estrutura, significados e fun¢des das palavras e da linguagem.” (Armstrong; 2001:16) —
deve-se observar esta inteligéncia em ambas as suas formas — oral e escrita. No que
toca a oralidade, € uma turma que se expressa bem, havendo criancas mais
expressivas do que outras o que se deve ter em conta aquando das atividades (pedir-
Ihes que respondam para a turma, ajudando essas criangas com o posicionamento da
voz, etc.), e tendo o cuidado de as motivar para falar em publico, por forma a que
estas acreditem nas suas capacidades. O grupo tem um vocabulario adequado a faixa
etaria, o qual deve ser desenvolvido. Quando constroem frases compridas, textos ou
descri¢oes utilizam palavras excessivamente repetidas, dando ao professor a tarefa de
os incentivar a utilizarem novas palavras, diminuindo as repeticdes. Ainda dentro da
oralidade deve-se considerar a leitura. Este grupo apresenta-se predisposto a ler
havendo, no entanto, diferentes niveis de leitura, conforme se pode verificar através da
grelha de avaliagcdo da leitura elaborada para o efeito. (Anexo 5:1 — Grelha de
Avaliacdo da Leitura) Assim, dever-se-a trabalhar na implementacao de habitos de
leitura dentro e fora das aulas, estimulando os leitores que revelam mais dificuldades.

Também na escrita, as criangas revelam diferentes niveis de aprendizagem. No
entanto, todas conseguem escrever frases e breves textos, revelando a necessaria
imaginacado para isso. As regras relativas a escrita comecam a ser tidas em
consideracao na construcao dos textos, havendo, para isso, um esforco por parte do
professor neste sentido. H4 um grupo de criangas que revela ainda algumas
dificuldades a nivel da ortografia, pelo que a equipa pedagdgica tem desenvolvido
estratégias que as combatam, nomeadamente o uso do “caderno das palavras dificeis”
onde as criangas escrevem trés vezes as palavras que erram, o concurso de
ortografia, e o livro de histérias de cada crianca o qual é construido por histdrias feitas
pelas criangas, e trocado entre os alunos a cada 15 dias, entre outros. (Anexo 6:1 —
Registo Fotografico dos Livros das Criangas) A promocao da escrita e da leitura sédo
também estratégias de combate as dificuldades da ortografia.

Relativamente a inteligéncia légico-matematica — “Facilidade para o célculo e
para a percep¢ado da geometria espacial. Prazer especifico em resolver problemas...”
(Antunes; 2000:111) — a qual se encontra diretamente ligada a area curricular de
matematica, assume uma elevada importancia nesta instituicio uma vez que esta
adota um programa diferente nesta area — CSMP - Comprehensive School
Mathematics Program, ndo deixando de cumprir os normativos impostos pelo MEC.

Especificamente nesta turma, a matematica representa também um papel de relevo,
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uma vez que foi considerada a disciplina preferida por uma grande parte da turma,
aquando a caracterizagdo da turma efetuada pelos préprios alunos. (Anexo 6:2 —
Registo Fotografico da Caracterizagdo do Grupo Elaborada pelas Criangas) Ainda
assim, é nesta area curricular que se apresentam as maiores disparidades a nivel da
aprendizagem. Deste modo, o professor devera ter um cuidado acrescido com as
criangas com mais dificuldades tanto durante a introdugdo da matéria, como nas
atividades e realizacdo de exercicios. No entanto, o professor tem o apoio do
programa de matematica utilizado na instituicdo, o qual esta preparado para que todas
as criangas consigam atingir os conhecimentos que lhes sdo pedidos, uma vez que
funciona em espiral, isto é, vai repetindo as varias matérias de forma a que as criancas
com mais dificuldades tenham novas oportunidades de interiorizar a matéria e
trabalhando ao longo de todo o ano todos os temas, por forma a que ndo caiam no
esquecimento.

A inteligéncia espacial — “Capacidade de perceber com exatiddo o mundo
visoespacial e de realizar transformagbes nas proprias percepgées iniciais.”
(Armstrong; 2001:16) — esta diretamente ligada a geometria. Nem todas as criangas
tém ainda esta capacidade desenvolvida. No entanto, ao lecionar-se os conteldos de
geometria que tém vindo a ser abordados ha uma grande compreensao por parte das
criancas. Acredita-se que esta adesdo decorre do facto de estas atividades serem
realizadas de forma ativa o que se torna fundamental nesta fase das operagdes
concretas, pelo que se pretende continuar a utilizar estas estratégias.

No que toca a inteligéncia cinestésica corporal — “Capacidade de usar o proprio
corpo de maneira diferenciada e habil para propdsitos expressivos. Capacidade de
trabalhar com objetos, tanto os que envolvem motricidade especifica quanto os que
exploram uso integral do corpo.” (Antunes; 2000:112) — pode-se analisar a capacidade
expressiva das criangas, a qual neste ciclo de estudos nao é muito trabalhado em sala
de aula, a motricidade global e fina. Relativamente a motricidade global todas as
criangas apresentam um desenvolvimento adequado a faixa etaria e grande parte da
turma pratica natacdo como atividade extra-curricular, atividade que “...ajuda a tomar
decisbes, a organizar o corpo de uma forma integral e integrada (...) e a coordenar os
movimentos dos varios sectores do corpo.” (Cordeiro; 2009:434) Ja no que toca as
capacidades a nivel da motricidade fina, estas demonstraram-se aquém daquilo que
seria espectavel nesta faixa etaria, sendo que as maiores dificuldades se revelam na
técnica do recorte. Como tal, esta € uma preocupacdo que tem sido tida em
consideracdo na planificagdo das atividades. “O facto de os quadrados nao irem

cortados é com o intuito de promover o recorte, uma vez que foi observado que é uma

Maria Palmares | 2014 44



area em que esta turma necessita de ser estimulada.” (Anexo 4:1 — Planificagdo de
11/11/2013)

A inteligéncia musical — “Capacidade de produzir e apreciar ritmo, tom e timbre;
apreciagdo das formas de expressividade musical.” (Armstrong; 2001:16) — pode ser
observada quase exclusivamente nas aulas de expressdo musical as quais se
lecionam como AEC. Deste modo, a observagao desta inteligéncia € reduzida. No
entanto, foi constatado, nas observagbes realizadas, que apenas um pequeno grupo
de alunos revela uma sensibilidade elevada aos sons. E no sentido de se incrementar
esta capacidade que se tem realizado atividades de atenc¢do auditiva.

A inteligéncia pictérica — “Capacidade de expressao por traco, desenho ou
caricatura. Sensibilidade para dar movimento e beleza a desenhos e pinturas,
autonomia, para captar e retfransmitir as cores da natureza, movimentar-se com
facilidade em diferentes niveis de computagéo grafica.” (Antunes; 2000:112) — esta
diretamente relacionada com a expressao plastica a qual se tem trabalhado
principalmente, e com bastante regularidade, como constituinte interdisciplinar das
outras areas. Cré-se que a utilizacao desta area associada as restantes ndo é um
desmérito para a prépria, mas sim uma promog¢ao da mesma e da sua utilidade. O
grupo encontra-se nos padrdes esperados, havendo um pequeno grupo de criangas
que tem revelado uma aptiddao extraordinaria para a expressao plastica, talvez
desenvolvida pela aposta que o estabelecimento de ensino faz nesta area e mesmo do
facto de os pais estarem sensibilizados para as artes.

Ja a inteligéncia naturalista — “Atracdo pelo mundo natural e sensibilidade em
relacdo a ele, capacidade de éxtase diante da paisagem humanizada ou né&o.”
(Antunes; 2000:113) — esta ligada a area do estudo do meio. Esta area tem sido
desenvolvida maioritariamente, numa &tica interdisciplinar, a par de outras,
nomeadamente do portugués. No entanto, comecou-se, desde cedo, a introduzir o
estudo do meio através do estudo experimental das ciéncias, por forma a que as
criancas se envolvam no processo e aprendam através da manipulacido das
experiéncias. As criangas apresentam um desenvolvimento e uma curiosidade natural
no que toca a esta inteligéncia.

Relativamente as capacidades proprias da inteligéncia interpessoal —
“Capacidade de discerir e responder adequadamente aos estados de humor,
temperamentos, motivagcdes e desejos das outras pessoas.” (Armstrong; 2001:16) —
estas mostram-se importantes nas relacdes entre pares as quais sao fundamentais
nos trabalhos de grupo provenientes de um ensino cooperativo, o qual se pratica com
regularidade. Salvo breves excegdes, todas as criangcas se relacionam da melhor

forma, ja mantendo uma postura de respeito pelas opinides divergentes das suas e
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sabendo negociar solugbes a nivel de trabalho. De forma a tentar envolver todas as
criangas, mesmo as que ainda nao participam tao ativamente nestas dindmicas de
grupo, continuar-se-a a praticar estratégias de aprendizagem cooperativa.

Por fim, mas ndo menos importante, a nivel da inteligéncia intrapessoal —
“Capacidade de auto-estima, automotivacdo, de formacdo de um modelo coerente e
veridico de si mesmo e do uso desse modelo para operacionalizar a construgdo da
felicidade pessoal e social.” (Antunes; 2000:113) — ha apenas uma crianga, como ja foi
referido, que aparenta nao ter esta capacidade. (Anexo 3:1 — Relatério Sintese de
Observacao Individual) No entanto, tém-se movido esforcos no sentido de ajudar o
aluno a ultrapassar este problema, nomeadamente reforgos positivos e frases de

incentivo.

Intervencao no Contexto

Observar/Preparar

De acordo com o que foi defendido no enquadramento tedrico e na
metodologia de investigagdo, durante a pratica pedagdgica observaram-se,
primeiramente os contextos e os grupos para que se conhecesse, com algum grau de
profundidade, a realidade com que se iria trabalhar. Esta observacao foi realizada de
forma direta e indireta.

No entanto, € importante lembrar que o conhecimento de um grupo nunca esta
completo. Como tal, observaram-se sempre os grupos para planificar de acordo com
as criancas, o0 seu desenvolvimento, as suas capacidades, os seus interesses e
necessidades.

Como se referiu no enquadramento tedrico, o ciclo entre a observagao, a
planificacdo, a agdo e a avaliagdo funciona quase como um ciclo fechado. Deste
modo, as avaliagbes, muitas vezes feitas através da observacédo, deram origem a
novas planificagdes.

E necessario compreender que a observacdo do grupo vai para além das
proprias criangas e suas interagdes entre pares e com os adultos. A observagao tem
em conta aspetos do contexto envolvente que importem ser registados. Assim, durante
0 estagio, observou-se também aspetos relacionados com o espago € com 0s
materiais. Assim, a nivel de espago observou-se que a sala era pequena para o

numero de alunos que albergava e que continha mdéveis altos para dividir as areas, os
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quais nao podiam sair da sala, pelo que foi necessario alterar a sua disposi¢ao, o que
se descreve mais a frente. Ja no que toca aos materiais, tanto a nivel da area do
desenho, como da matematica, estes encontravam-se desadaptados ao grupo e as
suas necessidades. A titulo de exemplo, pode-se analisar um incidente critico
“Perguntei-lhe onde estavam os agugas e ele disse-me que néo tinham agugas ao
acesso deles.” (Anexo 3:1 — Registo de Observagao 19/2/2013)

A observacao direta realizada foi constituida por uma parte participante e outra
nao participante. Ambas sio importantes e permitem observar a realidade segundo
diferentes perspetivas, porque as criangas comportam-se de forma diferente quando
estdo sozinhas ou quando estdo a interagir com um adulto. Considerou-se
fundamental, nomeadamente a nivel da EPE, inserir momentos de observagao
participante para que melhor se compreendesse as criangas, as suas atitudes e
comportamentos.

Ja a nivel do 1°CEB, uma vez que a grande parte da observagéao € participante,
considerou-se fundamental que houvesse também uma componente, ainda que
reduzida, de observacgéo nao participante, pelo que se optou por se entrar mais cedo,
tendo, assim, a oportunidade de observar as criangas nas suas interagdes com o0s
pares e as suas brincadeiras. Também nos intervalos se realizaram estas
observacgoes.

E ainda relevante referir que, durante ambos os estagios, houve uma
progressao na educacdo do olhar. Isto é, educou-se o olhar de forma a que este
soubesse 0 que observar mais rapidamente e, também, de forma a que este fosse
mais atento, tendo a capacidade de observar mais do que uma situagdo ao mesmo
tempo e, sobretudo, com intencionalidade.

Para registar a observacao estruturada utilizaram-se os instrumentos referidos
na metodologia de investigacdo. Para o registo breve e informal, que mais tarde
ajudou na construgcdo dos instrumentos de registo de observacdo, considerou-se
fundamental ter sempre um bloco de notas e uma maquina fotografica, a qual se torna
muito util quando se descreve a situacdo, uma vez que desperta a memoria visual.

Todos os registos de observagdo, ou todas as observagdes, devem ser alvo de
breves reflexdes para que o educador ou professor coloque intencionalidade educativa
nas suas acgdes e para que, ao pensar sobre o que observou, consiga tirar mais frutos
da propria observacgao. Estas reflexdes ajudam ainda a educar o olhar do observador.

Deste modo, pode-se dizer que toda a acao pedagdgica, realizada em ambos

os contextos, teve por base uma observacao cuidada.

Maria Palmares | 2014 47



Planear/Planificar

Em concordancia com o que foi referido no enquadramento tedrico sobre
planificagdo, durante o estagio em EPE, planificou-se semanalmente em rede,
utilizando cores para definir as intencdes pedagdgicas que cada atividade promovia de
forma a facilitar a leitura ao educador. A titulo de exemplo, coloca-se uma planificagao
em anexo, que aborda diversas dindmicas. (Anexo 4:2 — Planificagdo Semanal,
Semana 3/6/2013) Apesar de se achar que estas planificagbes foram fundamentais
para que a equipa pedagdgica se orientasse e, principalmente, para se ir tendo nogéo
das areas que se estavam ou nado a trabalhar, sentiu-se a necessidade de completar
estas planificagbes com outras bastante mais breves divididas por dias da semana as
quais se foram fazendo como se fossem um rascunho. Nestas apenas se colocava os
nomes das atividades nos dias em que estas se iam realizar e, caso fosse necessario
acrescentar alguma informagdo, como por exemplo, dos materiais que eram
necessarios levar, escrevendo-se na parte de tras da folha onde tinha um espaco para
se colocar notas subjacentes a planificagao.

Relativamente as planificagdes por atividade fez-se apenas as que se sentiu
necessidade, as que eram uteis para estruturar as atividades. Pensando sobre quais
0s passos que se iriam realizar, de que forma, com que intencionalidade, com que
articulacao entre eles e qual a organizagao dos materiais necessarios.

Deste modo, houve um crescimento a nivel da planificacao, tendo sempre em
conta que esta tem que ser util sobretudo para o educador, que tem que conseguir
lé-la seja no momento anterior a concretizar determinada atividade, seja
posteriormente ao analisar o que foi feito e o que foi deixado por fazer.

Ainda na EPE, também no projeto da biblioteca, se planificou com as criangas
aquilo que se pretendia fazer para dinamizar a biblioteca. As solu¢des apontadas pelo
proprio grupo, ainda que houvesse algumas sugestdes por parte da equipa
pedagogica, foram ilustradas com imagens selecionadas pelas criancas, de forma a
que estas conseguissem ler a teia e ver o que ja se tinha realizado e o que ainda
faltava realizar. Uma vez que o projeto se concentra na crianga e deve partir dos seus
interesses e necessidades, a co-planificagdo € uma parte fundamental da planificagéo
no desenvolvimento do projeto e assim permite que as criangas participem ativamente
na planificagdo das suas proprias aprendizagens, tornando-se, desta forma,
aprendizagens realmente significativas.

Ja no estagio em 1°CEB, planificou-se em grelha. Nesta cabiam os seguintes

parametros: dia e horas, conteudos trabalhados, metas curriculares correspondentes,
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objetivos propostos para cada atividade, a descricdo da propria atividade, tempo
disponivel, recursos necessarios e forma de avaliagdo dos objetivos.

Esta grelha de planificacdo era acompanhada por um guido de atividade que
descrevia de forma bastante pormenorizada o curso de cada atividade e todos os
detalhes relevantes a aprendizagem dos alunos. A titulo de exemplo coloca-se, em
anexo, uma planificagdo de um dia de estagio onde foram trabalhadas as areas de
Matematica e LP. (Anexo 4:3 — Planificacéo dia 10/12/2013)

Para se estruturar a planificacdo, definiu-se previamente os conteudos a
trabalhar e os objetivos que se pretendia atingir, e, posteriormente, discutiu-se em
conjunto com a equipa pedagdgica, as atividades que se iriam realizar para se atingir
0s objetivos pré-estipulados. As planificagdes elaboradas foram de curta duragao, visto
que em cada semana se planificam exaustivamente as atividades para a semana
seguinte, sempre ancoradas no programa que diz respeito a este ciclo de
escolaridade.

Considerou-se, ainda, importante que a grelha de planificacdo contemplasse
um espacgo onde se referencia o material necessario para cada atividade. Assim, o
docente, antes de cada aula, pode verificar se esta tudo em ordem.

Comprovou-se que, apesar do aumento da especificidade das planificacbes
para 1°CEB, estas, tais como as da EPE, deverdo ser estruturadas de modo a que
possam ser lidas facilmente, seja para organizar as aulas, ou mesmo durante a pratica
da aula que se leciona para que o docente possa verificar se esta a cumprir a estrutura
definida. As planificagbes devem, assim, ter todos os dados uteis ao professor que as
vai utilizar. Na elaboracdo das planificacbes, pensou-se que estas deveriam ser
estruturadas de forma a que qualquer professor, mesmo sem conhecer a turma, as
conseguisse interpretar para que pudesse, ao ler a planificacdo, lecionar a aula

planificada.

Agir/intervir

A intervencao de educadores e professores num contexto educativo € unica.
Nao soO pela individualidade do educador ou professor, como também pela
especificidade do préprio contexto educativo. No entanto, esta deve sempre basear-se
nos pressupostos que o educador ou professor defende e deve sempre ter
intencionalidade, isto é, nao devera ser feita sem ser previamente pensada e

estruturada.
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Assim, a agdo de ambos os estagios foi desenvolvida em concordéncia com o

que foi defendido no enquadramento tedérico deste relatorio.

Agir/Intervir em contexto de EPE

No estagio em EPE, os modelos pedagégicos defendidos sdo High-Scope e
Reggio Emilia (ver enquadramento tedrico). Reggio Emilia funcionou, neste estagio,
apenas como um pano de fundo para a pratica pedagdgica. J&a o modelo High-Scope
funcionou como modelo base, apesar de haver também bastantes limitagdes na sua
aplicagao.

O grande foco comum entre estes dois modelos é o papel ativo da crianga, ndo
s6 na sua aprendizagem, mas também nas rotinas e no espaco.

Durante este estagio, e de acordo com estas perspetivas, realizaram-se
atividades em que foi dado espaco as criangas para que cada uma delas participasse
na atividade. A titulo de exemplo refere-se uma atividade sobre a solubilidade dos
materiais. (Anexo 4:8 — Planificagdo da Atividade da Solubilidade dos Materiais) E
claro que nem sempre ¢é facil que todas as criancas participem até porque todas as
criancas intervém de formas diferentes. De qualquer modo, este € um dos fatores que
mais contribui para que as criangas aprendam de forma integrada e é também uma
forma de cativar o seu interesse, fazendo com que estejam atentas e interessadas,
aprendendo melhor e favorecendo comportamentos adequados.

No que toca ao ambiente educativo, realizaram-se algumas mudangas na
prépria sala. Estas mudancas foram realizadas devido ao facto de se ter sentido essa
necessidade, como ja se referenciou na observacao, e foram feitas de acordo com os
pressupostos defendidos sobre o espaco (ver enquadramento teérico).

Assim, apesar de se ter tentado seguir os modelos suprarreferidos como base
para redefinir os espagos, nem sempre foi facil, uma vez que a sala comporta
mobiliario alto para dividir as poucas areas da sala e o material disponivel nem sempre
estava adequado a faixa etaria das criancas e ndo se encontrava organizado da
melhor forma.

Durante o estagio procedeu-se a colocagcao da grande parte do material
acessivel as criangcas para que o possam utilizar de forma auténoma. A titulo de
exemplo, temos um incidente critico que ilustra uma situagao proveniente da falta de
organizacao de um espacgo, nomeadamente do bau da matematica. Este incidente
critico foi exposto ao grupo e, juntamente com o grupo, arranjaram-se solugdes para
reestruturar a disposicao destes materiais. Esta reorganizagao foi positiva, tendo-se
constatado um aumento do nimero de criancas nessa area. (Anexo 3:3 — Registo de

Incidente Critico, 18/2/2013) Para alguns materiais foi necessario criar regras para que
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as criangas compreendessem quais as responsabilidades necessarias para a
utilizagdo dos mesmos. Estas regras foram sempre criadas e selecionadas pelas
criangas, assim como as imagens ilustrativas de cada regra.

Também numa o6tica de dinamizar o espaco de acordo com estes modelos,
alterou-se o espacgo da area da biblioteca. Esta dinamizagdo surgiu, ndo s6 devido a
observagcdo do espago e consequente constatacdo de que as criangas nao
frequentavam esta area, mas também por se considerar, apds a observacao, que as
criangas necessitavam de ser desenvolvidas neste sentido. No entanto, esta
dinamizagao partiu, principalmente, do facto de as proprias criancas considerarem
importante o contacto com os livros e de elas préprias quererem dar mais vida a area
da biblioteca. (Anexo 3:4 — Registo de Frequéncia da Area da Biblioteca; Anexo 3:5 —
Registo de Observagédo) Assim, na dinamizagdo desta area, realizada ao longo do
estagio, aumentou-se o0 espacgo, tornou-se 0 mesmo mais confortavel, incluiu-se mais
livros na biblioteca e, devido a todas estas mudangas, alteraram-se as regras de
funcionamento da area, tarefa que foi elaborada pelas criangas, como ja foi referido, o
que pode ser constatado nas fotografias presentes no em anexo. (Anexo 2:1 —
Reflexao sobre Dinamizagao da Biblioteca)

No que toca a rotina diaria, tentou-se que esta fosse sempre o mais estruturada
possivel e que as criangas compreendessem a sucessao das atividades. Para tal,
utilizou-se um quadro das rotinas, em forma de meio circulo para dar a ideia da
metade do dia que se passa na escola, com a sequéncia das rotinas, ilustradas por
imagens, que tinha uma seta mével para marcar os varios momentos do dia, tarefa
que era realizada pelo responsavel do dia.

No entanto, relativamente a grande caracteristica da rotina diaria do modelo
High-Scope, a rotina de planear-fazer-rever, tentou-se implementar esta rotina, dando
tempo adequado para cada momento. Mas, foi dificil pois ndo era habito do grupo —
nem de planear nem de rever. O momento de rever foi mais facil de implementar uma
vez que havia um momento para as criangas acalmarem antes de irem lavar as maos
para irem para o refeitério. Por outro lado, o planear foi complicado, ndo s6 porque as
criangas ndo compreendiam a necessidade da realizacdo deste momento, mas
também porque, funcionando a area dos jogos, da garagem, dos animais, das
construgdes e dos brinquedos no sitio do acolhimento, era dificil manter a ordem pois
as criangas acabavam por ficar ali, tornando-se confuso questiona-las sobre o que
iriam fazer naquela zona. Por vezes, acabam até por brincar nas diversas areas ao
mesmo tempo, sem definirem o que iam fazer.

No que diz respeito a agdo do grupo ha, por vezes, criangas na sala sem fazer

nada — s6 a brincar/conversar sentadas no tapete. Tentou-se sempre que nestas
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situagbes se encaminhasse as criangas para alguma area, tentando explicar-lhes que
a sala é um lugar para trabalhar e ndo apenas para brincar e que é necessario darem
uma intencionalidade aquilo que vao fazer.

No momento de rever o que foi realizado durante o tempo de trabalho
conseguiu-se chegar a apresentacao de alguns trabalhos e a conversas estruturadas
sobre o que as criangas fizeram nas diversas areas, tendo sido uma caminhada dificil,
mas muito realizadora devido a todos os proveitos que dela advieram. Concluiu-se que
para o grupo, mas especialmente para as criangas mais introvertidas este momento
funcionou como um reforgo positivo para os seus trabalhos.

A diferenciagdo pedagdgica é parte constituinte do papel do educador e é
fundamental que se pratique em todas as valéncias. (Ver Enquadramento Tedrico)

Durante este estagio, tentou-se ao maximo diversificar as estratégias com
todas as criancas até porque se sentiu, desde cedo, que o que resultava com umas,
nao resultava com outras e sempre se quis que todos atingissem o0s mesmos
objetivos, tentando que nenhuma ficasse para tras. Deste modo, nunca se desistiu
desse pressuposto, nem mesmo com as criangas em que o processo seria mais dificil.

No entanto, grande parte dos esforgos a nivel da diferenciacao pedagdgica e
de inclusao foram absorvidos pela crianga com AGD.

Esta, para além do apoio que Ihe é dado pela equipa pedagdgica da sala, tem
apoio educativo dado por uma professora de ensino especial e por uma terapeuta da
fala, ambas uma manha por semana. Seria bom que a educadora de ensino especial
pudesse estar mais vezes com a crianga na sala, dada a necessidade de um
atendimento individualizado permanente. A crianca com AGD tem um quadro onde
deveria registar sempre que muda de area para que va compreendendo espagos e
rotinas. Apesar dos esforcos movidos neste sentido, este registo nem sempre é
realizado, devido ao facto de ser um grupo grande, o que faz com que o educador nao
possa abdicar de toda a turma para estar sempre com esta crianga, e de haver muitas
areas a funcionar em simultadneo, pelo que a crianga nao se apercebe que vai mudar
de area. Também na hora do conto se tem uma preocupagao acrescida em envolver
esta criancga, tirando partido da sua demonstragao de interesse perante esta atividade.

Acredita-se que esta crianga teve as mesmas possibilidades de aprendizagem
que as outras e que ndo lhe foi negligenciada uma atengdo individualizada. No
entanto, acha-se que esta poderia ter mais progressos, alcangar mais metas, se
tivesse um atendimento personalizado mais do que uma manh& por semana ou se
estivesse inserida num grupo mais pequeno para conseguir dar resposta a todas as
criancas e, ainda assim, conseguir dar a ajuda necessaria aquela crianga, por

exemplo, no que toca a marcacgao das rotinas/espacos.
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Para o restante grupo, € positivo ter esta crianga inserida no grupo pois
aprendem, ndo so a respeitar, como a aceitar as diferengcas dos outros e a inseri-las
no seu quotidiano que é uma preocupacgao, ndo s6 do ME, mas também da prépria
educadora do grupo que definiu estas capacidades como prioridades para o seu
grupo. Esta preocupacao é generalizada porque mais do que ensinar criangas a saber,
envolve ensinar criangas a saber ser, a saber ser cidadaos inclusivos, o que é
fundamental quando se tem a consciéncia de que estamos a formar cidaddos que
serao o futuro das nossas sociedades.

Perante modelos que defendem como ponto-chave a utilizacdo de
metodologias ativas, tais como os que foram explorados ao longo deste relatério,
utilizou-se, neste estagio profissionalizante, a metodologia de projeto. Durante o
estagio houve dois projetos em execugdo. Um que ja se encontrava a decorrer desde
o inicio do ano, intitulado de “Avés contem-me como foi...” e tratava de ensinar as
criangas como era a vida dos avés quando tinham a idade do grupo. Considerou-se
um bom instrumento de envolvimento familiar, uma vez que levava os avés até a sala
para conversarem com as criangas. Acredita-se que este poderia ter tido mais frutos
caso se tivesse sugerido aos avos que, para além de falarem com as criangas,
fizessem alguma atividade do tempo deles. No entanto, esta dindmica nao foi possivel.
(Anexo 1:2 — Descricao do projeto “Avos contem-me como foi...”; Anexo 5:2 —
Avaliagdo do mesmo)

A dinamizagao da biblioteca que, por ser a dinamizagdo de uma area para a
qual as criangas ndo iam mas que consideravam importante, acabou por se tornar
num projeto dado a implicacdo das criangas, a sua participacdo ativa e,
principalmente, a sua vontade de dinamizar aquela area com as suas proprias ideias.
(Anexo 5:3 — Grelha de Avaliagao do Projeto “Dinamizagao da Biblioteca”; Anexo 2:1 -

Reflexdo sobre Dinamizacdo da Area da Biblioteca)

Agir/Intervir em contexto de 1°CEB

Os modelos defendidos para 1°CEB foram, tal como consta no enquadramento
tedrico, o Modelo da Escola Ativa, o Modelo da Escola Construtivista e o MEM.

A defesa do Modelo da Escola Ativa vem em congruéncia com os modelos
defendidos para a EPE e os pressupostos que estes preconizam, nomeadamente o
papel ativo da crianga na sua prépria aprendizagem. Nao é facil e, provavelmente, ndo
se tem experiéncia suficiente para a implementagdo dos modelos puros, no entanto,
procurou-se fazer emergir na pratica algumas linhas orientadoras dos mesmos.

Assim, todas as atividades foram pensadas para que se desse as criangas um

papel ativo nas suas aprendizagens de modo a que estas interiorizassem os

Maria Palmares | 2014 53



conhecimentos. Para os conteudos abordados, tentou-se que estes viessem sempre
acompanhados de atividades em que as criangas pudessem testar a sua aplicagdo. A
titulo de exemplo, extrai-se da planificagcao da semana de 9 de Dezembro, do guido da
atividade que aborda as medidas de capacidade, o seguinte momento “...o professor
deveréa escrever no quadro “Quantas garrafas sdo precisas para encher o garrafdo?” e
apresentar aos alunos as garrafas que vao utilizar (...) De seguida, devera pedir aos
alunos que, em grupo e funcionando cooperativamente entre eles, testem quantas
garrafas...” (Anexo 4:3 — Planificagao dia 10/12/2013) Considerou-se, assim, que, de
facto, quando as criancas tém a oportunidade de experienciar os conhecimentos,
estes tornam-se significativos.

Outro modelo que foi também defendido para este ciclo de estudos foi o
Modelo da Escola Construtivista no qual se espera que as criangas aprendam a
aprender, isto €, aprendam a desenvolver o seu processo de aprendizagem sozinhas.
Para tal, o professor devera deixar ao acesso das criangas materiais que desenvolvam
capacidades, explicando-lhes como e para que é que os pode utilizar. Desta forma, o
material das atividades realizadas durante a aula ficava disponivel para as criangas
testarem e utilizarem nos tempos livres. Como exemplo, tem-se a aula em que se
introduziu a pesquisa no dicionario, em que este ficou disponivel para as criangas a
partir desse dia, de forma a que estas aprendessem a procurar e a conhecer novas
palavras. Ainda nesta perspetiva, foram deixados na sala, ao alcance das criancas,
dois jogos sobre os conteudos abordados. Nomeadamente, um jogo de perguntas
sobre os parentescos familiares para que as criangas possam questionar-se entre
elas, tendo a resposta correta por tras do cartdo de forma a irem interiorizando a
mesma. O outro jogo aborda o conteludo dos “casos especiais de leitura”, ao que as
criangcas chamam de “segredos das palavras”, apresentando a palavra com um espago
para completar e, por tras do cartdo, duas alternativas que quem esta a perguntar
deve dizer ao questionado e, por baixo, a palavra escrita corretamente. As criangas
aderiram a estes jogos, ficando muitas vezes a joga-los no intervalo, demonstrando
entusiasmo e vontade de aprender. “Nesta semana, pude ainda notar que as criang¢as
se interessaram mesmo do “Jogo dos Parentescos” e que o tém jogado nos intervalos,
uma vez que esta disponivel para eles, mostrando interesse em saber.” (Anexo 5:5 —
Avaliacdo Semana 9/12/2013; Anexo 6:3 — Registo Fotografico “Jogo dos
Parentescos)

Ainda como modelo, defendeu-se o MEM. Este modelo preconiza, como a sua
prépria base, o trabalho cooperativo. Durante o estagio programaram-se atividades
que pressupunham o trabalho cooperativo e tentou-se que as criangcas aprendessem a

funcionar como uma equipa, respeitando todos os seus elementos e tirando partido
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das diferentes capacidades de cada um. Tal como se pode ler na avaliagdo semanal
de 25 de Novembro “Organizei as criangas em equipas e pedi-lhes que escolhessem
um porta-voz, explicando-lhes que tinham todos que dar a sua opinido e discuti-la
antes de o porta-voz dar a resposta final” (Anexo 5:4 — Avaliagdo Semana 25/11/2013)

Tal como foi referenciado no capitulo do enquadramento tedrico deste relatério,
este modelo tem cinco pilares estruturantes. Deste modo, considerou-se oportuno
rever o que foi dito a nivel tedrico, fazendo o paralelismo com a pratica educativa
realizada no estagio.

O primeiro pilar é a organizacdo e gestdo cooperada em conselho de
cooperacdo educativa, que passa pela organizagao da sala e estruturac&o das rotinas.
A sala, tal como sugere este modelo, tinha para além das mesas das criangas, a area
da LP, da matematica, da natureza e da biblioteca. Todas estas areas tinham
materiais relacionados com os conteudos lecionados. Por norma, os materiais
presentes nestas areas sao ludicos de forma a cativar as criancas para os utilizar. A
biblioteca é munida de diversos livros que as criangcas podem requisitar e levar para
casa. As rotinas desta turma, ndo tinham as caracteristicas propostas pelo MEM, o
que comprova o que ja foi referenciado que nenhum modelo é utilizado de forma pura.

Outro elemento fundamental do MEM é o trabalho de aprendizagem curricular
por projetos cooperativos de produgdo, de pesquisa e de intervengdo, o qual se
assemelha a metodologia de projeto, também ela abordada no enquadramento tedrico
do presente relatério. Esta metodologia foi aplicada na turma onde foi realizado o
estagio tendo, no entanto, sido trabalhada nos dias que n&o havia estagio, pelo que
nao foi possivel a observagdo da mesma. No entanto, houve uma das grandes
caracteristicas da metodologia de projeto que esteve sempre presente constituindo
uma preocupacgado durante o estagio — a interdisciplinaridade das atividades. A
preocupacao de que uma atividade trabalhasse, de forma integrada, as diversas areas
do saber. A titulo de exemplo, pode-se observar a atividade de exploracdo dos cinco
sentidos em que as criangas, ao experimentarem diferentes sensacdes através de
cada sentido, tinham que descrever a sensacdo com um adjetivo — matéria
previamente lecionada nas aulas de LP, ou o exercicio proposto para a categorizagao
dos animais, segundo seres vivos ou seres nao vivos, através de um diagrama de
Venn. (Anexo 4:4 — Planificagdo Semana 28/10/2013; Anexo 4:5 — Planificacao
Semana 25/11/2013)

Outra caracteristica deste modelo é a presenca de circuitos de comunicagao
definidos como formas de difusdo e partilha dos produtos culturais do trabalho. Como
exemplo de algo que é realizado individualmente e, posteriormente, apresentado a

turma, pode-se falar dos livros que as criancas leem em casa e depois apresentam ao
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grupo, ou os textos que escrevem no seu livro de histérias e que depois trocam com
os colegas para que todos conhegam as histérias de todos.

Outro elemento que faz parte da estrutura deste modelo é o trabalho de estudo
auténomo e acompanhamento individual. Este tempo de estudo auténomo dos alunos
nao foi possivel ser-lhes cedido por falta de tempo e também porque se acreditou que
estes ainda nao tinham desenvolvido a autonomia e maturidade suficiente para tal. No
entanto, como quando chove, os intervalos sdo passados na sala, as criancas tém a
oportunidade de utilizar os materiais de escrita que la estdo para autonomamente
treinarem determinados conteudos onde sintam mais dificuldade. As criancas séao,
ainda, incentivadas a aproveitarem este tempo para ajudarem os colegas com mais
dificuldades a estudar através dos materiais que lhes sao disponibilizados.

Por fim, outra caracteristica fundamental é o trabalho curricular comparticipado
pela turma, isto &, a construgdo do conhecimento devera ser feita em conjunto. Na
abordagem de conteudos, novos ou de sistematizagdo, houve sempre um momento de
partilha com o grupo, um momento em que se questionava o grupo sobre o que
achavam que se ia abordar e o que ja sabiam sobre cada tema. Esta partilha era feita
por todos e registada pelo professor. “Comecei por questiona-los sobre o que eles
achavam que eram 0s seres vivos e 0S seres ndo vivos e escrevi, de forma
esquematica, tudo o que eles diziam.” (Anexo 5:4 — Avaliagado Semanal 25/11/2013)

A diferenciagédo pedagoégica é parte constituinte do papel do professor e, tal
como foi suprarreferido, é fundamental que esta se pratique em todas as valéncias.

No caso do estagio em 1°CEB, tentou-se sempre diferenciar os meios para que
todas as criangas compreendessem os conteudos, participassem e se inteirassem nas
atividades, a sua maneira.

Para que se pratique diferenciagdo pedagdgica considerou-se necessario que
se conhega bem o grupo, pelo que esta estratégia nao foi colocada em pratica logo no
primeiro dia de estagio. Claro que ha necessidades que se identificam mais
rapidamente que outras e que, perante estas, se deu uma resposta imediata. No
entanto, houve criangas as quais, s6 mais tarde se conseguiu adaptar as estratégias.

Considera-se que as estratégias de diferenciacdo pedagdgica utilizadas neste
estagio passaram por adaptar o tipo de perguntas que se colocava a cada crianga, a
disposicao e alteracido dos lugares da sala, e 0 acompanhamento dado a cada aluno
no decorrer das atividades.

A criangca que, apesar de nao ter NEE, se destacou por falta de empenho nas
atividades, constituiu uma grande preocupagado, sendo que, sempre que 0s outros

alunos realizavam alguma tarefa, esta crianga precisava que o professor a
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acompanhasse para que fizesse a mesma tarefa. Considerou-se que, também esta
atitude do professor constituiu uma estratégia de diferenciacéo pedagadgica.

Considera-se importante referir, ainda, algumas praticas realizadas nas
diferentes areas estipuladas pelo programa para o 1°CEB.

Assim, no que toca a LP trabalhou-se o texto poético e o narrativo, assim como
diferentes textos funcionais, tal como se pode ver no guido de atividades para a
lecionagdo do programa como texto funcional: “...deve questionar os alunos sobre
quais os textos funcionais que ja aprenderam, porque se chamam funcionais e quais
sdo as suas fungbes, esquematizando esta matéria no quadro.” (Anexo 4.6 —
Planificacao Semana 16/12/2013)

Ainda na LP também se trabalhou a divisdo silabica e a translineagdo, os
adjetivos, entre outros, tentando utilizar estratégias ludicas, particularmente jogos.
“...Iniciara este segmento da aula com um jogo. Este consiste em levar algumas
palavras impressas dentro de um pequeno saco e pedir a cada aluno que tire uma
palavra e que (...) esta tarefa valera pontos.” (Anexo 4:7 — Planificagao dia 8/10/2013)

Na matematica, tanto se realizaram aulas através do programa estipulado pela
instituicdo, CSPM, como se abordaram outras tematicas propostas pelo programa
nacional de matematica e as correspondentes metas curriculares, adaptando, por
vezes, 0 curriculo ao grupo, como aconteceu relativamente as medidas de
comprimento, de massa e de capacidade, que eram propostas pelo curriculo
apresentado apenas para o terceiro periodo mas que se considerou que era do
interesse das criancas que estas fossem trabalhadas no 1° periodo, tal como

aconteceu.

Avaliar

De acordo com os pressupostos apresentados no enquadramento tedrico no
que toca a avaliacdo no estagio em EPE, avaliaram-se, inicialmente, as planificacbes
por atividade. Mais tarde, compreendeu-se que as avaliagdes tanto do que se fazia,
como do que acontecia — alteragbes a nivel de espago, de organizagcdo de materiais,
etc. — estavam a ficar aquém daquilo que se tinha necessidade de exprimir, havendo
inclusivamente situagbes que nem eram registadas pois aconteciam em momentos
fora das atividades. Havia, também, areas que eram mais trabalhadas em momentos
ludicos ou de transicao e, ndao sendo planificados, nao ficavam registados parecendo
que essas areas estavam a ser negligenciadas, quando apenas funcionavam num

caracter mais ludico. Mesmo outras atividades, como o calculo mental, ndo ficavam
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registadas pois eram planeadas no momento e eram feitas para aproveitar breves
pausas ou tempos de espera.

Assim, passou-se a fazer avaliagbes semanais nas quais se incluiu, para além
da avaliagdo de todas as atividades que eram preparadas para essa semana, a
avaliacado dos tempos de brincadeira livre e dos momentos de transigao.

Ja no estagio em 1°CEB, apods a experiéncia em EPE, fez-se, desde o inicio do
estagio, avaliagbes semanais que abordavam, ndo sO6 a avaliagdo da pratica
pedagdgica, relativamente ao decorrer das atividades, mas também o comportamento
e as interagdes das criangas.

Em ambos os estagios, para realizar a avaliagao diagnéstica dos grupos, fez-
se, inicialmente, uma caracterizacdo do grupo, tanto a nivel socioeconémico, como a
nivel tedrico-real, para se poder compreender quais as capacidades adquiridas e em
aquisicao de cada grupo.

E claro que esta avaliacdo é fundamental em ambos os ciclos, inclusivamente
para se motivar as criangas. No entanto tem mais relevo na EPE, uma vez que nao ha
orientagdes especificas para cada faixa etaria e € necessario localizar os grupos no
seu desenvolvimento, podendo este variar muito, nomeadamente com o seu percurso
até entrar no JI. Assim, analisaram-se as capacidades esperadas de um grupo de 4/5
anos segundo os estadios de desenvolvimento, verificando-se que algumas criangas
estavam ainda aquém do que era esperado em alguns aspetos. Desta forma
procurou-se que a pratica incidisse mais sobre lacunas, nao esquecendo
simultaneamente aquelas criangas cujo desenvolvimento era pertinente estimular.

Com o intuito de realizar uma avaliagcao formativa, utilizaram-se, em ambas as
valéncias, instrumentos de registo de observacao, grelhas de verificacdo e avaliagdes
semanais, nas quais também se referiram as aprendizagens das criangas.

Aliada a estes instrumentos de registo, houve sempre uma reflexdo, por
exemplo, em cada registo de observagdo ou em cada observacao de registos das
criancas havia um espaco para a reflexdo sobre o mesmo, e, apds a descricdo da
situacao, refletiu-se sempre sobre o que tinha acontecido e quais as aprendizagens
conseguidas.

Na EPE, usaram-se, para além destes, grelhas de avaliagdo de projetos
ludicos, o portfélio da crianga e um PDI que foi preenchido com a avaliagao da crianga
com quem se realizou o portfélio. Ao realizar este processo sentiu-se que este é
simples, quando se tem a avaliagdo da crianga bem estruturada e refletida.

Ainda neste ciclo de estudos, efetuou-se uma co-avaliagcdo do projeto da

biblioteca com o grupo, onde se observou a teia construida e o grupo verificou que
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todas as solug¢des tinham sido realizadas, marcando-as como ja realizadas com o
simbolo por eles escolhido.

No 1°CEB, utilizaram-se, ainda, tabelas de pontos e grelhas de avaliagdo da
leitura que contemplavam o tipo, o ritmo e a audibilidade da leitura realizada, com
espacos para se colocar observagdes, ao invés de se colocar apenas cruzes,
tornando, assim, a avaliagdo mais correta. (Anexo 6:4 — Registo Fotografico Tabelas
de Pontos; Anexo 5:1 — Grelha de Avaliagao da leitura)

Relativamente a avaliagdo sumativa, esta, tal como foi suprarreferido, ndo é
utilizada na EPE. No 1°CEB, apesar de ser utilizada, esta ficou a cargo da professora

titular da turma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E importante que, apés um periodo de vivéncias tdo diferentes, tdo novas e
que fizeram crescer tanto, se reflita sobre a propria avaliagao, ndo sé sobre aquilo que
se fez nos centros de estagio, mas também sobre aquilo que os centros de estagio
provocaram em nos. Esta reflexao é importante para se ter consciéncia relativamente
a construcao da profissionalizacao.

Faz-se, assim, uma auto-avaliagdo relativamente a intervengdo pedagdgica e
aos processos de aprendizagem e de desenvolvimento profissional, onde se reflete
sobre as experiéncias vividas em ambos os contextos, enquanto palcos de agao.

Ao nivel da intervengado nas instituicdes e na comunidade, elaborou-se, desde
logo, uma caracterizagao reflexiva das instituicbes, onde foram analisados o PE, o
PAA e o RI, tentando compreender o fio condutor entre os trés documentos de gestéo
da autonomia da instituicdo. Tal facto ajudou, de algum modo, a adequar a pratica
pedagdgica aos objetivos pré-estabelecidos por cada uma das instituigdes.

Cré-se que a intervencdo a nivel da instituicdo foi positiva em ambos os
contextos, tendo-se tentado ser o mais participativa possivel, sendo que no contexto
da EPE se teve um papel mais ativo na preparacdo dos momentos ao nivel da
instituicdo, uma vez que se participava nas reunides de planificacao destes momentos,
propondo solugdes e ideias para momentos dinamizados a este nivel. Em 1°CEB,
apesar de nao se ter participado na planificacao destas atividades, participou-se na
organizacao dos espacos € nas proprias atividades, nomeadamente no almogo e na
festa de Natal, eventos que envolveram, para além da comunidade pedagodgica, os
pais e familias das criangas.

No contexto da EPE, houve um envolvimento da comunidade pedagdgica ao
preparar duas manhas recreativas, a manha comemorativa do Dia do Ambiente com o
grupo de estagiarias, € a manha comemorativa do Dia Mundial da Crianca, ndo sé
com o grupo de estagiarias, mas também com o grupo de educadoras, onde se
fizeram diversos jogos tradicionais.

Caso o estagio em EPE fosse um pouco mais longo, ficou a vontade de
desenvolver uma atividade com a comunidade, juntando, ndo sé os pais mas também
as familias e a comunidade em geral. Teve-se, apenas, oportunidade de se estar
presente e ajudar a planear a o “Dia da Mae”, o “Dia do Pai” e o “Arraial de S. Joao”.

Relativamente ao envolvimento parental, desde sempre, esta questdo mostrou

ser fundamental para a concecéo de pratica educativa, principalmente na EPE, onde
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se comegou por enviar uma circular aos encarregados de educacdo pedindo
autorizagao para fotografar as criangas. Aproveitou-se a mesma para se fazer uma
apresentacdo. Foi importante esta apresentacdo aos pais/encarregados de educagao
para que compreendessem quem se era, para que, deste modo, se pudesse contar
com a ajuda deles. Houve pais que inclusivamente foram desejar boa sorte para o
estagio criando-se assim, desde inicio, uma maior empatia. Depois, huma perspetiva
de estar mais perto e acessivel aos pais, criando-se uma relagdo saudavel entre a
escola e a familia, optou-se por entrar, na EPE as 8h30 e no 1°CEB as 8h40,
podendo, deste modo, contactar com os pais, saber se as criangas estavam bem-
dispostas ou se tinham tido uma ma noite, etc.. Claro esta que no 1°CEB o contacto
com os pais é muito menor até porque ha alguns pais que deixam as criangas na
entrada do colégio, promovendo a autonomia das criangas.

Na EPE, esta aproximagéao dos pais e EE foi util para tentar trazer mais pais a
sala para falarem da infancia dos avos e para lhes pedir que nao trouxessem as
criancas tao tarde, valorizando a rotina deste ciclo da sua vida.

Procurou-se também, em ambas as valéncias, conversar com 0s pais sobre as
aprendizagens das criangas.

Ainda no sentido do envolvimento parental, na EPE, na dinamizagcdo que se
criou da biblioteca, foi sugerido as criangas a introdugdo da “Manta que conta
Historias” que foi um elemento que, desde inicio, promoveu a participacdo dos pais.
Inicialmente porque foram os pais ou EE que tiveram que trazer retalhos significativos
para as criangas, feitos de roupa destas e, posteriormente, quando a “Manta que conta
Histérias” ficou pronta, ia e vinha para casa das criancas, onde os pais deveriam, com
as criancgas, registar a historia que Ihes tinham contado e, caso tivessem possibilidade,
registar a crianga a dormir com a manta. Assim, a “Manta que conta Histérias” tornou-
se um elemento de partilha entre a familia e a escola, envolvendo os pais na
dinamizagdo que estava a decorrer na sala. Este foi um processo ativamente vivido
pelas familias.

Ainda sobre a intervencdo no contexto local e comunitario da instituicao de
EPE, organizou-se uma visita de estudo ao museu dos transportes e comunicacgoes, a
exposicao do automodvel no espago e no tempo, que se insere no edificio da alfandega
do Porto. Esta visita surgiu no seguimento do projeto “Avds contem-me como foi...”.

Ao nivel da intervencido no grupo de criangas da EPE, tentou-se, desde logo,
organizar e reorganizar o ambiente, tendo em conta os recursos e as limitagbes
existentes. Ja no que toca ao ambiente educativo do 1°CEB, as alteracdes efetuadas
foram a nivel dos lugares das criangas e tentando sempre aumentar o material

disponivel nas diferentes areas da sala.
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Ao nivel da organizacdo do ambiente educativo, da gestdo do tempo e no
planeamento houve sempre, em ambos os contextos, um grande cuidado em
diferenciar as estratégias entre as criangas pois, desde cedo, se sentiu que o que
funciona com uma crianga nao funcionaria com outra.

Apesar de a diferenciagdo pedagogica ser sempre importante, esta
necessidade torna-se mais evidente quando se tem criangas com AGD ou NEE
inseridas na sala, como foi o caso do grupo de EPE. Assim, por muitos esforgos que
se tenha feito para lidar com a crianga com AGD e para a manter inserida em todas as
atividades, tendo até pesquisado sobre o assunto, sentiu-se que ndo se teve
capacidades suficientes para gerir 0 grupo e manter aquela crianga integrada e
interessada ao mesmo tempo. Considerou-se, assim, que para se desenvolver um
melhor trabalho com aquela crianga, seria necessario que o grupo fosse menor ou que
0 apoio por parte da equipa de educacado especial fosse maior do que apenas uma
manha por semana. Relativamente aos principios da aprendizagem ativa da crianga,
defendidos tanto para EPE como para 1°CEB, tentou-se que as criancas
participassem de forma ativa em todas as atividades propostas em ambos os ciclos de
estudos, pois s6 assim as aprendizagens se tornam significativas, sendo, de facto,
aprendizagens.

Relativamente a planificacdo, concretizacdo e avaliagcdo da intervencao
educativa em ambos os contextos, planificou-se sempre tendo em conta a observagao
realizada, com o intuito de ir ao encontro das necessidades e interesses das criangas
e motiva-las para as aprendizagens. A planificacao foi também sempre flexivel de
maneira a incluir sempre o curriculo emergente e a dar prioridade a atividades que,
através da observagao, se considerasse mais pertinentes naquele momento.

Agiu-se sempre com intencionalidade, pensando nas capacidades que, desde
cedo, foram estipuladas tanto para o grupo de pré-escolar, como para a turma de 2°
ano, tanto por se observar que ainda nao estavam totalmente desenvolvidas, como por
se acreditar que eram capazes de se aperfeicoar. Como exemplos tem-se, na EPE, a
escrita do proprio nome e da data, e, no 1°CEB, o recorte, o trabalho cooperativo e a
autonomia de estudo.

Teve-se sempre em conta que a avaliagdo € o ponto de partida para uma nova
acao educativa, uma melhor acao, e procurou-se sempre aliar a esta um processo de
reflexao. No entanto, no que toca a EPE, inicialmente, como so6 se avaliava registos de
observacgao, de incidentes criticos e atividades maiores, acabou por se deixar para tras
algumas reflexdes/avaliagdes importantes. Apesar de nao ter sido feito desde o inicio,
houve a oportunidade de corrigir esta lacuna, detetada na avaliacdo intermédia,

passando a realizar avaliagbes semanais. Dada esta experiéncia, no 1°CEB
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praticaram-se avaliagbes/reflexdes semanais, desde logo, para que nada ficasse por
refletir. Também se teve um cuidado em verificar que se observava a turma em busca
de avaliar os objetivos propostos nas atividades. Ficou claro que esta avaliagdo
raramente € momentadnea, uma vez que as capacidades propostas se vao
desenvolvendo e nem sempre é possivel registar a avaliago.

Nesta perspetiva, considerou-se que grande parte das avaliagbes eram
realizadas aquando as aulas lecionadas pelo par pedagdgico, uma vez que assim se
podia observar de forma mais cuidada e registar de imediato.

Para compreender e analisar as praticas educativas, utilizaram-se técnicas e
instrumentos de observagao, registo, documentagdo e avaliacdo das atividades, do
contexto e dos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas (registos
de observacao, de incidentes criticos, de frequéncia, notas de campo descritivas e
reflexivas, grelhas de verificagdo, grelhas de avaliagédo de leitura, avaliagdes por
atividade e semanais, portfolio de crianga e PDI’s). Aliado a estas técnicas e
instrumentos ha sempre um espaco de reflexdo que permite pensar sobre o que esta
documentado, tanto a nivel do desenvolvimento pessoal como profissional. A reflexao
esteve sempre muito presente em ambos os estagios, uma vez que foi uma
caracteristica ja muito demarcada desde o inicio.

Por fim, avaliando o reconhecimento da necessidade da continuidade
pedagdgica entre a EPE e o 1°CEB, reconhece-se a importancia desta articulagéo
entre estes, e outros ciclos de estudo, sendo que se considera que esta continuidade
seja mais importante nesta transicdo, uma vez que € uma mudanga acentuada e que
uma transicdo muito brusca de ciclo de estudos pode trazer consequéncias negativas
para a crianga. Ha, inclusivamente, quem considere a EPE como uma preparagao de
entrada para o ensino obrigatério, mas, a EPE é isso, mas também é muito mais do
que isso.

Assim sendo, foram realizadas atividades no estagio da EPE que se acredita
que os preparem para o 1°CEB, tendo sempre presente o programa deste ciclo de
estudos, por forma a que se tornasse possivel que as atividades fossem
desenvolvendo capacidades facilitadoras da aprendizagem no 1°CEB (calculo mental,
divisao silabica, reconhecimento de letras e palavras, escrever o nome e a data, etc.).
Ja no estagio em 1°CEB néo se realizaram atividades de ponte entre a EPE e este
ciclo de estudos, uma vez que o estagio decorreu ja no 2°ano deste ciclo.

Em relagcdo ao espago, ndo se procurou que o espaco da EPE se tornasse
parecido com o espaco das salas do ensino publico do 1°CEB, uma vez que se
acredita que mais rapidamente uma sala de 1°CEB se deveria assemelhar as salas da

EPE do que ao contrario. No 1°CEB atuou-se numa sala que, estando organizada
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segundo o modelo MEM, tinha uma estrutura base que contemplava, além das mesas
das criangas, algumas areas com materiais didaticos, pelo que tinha uma estrutura
semelhante a uma sala de EPE.

A relacédo com a equipa pedagégica da EPE foi favoravel no ponto em que a
educadora apoiou todas as mudancgas que foram propostas. No entanto, os modelos e
metodologias em vigor até ao estagio ndo eram 0os mesmos que se preconizou para
este, pelo que houve necessidade de se falar e tentar mudar, dando outro rumo ao
grupo, segundo a concecao de educagao na EPE defendida. No entanto, a educadora
apoiou sempre todas as mudancgas, havendo assim uma boa convivéncia, gerindo-se
os interesses do grupo conjuntamente, o que é fundamental para o maior interesse do
grupo.

Ja a relacdo com a equipa pedagodgica do 1°CEB foi extremamente positiva,
houve um bom entendimento entre a estagiaria e a professora titular, havendo uma
grande partilha de saberes e de ideias aquando a planificagao das atividades.

E, ainda, importante referir que durante os estagios se considerou fundamental
efetuar constantemente uma reflexdo sobre a aplicacao da teoria na pratica, isto &,
para além da procura por diversas teorias, modelos e metodologias, verificar se a
pratica estava de acordo com a teoria defendida e os modelos propostos, € de que
formas esta se poderia aplicar.

Ja la vai muito tempo desde que se fez a primeira reflexdo sobre os estagios.
Fez-se, antes mesmo, do estagio em EPE. N&o se tinha, ainda, comeg¢ado o primeiro
estagio e a ansiedade era muita. Longe se estava de chegar onde se esta hoje.
Olhando para tras, sente-se que a caminhada foi longa, mesmo longa e que nao foi
um caminho facil, mas que se chegou onde se queria e que se aprendeu muito mais
do que aquilo que se estava a espera. Olhando para tras, pode-se ver o “pouco” que
se sabia e tanto que se sabe hoje. Na verdade, esta evolugdo nao foi tanto a nivel
tedrico, uma vez que se considera ter uma boa bagagem a este nivel. O que
realmente se aprendeu foi o que é, de facto, a teoria. Isto €, o que é que toda a teoria,
todos os livros que se |€, representam para a pratica, como pode ser utilizada,
dando-lhe vida e conduzindo a pratica pedagdgica de acordo com aquilo em que se
acredita. Compreendeu-se também que, apesar de no inicio dos estagios se ver estes
como uma prova das capacidades do estagiario como educador e professor, os
estagios foram muito mais do que uma prova e que o objetivo destes nao era que se
provasse o que ja se era capaz, mas antes que se aprendesse para que, no fim
destes, se fosse capaz de muito mais.

E passada esta etapa, olhando para tras, reconhece-se que se foi branda nas

palavras. Sentiu-se, mais do que receio, medo. Medo da desilusdo, medo de nao se
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conseguir, medo de ndo se ser capaz de conciliar tudo, medo, medo, medo. A
preocupacao em conseguir era tanta que, no inicio, nem se conseguiu o envolvimento
pretendido com os grupos. Mas, felizmente, passado pouco tempo, a paixao venceu o
medo, e acredita-se que se deu o melhor. Foram noites em branco, foram corridas
para as lojas para tratar de uma nova atividade, muito tempo aplicado em rever teorias
e modelos, foi muito cansago a mistura, mas sobretudo, muita felicidade.

Hoje, como educadora e professora, pretende-se comecgar a trabalhar e dar
continuidade a construgao da “profissionalidade”, a qual esta sempre em construgao
pois é, e sempre sera, um processo ilimitado. Ja na pratica pretende-se manter um
profissional reflexivo com as caracteristicas que se plasmaram e que se aprenderam
nestes estagios, e nunca deixar de investigar novas e as mesmas perspetivas,
estando sempre aberta & mudanca.

Por fim, mas ndo menos importante, quer-se referir que muitas questdes se
colocam a um profissional de habilitagao conjunta, mas também muitas delas nao tém,
ainda, resposta. No entanto, considerou-se que a maior vantagem que esta
profissionalizacdo apresenta, ndo é o facto de o mesmo profissional poder
acompanhar o mesmo grupo desde os trés anos até ao 4° ano do 1°CEB até porque
se considera que este aspeto traz vantagens e desvantagens, mas antes o facto de
um educador com esta formagao compreender o que vai acontecer no ciclo seguinte e
preparar as criangas para tal, assim como o professor que possui esta formacao
compreender o que foi realizado e de que forma se trabalhou no ciclo de estudos

anterior, dando um maior apoio aos alunos na transi¢ao de ciclo.
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ANEXOS

Anexo 1 — Caraterizagoes e Descrigoes

1 — Caracterizagao Aprofundada do Grupo |

Para podermos trabalhar com um grupo é necessario conhecé-lo de forma a
irmos ao encontro das suas necessidades, dos seus interesses e, ainda, para que
possamos trabalhar na zona proximal de cada crianga.

Este conhecimento deve realizar-se através da pesquisa documental, analise
dos documentos referentes a crianga, nomeadamente o projeto curricular de grupo e
as fichas de anamnese, e da observagado. “Observar é com grande probabilidade o
mais antigo, mais frequentemente utilizado e mais compensador método para avaliar
criangas, o seu desenvolvimento e aprendizagem.” (Seefeldt, 1990, op. cit., em Beaty,
1994:15, cit. por Parente, C., in Formosinho, 2002:168,169)

“S6 a observacao directa, consistentemente realizada durante periodos de
tempo prolongados e enquanto as criangas estao envolvidas nas actividades tipicas da
classe, podera permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianga faz e sobre
aquilo que a crianga ainda ndo faz, (...) obter informagbes sobre 0s interesses e
necessidades das criangas, (...) obter dados exactos, precisos e significativos,
capazes de informar o professor ou educador sobre as necessarias modificacbes a
implementar.” (Parente, C. in Formosinho, 2002:168)

Deste modo, para efetuar a caracterizacdo do grupo dos 4 anos recorri ao
Projeto Curricular de Grupo e as Fichas de Caracterizagdo Individual e/ou
Instrumentos do Programa de Acolhimento Inicial Individual. Para além destes
instrumentos de caracterizagao, também foram considerados registos de observagéo e
informacdes cedidas, em conversas informais, pela educadora cooperante que
conhece, melhor do que ninguém, as caracteristicas do grupo uma vez que ja
acompanha o grupo desde o bergario.

A sala dos 4 anos da instituicao alberga um grupo de 22 criangas, dos quais 11
sdo rapazes e 11 sdo raparigas. As idades destas criangas estdo compreendidas entre
0s 4 e os 5 anos, sendo assim uma sala relativamente homogénea no que toca ao

desenvolvimento geral/global das criancas. A excecdo de uma, todas as criancgas



frequentaram a creche, pelo que se envolvem de forma natural e espontanea nas
rotinas e situa¢des de aprendizagem.

Neste grupo esta integrada uma crianga, do sexo masculino, com Atraso Global
do Desenvolvimento (mais a frente referido como AGD). Pretende-se que esta integre
a tempo inteiro a sala de atividades e que participe ativamente nas tarefas escolares
que lhe proporcionem a educacio diferenciada de que necessita, com apoio nas
adaptacbes e meios pertinentes. “A atencdo as diferencas e ao contexto de
aprendizagem implica uma flexibilizacdo da organizacdo escolar, das estratégias de
ensino, da gestdo dos recursos e do -curriculo, de forma a proporcionar o
desenvolvimento maximizado de todos, de acordo com as caracteristicas pessoais e
as necessidades individuais de cada um.” (Projeto Curricular de Grupo) Para além do
apoio que é dado pela equipa pedagogica da sala, a criangca com AGD tem apoio
educativo, dado por uma professora de ensino especial e por uma terapeuta da fala,
ambas uma manha por semana.

Esta necessidade de uma educacao especial advém, segundo um relatério
médico, dos danos cerebrais que foram causados a crianga por convulsdes
associadas a crises de epilepsia. Estas comecaram aos trés meses de idade e tém
vindo a ser controladas com medicagdo e uma alimentacdo rigida que ajuda na
prevencao das crises. ApOs estes episddios a crianca ja foi submetida a diversas
cirurgias, nomeadamente fora do pais. Fora das aulas a crianga faz terapia de
equitacdo que associada ao controlo da alimentagdo e a todos os esforcos que tém
sido reunidos para a sua progressao esta a surtir efeitos positivos.

Contexto Socio-Familiar

Por forma a conhecermos melhor as criangas € necessario conhecermos o seu
background, isto é, as familias em que se inserem, a qualidade de vida de que
dispdéem, e qual o acesso a atividades socio-culturais e de enriquecimento pessoal que
Ihes é proporcionado.

“O crescimento das criangas esta condicionado por duas ordens de factores: o
«programax» genético, que lhe foi transmitido na altura da concepgdo e o ambiente —
(...) ambiente familiar, local, escolar ou social.” (Cordeiro, 2009:453,454)

Deste modo, podemos dizer que os pais deste grupo se inserem numa classe
média ou média-alta, salvo raras excec¢des. Apenas uma mae se encontra
desempregada, encontrando-se os restantes no ativo. 67% dos pais possuem cursos
de ensino superior, 21% tem o 12° ano, e os restantes 12% tém habilitacoes
académicas reduzidas. Todas as familias vivem em casa propria e todas as criancas
vao de carro para a escola, salvo 4 criangas que vao a pé devido a proximidade das

suas casas a escola.



As idades dos pais estdo compreendidas entre os 31 e os 48 anos, sendo a
média das suas idades de 38 anos, nao havendo portanto nenhum caso de assinalar.
E, a meu ver, relevante conhecer as idades dos pais, pois a nossa intervengédo como
educadores devera ser moldada e até readaptada se existirem casos de parentalidade
que devam ser assinalados. Tais como os de pais adolescentes, pois podem néo ter
capacidade de dar tanto apoio a crianca, uma vez que eles proprios ainda se

“@

encontram numa fase de desenvolvimento. Pais adolescentes “...podem nao ter
maturidade, habilidades e apoio social para serem bons pais.” (Papalia, D., et al,
2009:482) “Pais adolescentes também tendem a ter recursos financeiros limitados,
desempenho académico insatisfatério e altas taxas de abandono da escola.” (Papalia,
D., et al, 2009:480)

Outra situagédo que também devera ser assinalada sao os casos de pais ja com
uma idade avangada pois, por motivos diferentes, também poderdo ndo dar as
criangas um acompanhamento tdo completo quanto desejavel.

Relativamente ao tipo de atividades que realizam quando estdo com os pais,
61% das criangas fica em casa com amigos e familiares e apenas 39% fazem
atividades ao ar livre. Se juntarmos a estes dados o facto de apenas uma crianca viver
numa moradia e n&do num apartamento, podemos concluir que, na sua maioria, estas
criangas nao se relacionam com o meio ambiente tanto quanto seria desejavel.

Nos tempos nao letivos ha duas criangas que frequentam aulas de musica e
cinco que praticam ténis. Ambas as atividades sdo de curta duracdo (uma hora por
semana), nao extinguindo, assim, o tempo que as criancas tém disponivel para
brincarem.

E também importante saber a que horas as criangcas acordam para que
possamos compreender qual o grau de cansaco que estas vao acumulando durante o
dia e, deste modo, gerirmos as nossas atividades também consoante este dado, por
exemplo nos trabalhos individuais ou de pequeno grupo fazermos primeiro com as
criancas que acordam mais cedo e depois com as restantes para aproveitarmos a
concentragdo de todas as criangas. Assim, constatou-se que cerca de 50% das
criancas acordam entre as 6h30 e as 8h, por norma as que moram mais longe da
escola, e as restantes a partir das 8h.

Relativamente ao tipo de familias, ha cinco criangas com os pais separados ou
divorciados, sendo que duas moram com a mae e as outras trés encontram-se numa
situagao de guarda partilhada entre os pais. Ha ainda dois casos em que os pais estéao
casados mas que muitas vezes as criangas estdo s6 com a mae, pois 0s pais vao para
fora do pais trabalhar durante grandes temporadas. As restantes vivem com ambos os

progenitores. E necessario ter algumas preocupagdes acrescidas relativamente as



criangcas que se encontram em situagbes de mono-parentalidade e de guarda
partiihada porque as situagcbes vividas em casa tém reflexos nas atitudes e

“

comportamentos das criangas. os estudos cientificos indicam que 85% das
criangas com perturbagbes emocionais e do comportamento sdo provenientes de lares
sem pai...” (Cordeiro, M., 2009:514)

Apenas seis criangas sao filhas unicas, tendo as restantes 16 entre 1 a 3
irmaos.

“...a familia com um filho tnico, no qual um ou ambos os pais educam um filho
unico biolégico ou adoptado (...) o filho tnico ndo é simplesmente formado por tudo o
que recebe dos seus pais. E também formado por tudo o que ndo recebe — irméo
ciumento, comparacdo, competicdo e conflito, por exemplo. Aquilo que nao é vivido
pode ter efeitos na sua formacgéo.” (Pickhardt, 2008:12)

Claro esta que as caracteristicas tipicas de uma crianga sem irmaos se notam
nas mesmas, no entanto sao capazes de brincar em grupo nado afetando a sua
dinamica.

Em suma, e tirando pequenas excecgdes, as familias deste grupo tém uma
situacdo econdmica confortavel, progenitores com habilitagdes académicas elevadas,
casa e carro proprio o que proporciona as criangas uma boa qualidade de vida.

Relativamente a proximidade casa-escola, a grande maioria refere que mora
perto. No entanto, quero salvaguardar que esta informagao podera ndo estar correta
dada a elevada procura por esta instituicdo. O que me leva a deixar aqui presente esta
minha reserva sao as discrepancias existentes entre a morada das criangas e as horas
a que acordam, assim como com o tempo que demoram a chegar a escola.

Por fim, quero focar um dado que me parece relevante, que é o facto de
poucas criangas terem contacto com a natureza, isto €, com espagos ao ar livre. Como
futura educadora, penso que este dado deveria ter um grande peso nas atividades
estipuladas para o grupo pois, a meu ver, é de grande importancia o contacto com o
meio ambiente.

Caracterizagao Teodrico-Real das Criangas

Para efetuar a caracterizacao do desenvolvimento das criangas vou abordar os

varios dominios de desenvolvimento da crianga — linguagem, cogni¢ao, socio-afetivo e

psicomotor.



Dominio da Linguagem

“Adquirir e desenvolver a linguagem (...) € um processo complexo (...) em que
a crianga, através da interac¢cdo com 0s outros, (re)constroi, natural e intuitivamente,
(...) se apropria da sua lingua materna. Ao mesmo tempo que adquire a lingua
materna, a crianga serve-se dessa lingua para comunicar e para, simultaneamente,
aprender acerca do mundo” (Sim-Sim, et al. 2008: 11).

‘A capacidade de aprendizagem, associada ao interesse e a necessidade
progressiva (...) faz com que, entre os 18 meses e os 5 anos, as criangas aprendam
uma média de 9 palavras por dia.” (Cordeiro, M., 2009:315) Assim, “entre os 3 e 0os 6
anos, o vocabulario, a gramatica e a sintaxe evoluem muito rapidamente.” (Papalia, D.,
et al, 2009:283)

“Entre os 4 e 0os 5 anos, as frases tém, em média, 4 a 5 palavras e podem ser
declarativas, negativas, interrogativas, ou imperativas. As crian¢as de 4 anos (...)
tendem a enfileirar frases em longas historias.” (Papalia, D., et al, 2009:284)

Assim, de um grupo de 4 anos, uma vez que ja adquiriu a linguagem basica,
podemos esperar que utilizem frases cada vez mais complexas e elaboradas, de
forma mais rigorosa, clara e detalhada. Podemos também contar que estas criancas
brinquem com as palavras, contem histérias e comecem a interessar-se pela leitura e
pela escrita, ja reconhecendo o seu nome escrito.

Creio que a nivel do grupo em observagao quase todo o grupo denota destas
capacidades, salvo duas excegodes, sendo que uma € a crianca com AGD e a outra
crianca que, de facto, ainda nao apresenta este conjunto de premissas do
desenvolvimento da linguagem. Cré-se que este facto estara relacionado com o
desgaste provocado pelo divorcio dos pais e das mudancgas da guarda legal da propria
crianca. No entanto, tem apresentado algumas melhorias no que toca a linguagem.

No que toca ao crescente interesse pela leitura que se deveria verificar nesta
idade, noto que as criangas gostam que lhes contem histérias, mantendo-se
concentradas e atentas e memorizam a histéria conseguindo reconta-la mais tarde. No
entanto, ndo ha procura pela “area da biblioteca”, mas parece-me que o facto nao esta
diretamente relacionado com o interesse pela leitura, mas antes, com a
(des)organizagao do espago.

Tal como referi inicialmente, esta caracterizacao permite-nos uma reflexao
sobre o que € necessario desenvolver com as criangas e foi deste modo que,
juntamente com as criangas, dei inicio a dinamizagao da biblioteca.

Podera também ser normal ver as criangas de um grupo de 4 anos a “falar
sozinhas” pois “as criancas de 4 e 5 anos usam a fala privada como forma de

expressar fantasias e emocées.” (Berk, 1992; Small, 1990) (in Papalia, D., et al,



2009:285) No entanto, € algo que nao é frequente que seja observavel em contexto
escolar, uma vez que neste espacgo as criangas privilegiam a brincadeira com pares.

Atualmente, inclui-se também neste dominio a abordagem & escrita. “E
actualmente indiscutivel que também a abordagem a escrita faz parte da educagéo
pré-escolar.” (Ministério da Educagéo; OCEPE; 1997:65) Esta abordagem no jardim-
de-infancia permite facilitar a emergéncia da linguagem escrita. Para este grupo de 4
anos foi perspetivado que, no final do ano letivo, fizessem comparacgdes entre letras e
palavras, conseguissem imitar a escrita, escrevessem o seu home, reconhecessem 0
seu nome e o dos colegas. (Projeto Curricular de Grupo) Em grande parte estes
objetivos estdo a ser atingidos, salvo o caso da crianga com AGD que é nesta area
que demonstra um maior desfasamento do grupo. Ha também duas criangas que
ainda nao escrevem o nome, e grande parte do grupo ndo reconhece o nome das
outras criangas.

Dominio Cognitivo

Segundo Piaget (cit. Papalia, D., et al, 2009:269), as criangas entre os 2 e os 7
anos encontram-se no periodo pré-operatério, ou periodo de pensamento intuitivo.
Piaget defende que neste periodo as operacbes mentais da crianca limitam-se aos
significados imediatos do mundo infantil, isto &, a crianca ainda ndo consegue efetuar
operagdes de modo desenvolto, mas utiliza a inteligéncia e o pensamento, exercitando
0 raciocinio.

Este estagio pré-operatério € caracterizado por uma grande expansdo no uso
do pensamento simbdlico — utilizacdo dos simbolos para representacédo da realidade,
Ou seja, a crianga ja ndo precisa de estar em contacto com determinado objeto,
pessoa, etc., para se lembrar dele. Nesta fase, a fungado simbdlica é representada, em
grande parte, nos jogos dramaticos, caracteristicos desta idade, onde as criangas
imaginam que determinados objetos, ou pessoas, tém propriedades além das que
realmente tém.

O grupo tem a capacidade de descodificar simbolos por eles criados, o que
acontece, por exemplo, quando vdo marcar as rotinas.

Ou mesmo noutras situagdes inerentes a teia elaborada com as criancas para
a dinamizacdo da area da biblioteca onde elas conseguem ler a teia, devido aos
simbolos por eles escolhidos, e conseguem dizer quais s&o as solugdes que ja foram
realizadas, uma vez que estdo marcadas com um smile verde escolhido por eles.

Esta expansao do pensamento simbdlico € acompanhada por um “crescente
entendimento de causalidade, identidades, categorizagdo e numeros.” (Papalia, D., et
al, 2009:269)



Creio que estipular um periodo de 5 anos para definir caracteristicas das
criancas é talvez demasiado extenso, uma vez que é uma fase em que as criangas
alcangcam muitas conquistas. Isto €, para mim, estabelecer um periodo desde que a
criangca comega a adquirir a linguagem oral até uma idade em que ja escreve é
demasiado extenso. No entanto, penso que as caracteristicas a cima descritas se
encaixam no periodo pré-escolar e, como tal, se encaixam no grupo em questéo.

Deste modo, o grupo insere-se nestes parametros tendo, a maioria das
criancas, ja adquirido grande parte deles.

Tal como ja referi, os jogos dramaticos sdo caracteristicos desta idade e
desempenham um papel de relevo nesta fase, pois € através deles que a crianca
percebe e compreende a realidade. Assim, durante o periodo de brincadeira livre,
podemos certamente encontrar a “area da casinha” lotada, uma vez que € a area que
privilegia o jogo simbdlico. E 14 que as criancas vivem a interpretagéo das vivéncias do
seu contexto familiar e social. Assim, as criancas aproveitam os espagos de
brincadeira de “faz-de-conta” para gerir as suas angustias enquanto brincam,
“simulando histérias e actos que a ajudam a ultrapassar momentos mais dificeis ou
incomodos.” (Cordeiro, M., 2009:35) Deste modo, as areas que privilegiam o jogo
dramatico sao de grande importancia para a observacao do educador.

A “area dos animais” é, também ela, muito procurada, principalmente por
rapazes que “encarnando” a personagem dos préprios animais também brincam ao
“faz-de-conta”.

Dominio Socio-Afetivo

“Varios estudos mostraram que o factor que provoca maior retardamento e
inversdo do desenvolvimento cognitivo e psicomotor é o abandono da caréncia
afectiva.” (Cordeiro, M., 2009:190) Isto quer entdo dizer que todos os dominios do
desenvolvimento estao interligados, sendo, deste modo, todos importantes e que para
o desenvolvimento normal de qualquer dominio, os outros tém de ser estimulados da
mesma forma.

“As criancas em idade pré-escolar sdo progressivamente mais capazes de
formar relagbes com os outros colegas, mostrar consideragao pelos outros e resolver
problemas de forma cooperativa. Comportamentos que reflectem as suas crescentes
capacidades de iniciativa e relagbes sociais.” (Hohmann & Weikart, 2009:570)

O grupo trabalha em cooperagdo em diversos momentos, inclusivamente nas
responsabilidades, uma vez que diariamente ha dois responsaveis pelo grupo que
trabalham juntos, distribuem as tarefas entre si e ajudam-se. E, ainda, de notar que, na
sua generalidade, o grupo tem capacidade de assumir responsabilidades, discutir e

partilhar ideias e comunicar sobre problemas a resolver. Quando ndo cumprem uma



regra pré-definida ja demonstram o sentimento de culpa, do mesmo modo que “fazem
queixa” de outros meninos que nao cumpram as regras, notando-se aqui que se
preocupam com as transgressdes e que ja tém um raciocinio moral.

“Para a crianga de 4-5 anos, um amigo é uma seguranga, um recurso e um
apoio nas brincadeiras, na descoberta do mundo e na vida relacional.” (Cordeiro, M.,
2009:392) Nos quatro anos as criangas comegam a tornar-se mais sociaveis, menos
egoceéntricas, e criam lagos de amizade, escolhendo ja os colegas que mais gostam e
0s que menos gostam. Por norma todos tém um amigo especial, com o qual
costumam partilhar as suas atividades. E aqui evidente a separacdo entre meninos e
meninas, sendo que, por norma, os “melhores amigos” sdo do mesmo sexo. E nesta
fase que, devido ao aumento das suas capacidades socio-afetivas, as criangas
comecam a compreender os sentimentos proprios e das pessoas que as rodeiam, pelo
que os educadores deverdo explorar o tema dos sentimentos sempre que surja
oportunidade, dando espaco a crianca para se exprimir e, deste modo, clarificar as
suas ideias, conceitos, emog¢des e sentimentos.

Assim, nesta idade “a necessidade de brincar em grupo torna-se mais evidente
e necessaria ao desenvolvimento global da crianga.” (Projeto Curricular de Grupo)

Nesta faixa etaria comeca-se a notar alguns sinais de vergonha e orgulho o
que é um incentivo para que se esforcem nos trabalhos a realizar — esta questao é
notdria principalmente na area da expressao plastica. E também préprio desta idade
existirem alguns conflitos entre as criangas, mas, na verdade, é algo que nao se
verifica neste grupo, tirando pequenas situagdes pontuais.

Dominio Psicomotor

“O corpo que a crianga vai progressivamente dominando desde o nascimento e
de cujas potencialidades vai tomando consciéncia, constitui o instrumento de relagdo
com o mundo e o fundamento de todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem”. (Ministério da Educagao; OCEPE; 1997: 58)

Assim, o corpo é a base para todos os desenvolvimentos a realizar, sejam eles
a nivel da motricidade global ou fina. No entanto, ha que ter em conta que “...a mente
e o corpo (...) actuam em conjunto, sendo o corpo o executor das ordens cerebrais...”
(Cordeiro, M., 2009:176) O que significa, mais uma vez, que o desenvolvimento de
cada dominio se encontra interligado.

A nivel das habilidades motoras globais, as criancas de 4 anos ja deverao estar
aptas para correr e conseguem parar quando lhes é pedido. E também nesta idade
que comegam a dominar os saltos conseguindo, até, dar alguns saltos com apenas um
pé. Ja conseguem, também, arremessar objetos. Todos estes paradmetros se verificam

na sala em observagdo. Nesta altura as criangas ja conseguem subir as escadas sem



ajuda e descer com ajuda, no entanto, o grupo em observacéo ja desce sem ajuda,
inclusivamente a crianga com AGD, uma vez que €& uma atividade que
obrigatoriamente praticam varias vezes ao dia na escola. Os desenvolvimentos obtidos
na segunda infancia, a nivel da motricidade grossa, sao as bases para que as criangas
possam praticar um desporto a comegar na terceira infancia.

“Os avangos nas habilidades motoras finas (...) permitem que as criangas
Sejam mais responsaveis por seus cuidados pessoais.” (Papalia, D., et al, 2009:258)

No que toca a motricidade fina, sdo estas capacidades que permitem que a
crianca ganhe autonomia, independéncia e responsabilidade. O grupo em questao
mostra ja estas capacidades desenvolvidas, tanto a nivel da expressao artistica
(sabem cortar utilizando a tesoura, colar, conseguem desenhar e escrever algumas
letras e numeros usando material de escrita, etc.) como a nivel da vivéncia do
quotidiano (comem sozinhos com faca e garfo, amarram o cabelo, vdo ao quarto-de-
banho sozinhos, etc.). Nestas capacidades a crianga com AGD ndo esta téo
desenvolvida, embora ja consiga ir sozinha ao quarto-de-banho e comer com
incentivo.

Nesta faixa etaria é desejavel que ja todas as criangcas tenham selecionado a
sua mao dominante, o que se verifica em todas as criangas, inclusivamente na crianga
com AGD que, apesar de ja ter definido a esquerda como a sua mao dominante, esta
a ser treinada para utilizar ambas as maos para o caso de algum dia ficar com uma
das maos imobilizada.

E de notar que estas capacidades dependem da dotacdo genética de cada
crianca, mas também das oportunidades que lhe sado proporcionadas, e da forma
como participam nas mesmas — ativa ou passivamente.

Breve Conclusao

Refletindo sobre todos os aspetos supra analisados temos a possibilidade de
delimitar o caminho que pretendemos construir com o grupo de criangas.

Deste modo, no dominio da linguagem, considero que dentro da linguagem oral
€ necessario dar mais espaco as criangas mais introvertidas para poderem partilhar as
suas ideias e mesmo discutir as dos outros. No que toca ao interesse pela leitura é
necessario que, através de diversas estratégias, se consiga promover este interesse
para que se tornem criangas proximas dos livros, saibam manusea-los e respeita-los
e, principalmente, para que ganhem o desejo de aprender a ler.

Ja na abordagem a escrita, uma vez que ha duas criangas que ndo conseguem
ainda escrever 0 seu nome é necessario que se trabalhe com elas individualmente
para que atinjam este objetivo, pois nem todas as criangas sao iguais o que faz com

que haja a necessidade de adaptarmos as nossas praticas a cada crianga, dando-lhes



um suporte para a sua aprendizagem. (Nestes casos elaborei uma linha de acgéo que
passou por conseguirem fazer o nome deles utilizando letras ja feitas, o que implica
conhecerem as letras do nome deles e saberem ordena-las, depois passar a fase de
com uma caneta passarem por cima do nome escrito a lapis, de seguida escreverem o
nome a lapis passando por cima do tracejado e, finalmente, escreverem o nome. Este
processo de escrita devera ser repetido diversas vezes até que a crianga consiga
escrever 0 seu nome.

Ainda neste dominio € necessario trabalhar no sentido do reconhecimento do
nome dos colegas e para que se atinja esse objetivo € necessario que se trabalhe
mais a comparacao de letras, silabas e sons.

Ja no dominio cognitivo, é fundamental que se aproveite as capacidades ja
desenvolvidas pelo grupo. No caso do conceito de numero, que ja esta adquirido por
todos, parece-me interessante comecar a trabalhar, desde ja, o calculo mental através
de simples problemas orais ou escritos. Nesta fase, tenho aproveitado os momentos
de transicao para lhes colocar pequenos problemas a nivel da soma e da subtragao.
Apesar de me parecer extremamente interessante que isto se passasse para o papel,
que lhes fosse colocado um problema neste género e eles pudessem recorrer ao
desenho para responder, ndo me parece que va ter tempo antes de terminar o estagio
para o fazer. No entanto, deixo a ideia a educadora.

Também no dominio cognitivo é importante a promo¢ao de jogos dramaticos
livres, dada a importadncia que tém na compreensao da realidade e na gestdo de
angustias e momentos dificeis para as criangas. Parece-me que este papel tem ainda
mais relevo dado o numero de casos de pais separados, divorciados ou com situacdes
complicadas, uma vez que é uma excelente forma de exteriorizarem sentimentos que,
por vezes, ndo conseguem fazé-lo através de palavras. Acho que o grande foco neste
sentido € mesmo o jogo simbdlico livre, feito pelas criancas na “area da casinha”, até
porque ha coisas que elas nao diriam se tivessem tanta consciéncia da observacgao do
adulto. Deste modo, propus a educadora que o tempo de brincadeira na casinha fosse
tdo amplo como o tempo de brincadeira livre nas restantes areas, a qual foi uma
proposta sem seguimento.

No que toca ao dominio socio-afetivo, parece-me que o plano de agao para
este grupo passe pela exploracao de sentimentos — que € um ponto fulcral nesta fase,
incentivar a brincadeira e o trabalho em grupo, e tirar partido da consciéncia de
orgulho que o grupo ja adquiriu, para os estimular a melhorar os seus trabalhos e a
atingirem novos objetivos, utilizando, por exemplo a estratégia de “o que estiver
melhor vai para o placar’, ou “o menino que fizer o melhor

desenho/pintura/aguarela/etc., no fim apresenta aos colegas”. Aqui até poderiamos



fazer um livro dos melhores trabalhos, sendo que os melhores ndo serdo os mais
bonitos, mas sim os que a crianga se esforgou de verdade, isto é, pode haver um
trabalho mais bem pintado do que outro, mas de facto o que até nem esta tdo bom ter
uma maior evolugcdo do que o outro — premiar o esforco. Aqui também poderiamos
aproveitar a oportunidade para que eles pensassem sobre o seu trabalho fazendo
assim uma auto-avaliagdo. Creio que inicialmente seria preciso ajuda para se
consciencializarem do que realmente fizeram, do que s&o progressos no processo de
aprendizagem, mas que com a pratica poderia ser um bom exercicio de
auto-conhecimento, auto-avaliag&o. Inicialmente, para que eles compreendam o que
se pretende poderiamos mostrar-lhes outros desenhos deles, de uma fase anterior,
para que possam ver se ha ou ndo evolucéo.

No dominio psicomotor, ndo esquecendo que o desenvolvimento da
motricidade grossa € fundamental neste periodo, foi opgdo da educadora nao
desenvolver especificamente esta area dentro da sala, uma vez que as criancas deste
grupo ja tém outras atividades que favorecem o desenvolvimento da mesma. Sao
estas atividades: a natacdo, a danca criativa, e a danca ou futebol. Assim, estas
atividades ocupam grandes periodos de tempo. Pessoalmente, concordo com esta
opgao pois acredito que estando estas atividades incluidas no curriculo da sala, sao
feitas com intencionalidade educativa. No entanto, ndo tenho oportunidade de assistir
a nenhum destes momentos, ndo podendo, deste modo, ver a interagdo que a
educadora tem com os professores, ndo tendo assim percecao se estes momentos
estdo ou nao articulados com as dindmicas que se vivem na sala, o que é fundamental
para que estes momentos tenham o devido valor e possam, deste modo, substituir o
tempo de expressao motora na sala.

Abordando agora a motricidade fina, apesar de todas as criangas terem estas
capacidades ja bastante desenvolvidas, dado o que seria esperado nesta faixa etaria,
parece-me necessario manter um trabalho continuo nesta area uma vez que esta se
revela fundamental para a autonomia das criancas e para a iniciagao a escrita. Nesta
area sera também necessario desenvolver um trabalho individualizado com a crianca
com AGD.



2 — Descricao do Projeto “Avés contem-me como foi...”

Para que se torne possivel a descricdo (ou mesmo a execugao) de um projeto,
€ necessario que se compreenda o que € realmente um projeto, quais as suas
finalidades e de que forma se pode implementar um projeto seja na educagao pré-
escolar, seja ja no 1° ciclo do ensino basico.

“

Assim, para Katz (1994) um projeto é “... uma investigacdo em profundidade
sobre uma situagdo problematica que seja considerada pertinente quer para a
intencionalidade educativa do educador, quer para a vivéncia da crianga.”
(Mendonga, 2002:81) Segundo E. Leite, M. Malpique e M. Santos (1989), o trabalho de
projeto € uma “metodologia assumida em grupo que pressupbe uma grande
implicacdo de todos os participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno,
tempos de planificacdo e intervencdo com finalidade de responder a problemas
encontrados, problemas considerados de interesse pelo grupo e com enfoque
social.” (ME, 1998:131) Podemos ainda dizer que a metodologia de projeto € “...uma
metodologia investigativa centrada na resolugcdo de problemas. Estes deverao ser
pertinentes para quem procura resolvé-los, deverao constituir ocasiao para novas
aprendizagens...” (Castro, L., et al, 1993:12)

Daqui podemos concluir que as finalidades de um projeto sao, entre outras,
aprender fazendo, aquisicdo de novos conhecimentos/aprendizagens, investigar e
resolver problemas, contribuir para a autonomia da crianga e do grupo e desenvolver
competéncias sociais.

Segundo Teresa Vasconcelos (1998), um projeto devera desenvolver-se em 4
fases: definicdo do problema; planificagdo e langamento do trabalho; execugao;
avaliacao e divulgacao.

O projeto existente na sala onde estou a realizar o0 meu estagio chama-se
“Avos contem-me como foi”. Quando iniciei o estagio ele ja estava a decorrer o que
nao me permitiu observar as duas primeiras fases do projeto. No entanto, sei que a
educadora apresentou o projeto aos pais na primeira reunido de pais, em Setembro,
através de um panfleto, ao qual eu tive acesso, no qual justifica o projeto e diz quais
0s seus objetivos. Ao ver isto pensei que o projeto poderia ter sido estipulado pela
educadora e nao teria partido dos interesses das criangas. Nao ponho em causa a
funcdo que o educador tem de orientar as criangas, de captar o seu interesse e de
Ihes apresentar novas tematicas, até porque se assim nao fosse as criangas nao se
poderiam interessar por algo que ndo conhecem. No entanto, como foi suprarreferido,
os projetos deverao ser do interesse da crianga pois caso n&o seja, as criangas nao se

vao envolver como é desejado. Nem lhe poderemos, tao pouco, chamar projeto se nao



houver um envolvimento e desejo de saber por parte das criangas. Mas, havendo
interesse das criangas pelo tema é necessario que estas questionem, mostrando o seu
interesse e a direcao que querem dar ao projeto, e partilhem os seus saberes para que
se perceba o0 que ja sabem (do convivio com os avés) e aquilo que ainda querem
saber. Aqui deveria ter sido construida uma teia com as criangcas sobre aquilo que
elas, neste momento, querem saber. Esta teia, dada a faixa etaria das criancgas,
devera ser ilustrada por imagens selecionadas pelas criangas ou mesmo por desenhos
das criangas. No entanto, segundo a educadora, esta teia nao foi realizada.

Paralelamente, o educador devera prever o curso das diversas perspetivas
para ver o0 que é concretizavel e o que nao é. Mas creio que esta reflexao, este papel
de orientar o trabalho das criangas esta presente em todas as atividades programadas
pelo educador, sejam ou ndo um projeto.

A segunda fase — planificagdo e langamento do trabalho — na qual as criangas
comegam a ganhar consciéncia da orientagao que pretendem tomar face aos seus
interesses e curiosidades, aconteceu também antes de eu iniciar o meu estagio. No
entanto, ha exposta na sala uma teia com os avés no meio da qual saem diversos
temas (onde nasceram; brincadeiras favoritas — brinquedos; usos e costumes; tradigao
oral; habitagdes; transportes; e patrimoénio cultural), que € o que se pretende saber
durante o desenvolvimento do projeto. Esta teia ndo se encontra ilustrada pelas
criangas mas cada topico tem uma imagem alusiva ao tema, de forma a que as

criangas consigam efetuar a leitura da mesma.

No entanto, o tipo de linguagem utilizado nos temas de interesse, € mesmo os
préprios temas, ndo me parece que tenham sido sugeridos pelas criangas. Coloquei

esta evidéncia do facto de existir esta teia nesta segunda fase, mesmo sendo ela



muito basica e nao havendo divisdo de tarefas porque foi, de facto, a que perdurou até
ao final do projeto.

E também nesta segunda fase, que se deveria dividir tarefas, organizar
tempos, questionar recursos, entre outros aspetos que deveriam aqui ficar explicitos.
Sei que isto ndo aconteceu no projeto desta sala uma vez que a estratégia inicial
utilizada foi a vinda dos avos a sala falarem da sua infancia, ndo havendo inicialmente
outras fontes de pesquisa. Aqui nesta fase poderia ter-se diversificado as fontes de
pesquisa. Por exemplo comecar por pesquisas sobre as regides dos avos e s6 depois
estar com os avds, as criangas poderiam pedir ajuda aos pais para trazerem
brinquedos daqueles tempos, fossem eles um pido comprado, ou uma bola de futebol
feita de meias de senhora, etc., poderiam ter organizado visitas de estudo a museus,
ou mesmo a localidades que preservem caracteristicas do tempo dos avds, ver filmes
daqueles tempos, etc. Parece-me importante que se tivesse diversificado as fontes de
pesquisa até para que as criangas compreendessem que ha mais formas de pesquisa
sem ser a internet e a transmissao oral. Caso se tivessem diversificado as formas de
pesquisa, seria importante que se dividissem tarefas, e que houvesse registo desta
divisdo e da organizacado do tempo e dos recursos.

Na terceira fase do projeto — execugao — eu ja tive oportunidade de presenciar
as praticas realizadas. Nesta fase, era esperado que as criangas pesquisassem fosse
através de entrevistas, visitas de estudo, pesquisas em livros ou online, entre outras
formas de pesquisa que ja suprarreferi. De inicio isto ndo se verificou pois a fonte de
conhecimento foi sempre a mesma — as visitas dos avos a sala para falarem da sua
infancia, tentando ir ao encontro dos temas que tinham sido previstos inicialmente e
que se encontram expostos na teia ja referida. Mais para o final desta fase,
verificou-se quais seriam os avos que nao tinham ido a sala e organizou-se, assim,
pesquisas online orientadas sobre as localidades desses avoés, por forma a que estas
criancas nao ficassem “fora” do projeto. Estas pesquisas sao registadas em cartolinas
com imagens selecionadas pelas criangas para que possam mostrar ao restante grupo
aquilo que aprenderam.

Chegada a fase da divulgacao/avaliacdao, na qual nos encontramos neste
momento sera montado um amplo painel para que se afixem cartolinas sobre o que
aprenderam. As criangas que realizaram pesquisas online vao utilizar as mesmas
cartolinas, as restantes criangcas serdo agrupadas por areas geograficas e irdo
elaborar novas cartolinas com imagens selecionadas pela educadora. Quando todas
as cartolinas estiverem expostas, os restantes grupos do jardim-de-infancia seréo
convidados para virem ouvir 0 nosso grupo explicar o que aprendeu. Vou tentar ajudar

as criancas a adequar a sua apresentagao para os meninos dos trés anos e para os



dos cinco anos, pois por certo os dos trés anos podem perder o interesse se a
informacao nao for muito sucinta.

Parece-me que, depois de tanto envolvimento da familia neste projeto, é uma
pena que nao se convide os avos e a familia para que as criangas mostrem o que
aprenderam. Até porque para os pais € sempre bom sentir que os filhos realmente
aprenderam alguma coisa neste percurso. Principalmente, porque € certo que muitos
tiveram de insistir com os avdés para que eles fossem a escola, uma vez que
antigamente nao era tao frequente o envolvimento da familia na escola.

Relativamente a avaliacdo, apesar de este ponto ser tdo importante nos
projetos ludicos, ndo foi um ponto realizado pela equipa pedagodgica da sala. No
entanto, eu fiz uma breve avaliagdo do mesmo tendo como base a grelha de avaliagcéo
de projetos ludicos construida pelas docentes Irene Corteséo e Paula Pequito.

Posto isto, e com base na grelha de avaliagdo do projeto que preenchi, resta-
me concluir que o que foi intitulado de projeto nesta sala € uma estratégia de
envolvimento parental, neste caso de envolvimento dos avés que, cada vez mais, tém
um papel relevante na vida dos netos. Este papel crescente dos avos na vida dos
netos nota-se na quantidade de avés que vao buscar as criangas a escola e que ficam
com eles até que os pais os possam ir buscar. Acredito que isto aconteca devido a
exigéncia crescente dos empregos dos pais e das cargas horarias dos mesmos. Nao

“@

sO por estes motivos, mas também porque os avos “...vivendo mais tempo,
acompanham com frequéncia os netos até a idade adulta (...) vivendo com mais
saude, sdo hoje mais autébnomos e activos.” (Fonseca, A., in Campos, L., Verissimo, L;
20120:77)

“Os avoés podem e devem transmitir aos netos ideais, ideias, ideologias, factos
e argumentos. (...) Os netos poderdo ouvi-los, debater com eles os pontos que
acharem necessarios e aprender numa conversa calma e tranquila, (...) mais do que
em muitas semanas de actividade passiva e instrumentalizada.” (Cordeiro,
2009:500,501)

Parece-me que os educadores devem tentar promover ao maximo o
envolvimento da familia no meio escolar devido aos grandes beneficios que isso traz
para a criangca. No entanto, e apesar de eu ter achado esta estratégia interessante,
creio que teria sido mais produtivo se se diversificasse a experiéncia entre os avos,
isto €, em vez de irem todos os avos falar da sua infancia o que, apesar de ser
interessante, acaba por se tornar bastante repetitivo levando a diminuicao do interesse
por parte das criangas, cada avO ou avo levasse alguma coisa diferente que estivesse
relacionado com a sua vida mas ndo necessariamente falar da infancia: por exemplo a

avo da B que tem muito jeito para a culinaria poderia ter feito uma receita com as



criancas em vez de lhes contar que aprendeu a cozinhar com a mae porque
antigamente era assim, o0 avd da M que era cagador poderia ter falado da caca, a avo
da S que falou muito nas histérias que os avés e as tias lhe contavam poderia ter ido
ler-lhes ou contar-lhes uma histaria, etc.



Anexo 2 — Reflexoes

1 — Reflexao sobre a Dinamizagao da Biblioteca

“Adquirir e desenvolver a linguagem (...) € um processo complexo (...) em que
a crianga, através da interac¢cdo com 0s outros, (re)constroi, natural e intuitivamente,
(...) se apropria da sua lingua materna. Ao mesmo tempo que adquire a lingua
materna, a crianga serve-se dessa lingua para comunicar e para, simultaneamente,
aprender acerca do mundo” (Sim-Sim, et al. 2008: 11).

Nesta faixa etaria seria espectavel que as criancas demonstrassem interesse
pela leitura e pelos livros, mas, através da observacao efetuada, constatei que

ninguém ia para a area da biblioteca.

Observacio de Frequéncia (N° de Criancas que brincam na Area da Biblioteca)
Semana de 4/3/2013 a 10/3/2013

10h—11h 1lh—12h 14h30 - 15h 15h - 16h
2? Feira 0 0 0 0
3? Feira 0 0 0 0
4* Feira - (Nio houve observagio)
5* Feira 0 0 - (Nio houve observagio)
6* Feira - (Nio houve observagio)

Comentirio: Como podemos comprovar, através desta tabela de registo de frequéncia,

as criancas nio vio para a Area da Biblioteca. Partindo deste registo senti a necessidade

de tentar dinamizar a Area da Biblioteca.

Deste modo, considerei necessario promover a area da biblioteca através de
diversas estratégias, para que estas criancas ganhem interesse pela leitura e se
tornem préximas dos livros, sabendo manusea-los e respeita-los e, principalmente,
para que ganhem o desejo de aprender a ler.

Foi com esta perspetiva que Ihes propus a dinamizacéo da area da biblioteca
em que, juntos, tentamos arranjar solu¢gdes para aumentar a vontade que eles tém de
estar na biblioteca. Para dar inicio a esta dinamizagao aproveitei a tematica do Dia
Internacional do Livro Infantil durante a qual as criangas disseram que sabiam que era
muito importante ler e ter contacto com os livros. Partindo daqui questionei-os se
achavam esta questao importante, porque € que eles n&o iam para a biblioteca da sala
e 0 que & que poderiamos fazer para que eles gostassem mais de ir para a biblioteca.
Uma das solucdes foi uma proposta minha e ndo das criangas que partiu de uma
dinamizagdo da Hora do Conto na qual eu li o livro “A Manta”, de Isabel Minhos
Martins, acompanhado de uma manta aos retalhos, tal como narra a histéria. Vendo o

deslumbre das criangas pela manta, sugeri que fizéssemos uma manta com retalhos



de cada crianga, histérias de cada crianca. Com estas solucdes fizemos uma teia com
imagens selecionadas pelas criangas, setas pintadas por eles, e cartdes também

recortados por eles.

Quando ja algumas das solugdes estavam realizadas comegamos a marca-las
com smiles verdes para que eles conseguissem ver bem o que ja estava concretizado.
E questionei-os se haveria mais alguma solugdo que quisessem acrescentar.

Acrescentdmos apenas mais uma.

HAI S Livkos.

Entretanto a manta ficou pronta e foi introduzida com o intuito de se tornar um
elemento de partilha entre a escola e a familia pois veio acompanhada de um caderno,
também ele com os retalhos das criangas, para que os pais possam colocar fotografias
da crianga com a manta e registarem a historia que contarem a crianga em casa — no
dia seguinte a crianca conta a histéria ao grupo.

“A educacao pré-escolar é a primeira etapa da educagédo basica no processo
de educacgao ao longo da vida, sendo complementar da ac¢ao educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relacao, favorecendo a formacao e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (Lei n° 5/97, de 10 de Fevereiro, Lei-
Quadro da Educacao Pré-Escolar)

E, ndo s6 um elemento de partilha de estratégias entre a familia e a escola,
mas também uma forma de incentivar os pais a contarem historias as criangas, uma

vez que as criancas se queixaram que os pais nao lhes contavam histérias. Esta



dinamizagdo encontra-se ainda em desenvolvimento, no entanto nota-se ja uma

grande evolucao relativamente ao interesse das criangas pela area da biblioteca.

Observacio de Frequéncia (N° de Criangas que brincam na Area da Biblioteca)

Semana de 20/5/2013 a 26/5/2013

%h30 —| 10h30 —|11h -|11h30 —| 15h—-15h30 | 15h30 -
10R30 11h 11h30 | 12h15 16h

2% Feira 3 1 0 2 (Nao houve observagio)

3 Feira 2 2 0 1

4 Feira 1 3 3 2 (Nao houve observagio)

5% Feira (Ndo foi possivel estar na biblioteca — wer (MNdo houve observagdo)
planificagio)

6 Feira (Nio houve observagio)

Comentario: Como podemos comprovar, através desta tabela de registo de frequéncia,
as criangas j4 vio para a Area da Biblioteca. O que me leva a pensar que a dinamizagio

desta estd a surtir efeito.

A educadora do grupo optou por ler, ou ouvir a crianga contar, a histéria que a
manta traz no acolhimento da tarde, o que ndo me da grandes oportunidades de
observar. No entanto, houve um dia em que tive oportunidade de ser eu a fazer este
momento e tive a oportunidade de reparar que quase todas as criangas que ja levaram
a manta trouxeram a histéria escrita pelos pais acompanhada das fotografias, o que
me faz pensar que a minha ideia de que isto se realizasse todos os dias (pois se fosse
uma semana para cada crianga nao daria para que todas as criangas levassem a
manta) ndo era assim tao irrealista e que os pais estdo a aderir a este elemento de
partilha entre a escola e a familia. Houve ainda uma méae que pessoalmente me
parabenizou pela ideia da “Manta que conta Histérias” o que me deixou contente, ndo
s6 como profissional concretizada, mas também por saber que, pelo menos, aquela
mae se preocupa com as estratégias que sao implementadas na educagéao do filho, e
que valoriza as estratégias de promoc¢ao do envolvimento parental.

Terminei esta dinamizacao ja na ultima semana de estagio, uma vez que nao
queria deixar nenhuma das solugdes que as criancas tinham apontado para a
dinamizagao da biblioteca por fazer. Assim, tratei de arranjar forma de as realizar.

Sem as criangas verem, levei almofadas para a biblioteca (“coisas fofinhas”) e,
apo6s o acolhimento, ainda com eles sentados, questionei-os sobre o que faltava fazer
na dinamizagao da biblioteca. Eles olharam para a teia e disseram logo que era as
“coisas fofinhas” e “mais livros”, mostrando assim capacidade de descodificacédo, o
que me leva a crer que a teia foi bem construida, e construida com eles de forma a ser
feita para a sua leitura.

Disse-lhes para espreitarem a biblioteca, ao que eles concluiram que havia la
almofadas e que estas eram as coisas fofinhas. Sugeri também que se colocasse a

manta na biblioteca durante o periodo da manha, uma vez que ela esta la no saco



neste periodo. Mas como ha meninos que referem sentar-se em cima dela, em vez de
a porem por cima deles, surgiu a necessidade de criarmos uma nova regra de tirar os
sapatos antes de ir para a biblioteca. Eles gostaram da nova regra e ficou logo definido
que o simbolo dessa regra seria umas sapatilhas com um X vermelho por cima.
Também combinamos que eu imprimiria as sapatilhas sem cores para que um deles
as pintasse, como ja tinhamos feito noutras regras. Como deixamos um espago nas
regras quando as reformulamos, exatamente para o caso de surgir necessidade de
novas regras, € necessario apenas imprimir e colar. No entanto, ndo poderei ser eu a
fazé-lo, uma vez que ja terminei 0 meu estagio, ficando assim encarregue a educadora
do grupo desta tarefa.

Relativamente a outra solugcédo que tinha ficado por fazer “mais livros”, ofereci-
Ihes o livro “A Manta”, o qual deu origem a esta dinamizacdo e constatdmos que ja
algumas criangas tinham levado livros para a biblioteca estando assim esta solucao a
ser realizada. Sugeri, ainda, que fossem trazendo livros na mesma para termos uma
biblioteca mais completa. Assim, fui com um pequeno grupo para a biblioteca, tendo
sempre cuidado de levar novas criangas, colocar smiles verdes nas solugdes que
tinhamos acabado de completar e colocar as bolinhas nos livros fazendo-os

corresponder as bolinhas das prateleiras, segundo a classificacao daqueles livros.

Desde essa manha que todas as criangas querem ir para a biblioteca para
poder estar a ler, descalgas, na manta, o que me deixa profissionalmente realizada
com esta dinamizacéo.

Parece-me importante referir que o éxito desta dinamizag¢do deve-se ao facto
de esta ter partido das necessidades e interesses das criangas o que so6 foi possivel
devido a uma observagdo cuidada que me permitiu conhecer melhor o grupo.
“Observar cada crianga e o0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades (...) s&o préticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas

das criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades.” (Ministério da



Educagao; OCPEP; 1997:25) Assim, através da observagdo das criangas foi me
possivel planificar e agir de acordo com as suas reais necessidades e interesses,
pois “a observagéo constitui (...) a base do planeamento e da avaliagdo servindo de
suporte a intencionalidade do processo educativo.” (Ministério da Educacao; OCEPE;
1997:25) Posteriormente a acao, a avaliagao da intervencao efetuada devera ser feita
olhando para os pressupostos estipulados inicialmente com base nas necessidades
das criangas e com o intuito de procurar que a acdo seja sempre adequada e
significativa, quero com isto dizer que cada avaliagdo € um ponto de partida para uma
nova acdo. O educador avalia para saber se o processo esta a ir ao encontro do que
realmente € necessario, se esta a ter sucesso ou se tem falhas. E de qualquer
avaliagdo que seja feita nascera uma acgao, seja esta continuar no mesmo caminho
com novas propostas e novas atividades que envolvam o que ja esta construido ou
mudar de caminho.

Neste caso, tenho pena de nao poder observar o percurso desta dinamizagao
durante mais tempo, mas neste momento s6 tenho pontos positivos a observar o que
me faz crer que devemos ir pelo mesmo caminho, finalizando esta dinamizacao e
dando continuidade a manta como estratégia de envolvimento parental, o que penso

que sera feito pela equipa pedagdgica.



Anexo 3 — Registos

1 — Relatério Sintese de Observacgao Individual (adaptado)

Identificagao
Nome: S

Data de nascimento: 15-12-2006

Ano de escolaridade: 2° ano do 1° CEB

Antecedentes Académicos

O aluno frequentou apenas dois anos de EPE noutra instituicdo, pelo que nao
temos conhecimento do tipo de trabalho desenvolvido.

No ano letivo de 2012-2013, este frequentou o 1° ano do 1° CEB, nesta
instituicdo, tendo sido referenciado que “O S. atingiu os objetivos minimos para o 1°
ano, tendo ficado aquém do que é expectavel no final desta fase. Tem que trabalhar
nas férias para que a entrada no 2° ano seja facilitada. O livro aconselhado para férias
é...”

Caracterizagao Genérica da Crianga

O S., de 7 anos de idade, frequenta o segundo ano do 1° CEB. Vive com a mae
e com os seus dois irmaos com 8 e 12 anos. O pai encontra-se ha quase um ano a
trabalhar e Angola, pelo que, a crianga passa grandes temporadas sem estar com o
pai.

A mée, apesar de ndo trabalhar, ndo se mostra colaborativa com a escola, pois
diz ndo acreditar no possivel sucesso do filho.

O S. chega quase sempre atrasado, pelo que perde uma parte importante das
aulas, nomeadamente o acolhimento e o calculo mental.

O aluno demonstra alguma falta de imaturidade e falta de autonomia nas
tarefas e atividades realizadas na sala de aula. E uma crianga que apresenta um
aspeto “aluado”, como se nunca estivesse atento ao que se passa em seu redor. E
caracterizado, de forma geral, a nivel comportamental, por uma inércia global.

Mais do que falta de autonomia, o aluno revela falta de empenho, concentragao

e imaturidade, o que se reflete em todas as atividades que realiza.
Observagcao em Contexto de Sala e Recreio

Autonomia

Higiene



E auténomo na sua higiene, pois vai ao quarto-de-banho sozinho, nao
necessitando da ajuda do adulto. A mae diz que o S. “...é muito autbnomo no
vestuario.” (entrevista no inicio do 1° ano)

No entanto, é de salientar que, este s6 deixou a chupeta e a fralda de noite
com seis anos de idade, a meio do 1° ano do 1° CEB.

Alimentacao

O aluno almocga duas vezes por semana na escola e, apesar de demorar muito
tempo a pbr o seu proprio lugar, vagueando pela sala, acabando por deixar tudo em
ordem e almocar de forma totalmente autbnoma.

Atividades da vida diaria

Nao sdo muitos os dados disponiveis sobre as atividades do aluno. No entanto,
sabe-se, através de conversas informais com o aluno e com a mée, e de atividades
realizadas nas aulas, que este ndo passeia, passa os fins-de-semana em casa e vé
muita televisdo.

Linguagem
Expressa

O S. expressa-se bem, pronunciando com clareza as palavras. Consegue,
ainda, expressar-se de forma clara expondo as ideias que pretende.
Compreendida

O aluno compreende o que lhe é pedido.

Motricidade
Fina

Foi notado, a nivel da motricidade fina, alguma dificuldade no recorte, na
caligrafia e na pintura. No entanto, acredita-se que estas lacunas ndo se devem
somente a um atraso do desenvolvimento desta motricidade, mas, maioritariamente,
ao desinteresse e preguica que a crianca demonstra aquando a realizacdo destas
atividades. Deste modo, conclui-se que talvez nao seja grave a fraca motricidade fina
que o aluno demonstra nas atividades suprarreferidas, mas uma consequéncia do nao
investimento na realizagdo das atividades.

Global

Nas aulas de Educacdo Fisica o S. mostra-se totalmente distraido, nao
cumprindo, assim, o que lhe é pedido. No entanto, a motricidade global ndo parece
comprometida.

Cognicgao

Orientacado Espacial



A crianca apresenta uma fraca percecao da posicao no espago, ndo sabendo
ainda a direita e a esquerda e revelando uma grande dificuldade em se orientar na
escrita. Por exemplo, quando se pede que escreva a data no canto superior direito,
esta ndo sabe onde a deve colocar, colocando por vezes a meio da folha, centrada.
Lateralidade

O S. tem a lateralidade definida, sendo destro.

Leitura

A crianca nao faz inversdes nem omissodes de silabas ou fonemas. No entanto,
apresenta uma leitura silabada.
Escrita

A escrita do aluno é desestruturada, sem respeitar regras de escrita, sem que
haja uma sequéncia de ideias. As frases sao muito longas, ndo havendo a utilizagcao
de sinais de pontuagdo, nem palavras enriquecedoras do texto. Quando tenta
expressar uma ideia faz repeticdes da mesma.

Quando copia palavras ou frases do quadro, motivado pelo professor, desde
que o faga com atencéao, nao da erros ortograficos.

Matematica

Reconhece os nimeros mas nao domina a estrutura numérica o suficiente para
conseguir fazer exercicios de calculo mental, tdo simples como 22+11.
Estudo do Meio

Nos conteudos abordados nesta area curricular, o aluno revelou pouco
interesse e uma grande dificuldade em expressar a sua opinido nestas areas.

Apesar de no 1° ano ter sido batalhado que todas as criangas decorassem o
nome, a morada e o numero de telefone de um dos pais (por questdes de seguranca),
0 S. ndo sabe a sua morada. No entanto, sabe o nimero de telefone da mae.
Socializagao

O S. nao procura os pares para estabelecer relagdes/brincadeiras mas, quando

procurado, adere aos jogos que 0s seus pares realizam, interagindo com eles.
Apreciagao Global e Recomendagodes

Preocupa-nos, particularmente, a atitude do aluno quando sentado na carteira
onde cruza os bragos sobre os quais deita a cabeca, a falta de adesdo as tarefas
propostas em qualquer tipo de area do saber, a participagdo nas atividades
exclusivamente quando muito solicitado e apoiado pelo professor, a vontade de ficar
na sala nos intervalos, mesmo sozinho e a ndo aproximacado dos colegas se 0s
mesmos nao o solicitarem. Perante este quadro e a auséncia paterna por motivos

laborais recomendariamos:



o Envolvimento Parental — Cré-se que a grande recomendagao que ha a fazer
para o desenvolvimento desta crianca € o envolvimento dos pais no processo
educativo, principalmente, da maée uma vez que o pai ndo se encontra em Portugal.
Com o devido envolvimento por parte da mae, a crianca deveria fazer tarefas em casa,
como suporte as da escola, que desenvolvessem a capacidade de concentracao e que

a motivassem para a aprendizagem e para a necessidade de aprender.

Também a nivel da Lingua Portuguesa, a méde do aluno poderia ajuda-lo a
treinar, previamente, os textos que vao ser trabalhados em aula, de modo a que a
crianga nao se sinta frustrada quando é convidada a ler na aula.

e A nivel de Sala de Aula — Uma vez que o aluno ndo trabalha sem o
acompanhamento individual e continuo do professor, € muito complicado que este
trabalhe para além das atividades que sao desenvolvidas durante as aulas.

e Atividades Extra-Curriculares — Sugere-se que o S. frequente uma atividade
extra-curricular em que seja necessario que este esteja atento para compreender a
dinamica e, principalmente, que seja uma atividade de equipa de forma a que a
crianga desenvolva a sua capacidade de socializagc&o e de procura pelos pares.

As recomendacgoes suprarreferidas, poderiam ser traduzidas em:

o Observagéao por parte de um psicélogo;

o Tentar compreender a dindmica familiar, uma vez que ha mais dois irmaos;

o Verificar a disponibilidade da mae, uma vez que esta a tomar conta dos
filhos, tendo que lidar com a auséncia do marido;

o Frequéncia de uma atividade extra-curricular, com envolvimento grupal,

o Ter apoio extra-curricular, por forma a colmatar as lacunas identificadas,
quer a nivel de LP, sobretudo na constru¢do dos textos, quer a nivel da
matematica, parecendo-nos fundamental estruturar as bases destas duas

areas.

Ja a nivel da intervencao direta por parte da escola:

o Continuar a envolvé-lo nas atividades, tendo sempre a preocupacido de
chegar até ele de uma forma mais individualizada;

o Estimular todos os pequenos progressos;

o Envolvé-lo nos trabalhos de grupo e em tarefas que, a partida, ja contamos
que saiba executar com éxito;

o Tentar encontrar um colega que faga um papel de tutor.

Maria Palmares
Dezembro, 2013



2 — Registo de Observagao, 19 Fevereiro 2013

Nome da Crianga: Mi Idade: 4 anos

Observadora: Maria Palmares Data: 19 Fevereiro 2013

O Mi, que estava a fazer um desenho, pegou no cesto dos lapis para escolher uma
nova cor. Reparei que olhou para varios lapis antes de escolher a cor com que iria

pintar. Aproximei-me e apercebi-me que estes nio tinham bico.

”

Perguntei-lhe onde estavam os agucas e ele disse-me que nado tinham agugas ao

acesso deles: “N6s ndo temos, a L [educadora] € que tem...”.

Comentario: Apods me ter apercebido que ndo ha agucgas acessiveis as criangas,

agucei os diversos lapis sem bico com o aguca da educadora.




3 — Registo de Incidente Critico, 18 Fevereiro 2013

Nome da Crianga: HA Idade: 4 anos

Observadora: Maria Palmares Data: 18 Fevereiro 2013

O HA foi brincar para o bau da matematica. Ele queria fazer o jogo que estava em
ultimo, no fundo do bau. Para tal, teve que tirar todos os outros jogos para o chao
para poder chegar ao que ele desejava realizar. Ao tirar um dos jogos entornou-o no

chao. De seguida arrumou-o, assim como aos restantes, e desistiu de jogar.

Comentario: O Bau da Matematica tem os jogos dentro de uma caixa de cartéo (o
bau). Estes estdo dispostos em cima uns dos outros. Esta forma de arrumo ndo me
parece pratica para as criangas pois torna o acesso aos jogos dificil, podendo fazer
com que as criancas se desmotivem para fazer os jogos relacionados com a

matematica.

Em busca de uma solugao para este problema identificado falei com eles, em
grande grupo, no momento do acolhimento da tarde. Pedi ao HA que relatasse ao
grupo o incidente que lhe aconteceu, nessa manha, no Bau da Matematica. Apds a
sua breve narragao, perguntei as criangas porque € que elas achavam que isto tinha
acontecido e se o bal da matematica estava organizado da melhor forma. Eles
concluiram que “... os jogos estdo todos em cima uns dos outros. E por isso que ndo
chegamos aos debaixo.” (HM). Posto isto, perguntei-lhes se queriam sugerir alguma
forma de mudar o nosso Bau da Matematica. Surgiram algumas ideias. Umas mais

“

equacionaveis do que outras, mas no fundo todas se baseavam em ... podiamos

separar os jogos!” (C). Ainda os interroguei sobre formas de separarmos 0s jogos mas

ja ndo obtive respostas e combinamos que iriamos todos pensar para mais tarde

darmos respostas.

Pensei como poderiamos solucionar o problema do espaco do Bau da
Matematica e lembrei-me de algumas ideias:

e Colocar as caixas de jogos num carrinho de gavetas e manter os

quadros grandes organizados no bau (uma vez que sao de facil

acesso), cortando o bau de forma a que este fique mais estreito,

cabendo por tras das gavetas.



e Colocar as caixas de jogos no armario do desenho (que esta colocado
ao lado do Bau da Matematica) e passar estes materiais para a parede

(que fica no meio).

Terei de discutir estas solugbes com a educadora do grupo e, caso a
Educadora aprove alguma destas ideias propor a grupo, mas claro, apenas apos estes

dizerem se tiveram alguma ideia para solucionar o Bau da Matematica.

Falei com as criancas e apresentei-lhes o carrinho como uma forma de
solucao. Eles gostaram e disseram que era bom *...porque podemos trazer para perto
da mesa. ” (por casa das rodinhas) (BC). Em pequeno grupo, conversamos sobre a
melhor forma de colocar os jogos nas trés prateleiras. Apos distribuidos, as criangas
que participaram nesta atividade apresentaram a mesma ao restante grupo,

explicando as decisdes da distribuicao dos jogos.

Avaliacéo:

Apods alguns dias de observacao, vi que as criangas vao mais vezes para o
“‘Bau da Matematica” mas nao levam o carrinho para perto da mesa, ao contrario do
que tinham sugerido. No entanto, ha algumas criangas que continuam a nao
frequentar esta area por vontade prépria. Acredito que isto ja nao esteja relacionado
com a organizagao do Bau, mas sim com a vontade (ou falta desta) que certas

criangas demonstram perante a area dos jogos légico-matematicos.



4 — Registo de Frequéncia da Area da Biblioteca

Observagao de Frequéncia (N° de Criancas que brincam na Area da Biblioteca)
Semana de 4/3/2013 a 10/3/2013

10h —11h 11h —12h 14h30 — 15h 15h — 16h
2° Feira 0 0 0 0
3? Feira 0 0 0 0
42 Feira - (Nao houve observagao)
52 Feira 0 0 - (Nao houve observagéo)
62 Feira - (Nao houve observagao)

Comentario: Como podemos comprovar, através desta tabela de registo de

frequéncia, as criangas ndo vao para a Area da Biblioteca. Partindo deste registo senti

a necessidade de tentar dinamizar a Area da Biblioteca.




5 — Registo de Observacgao, 18 de Fevereiro 2013

Nome da Crianga: C Idade: 5 anos

Observadora: Maria Palmares Data: 18 Fevereiro 2013

Conversa entre a estagiaria e a C:

Estagiaria: “C... porque é que vocés nunca vao para a area da biblioteca? Desde que
cheguei aqui a nossa sala nunca vi ninguém ir para a biblioteca (...) e & muito

importante lermos livros para aprendermos...”

C: “N6s nao vamos para a biblioteca porque sé pode ir uma menina de cada vez, e

nos SOmMos amigas e por isso ndo vamos sozinhas. A S pode ir.”
Estagiaria: “Porque € que a S pode ir?”

C: “Porque a amiga de brincadeira dela esta na natagdo.”

Comentario: Apos observar que nenhuma crianga frequenta a biblioteca tentei
perceber porqué e questionei uma das criancas do grupo. Apds a nossa breve

conversa conclui que um dos motivos, o motivo por ela apontado, € o facto de na area

da biblioteca s6 poder estar uma crianga de cada vez.




6 — Lista de Verificacao da Capacidade de Divisao Silabica, 15
de Maio 2013

Ainda né&o | Consegue com | Consegue | Observacdes

Consegue | Dificuldade

BC

BM

CL

CT

FS

FSO

HA

HM

JP

JS

MA

MF

Mi

MT

RA

RI




7 — Nota de Campo, 23 de Setembro 2013

Nota de Campo Descritiva e Reflexiva 23/9/2013 ‘

Apos o Inglés, a professora define com a turma as tarefas que devem realizar a tarde,
de forma autébnoma, escrevendo o plano de aula no quadro.

Esta é uma boa estratégia para responsabilizar as criangas das tarefas que tém de
realizar e para que estas aprendam a gerir o seu tempo, tornando-se, assim, sujeitos

ativos, capazes de construir os seus conhecimentos.
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Guido da Aula (EXCERTO)

Ao iniciar cada dia de aulas, o professor devera questionar o grupo de alunos de quem ¢ a vez
de soletrar a data e escrever no quadro tanto por extenso, como a data numérica.

Segunda-feira:
Matematica:

A aula de matematica planificada esta planeada de acordo com o programa de matematica
CSPM adotado nesta instituicdo. Neste caso, tera como tema principal a determinagao de
areas utilizando quadrados como unidade de medida.

O docente devera levar para a aula 5 quadrados feitos em cartolina branca de 10x10cm.
Depois, em cartolina colorida, devera levar um quadrado com a area de 4 quadrados brancos,
uma cruz (5 quadrados brancos), um retangulo (4 quadrados brancos) e um L (3 quadrados
brancos).

Antes de comecar a aula o docente devera questionar as criangas sobre as nocgdes de
perimetro e de area e dizer que, nesta aula, iremos aprender a medir a area.

Posto isto, o professor devera explicar que a unidade de medida que vamos utilizar sera o
quadrado branco, colando-o no quadro. Depois afixando uma das figuras em cartolina colorida
devera questionar as criangas sobre quantos quadrados dos brancos € que serao precisos
para cobrir aquela forma. Dando-lhes algum tempo para pensar, devera seguidamente pedir a
um aluno para ir ao quadro medir a forma indicada servindo-se dos quadrados necessarios.
Depois concluir com a turma que a area daquela forma sado x quadrados brancos, uma vez que
é essa a nossa unidade de medida. O docente devera repetir o procedimento para as 4 formas.

Nota: O professor devera apontar quais as criangas que foram ao quadro para que na
sistematizacdo da aprendizagem possa chamar outras criangas.

Por fim, devera dar a cada crianga uma folha com 10 quadrados de 3,5x3,5cm para que eles
recortem os quadrados e megam as imagens das fichas associadas a esta aula (S57.2* e
S57.2*%)

O facto de os quadrados nao irem cortados € com o intuito de promover o recorte, uma vez que
foi observado que é uma area em que esta turma necessita de ser estimulada.
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Guiao da Aula (EXCERTO)

Ao iniciar cada dia de aulas, o professor devera questionar o grupo de alunos de quem ¢é a vez
de soletrar a data e escrever no quadro, ditado pelo aluno, tanto por extenso, como a data
numérica.

Terca-feira:
Matematica:

Antes de os alunos entrarem na sala, o professor devera colocar a sala com as mesas
agrupadas em grupos de 7/8 lugares, por forma a facilitar a parte final da aula — a experiéncia
que sera realizada em grupos.

Antes de iniciar as atividades previstas, o professor devera avisar os alunos que tém muita
coisa para fazer naquela aula, sendo que a ultima € um desafio e que s6 chegardo la se a
turma mantiver um comportamento adequado e participar nas atividades ordeiramente.

Para dar inicio a aula de matematica, o professor devera perguntar aos alunos quais as
medidas que ja aprenderam (medidas de comprimento e medidas de massa) e questiona-los
sobre quais os materiais que ndo podem ser medidos com essas medidas. Caso os alunos nao
cheguem logo aos liquidos, o professor devera perguntar-lhes “Qual é a medida que vem
escrita nas vossas garrafas de agua?” E concluir, com os alunos, que para medirmos liquidos
temos que ter uma nova medida porque nao podemos medir com copos ou garrafas uma vez
que ha muitos tamanhos diferentes de garrafas e de copos, tal como nas medidas de
comprimento ndo podiamos medir com palmos porque os palmos sao diferentes. Aqui o
professor podera levar dois tamanhos de copos completamente diferentes (um muito grande e
um muito pequeno) para que eles compreendam bem esta ideia ao visualizar os copos.

Posto isto, o professor devera dizer ao grupo que as medidas que se utilizam para medir os
liquidos séo as medidas de capacidade e explicar porque se chamam assim desmontando a
palavra (para que as criangas compreendam o nome das medidas e o possam decorar).
Seguidamente, deve questionar o grupo se sabem qual é a unidade de medida principal das
medidas de capacidade, relembrando (questionando-os) que nas medidas de comprimento era
0 metro e que nas medidas de massa era o grama. Chegando ao litro como medida principal, o
professor deve dizer que as unidades de medida sao o litro, o decilitro, o centilitro e o mililitro,
mostrando as criangas frascos de diferentes alimentos que contenham estas medidas,
explicando que as medidas mais utilizadas sdo o | e o ml. (I: Garrafa de azeite, garrafa de
sumo, garrafa de agua; ml: pacote de sumo; pacotes de leite; xarope) O docente devera
questionar as criangas de quanto é que acham que & um litro em mililitros, pedindo-lhes que
tenham atengédo as palavras e, de seguida, em conjunto com as criangas, escrever as
correspondéncias no quadro. Posto isto, o professor devera questionar os alunos “Se 1| sédo
1000ml, 1/2I quantos ml sdo? E 1/41?”

O professor deve ainda aproveitar para mostrar aos alunos um copo graduado explicando que
este se encontra em mililitros e reforgcando a ideia de que 500ml corresponde a 1/2I.

Posto isto, o docente devera questionar o grupo “Quando temos uma receita de um bolo, por
exemplo, que medidas estardo presentes na quantificacdo dos ingredientes?” Aqui se as
criangas disserem apenas as medidas de massa, o professor devera dizer “E se levar leite,
agua, sumo de laranja ou qualquer outro liquido?” De seguida, o professor podera ler uma
receita e dizer aos alunos que algumas receitas ficarao na sua area de lazer para que estes as
possam consultar no intervalo.



Para terminar a parte tedrico-pratica da aula, o professor devera, com os alunos, construir no
quadro uma sistematizacdo da matéria (a qual deve incluir o titulo “Medidas de Capacidade”,
as unidades de medida abordadas e a equivaléncia entre 11 e 1000ml, e 1/2] e 500ml), a qual
os alunos deverao passar para o caderno.

Passando a parte pratica da aula, o professor devera escrever no quadro “Quantas garrafas
sdo precisas para encher o garrafao?” e apresentar aos alunos as garrafas que vao utilizar,
dizendo-lhes a sua capacidade, e explicando-lhes que 0,50L significa 1/2I - 500ml; e que 2,5L
significa 2L mais 500ml. De seguida, devera pedir aos alunos que, em grupo e funcionando
cooperativamente entre eles, testem quantas garrafas de 1L, de 1/2L e de 2,5L sdo precisas
para encher um garrafao de 5L, registando numa folha cedida pelo docente.

O professor devera distribuir os materiais e apoiar os alunos durante a realizagdo da
experiéncia.

Por fim, e como sistematizagdo das aprendizagens, o professor devera construir a cartolina da
solugcdo da experiéncia, registando aquilo que os alunos |he disserem. Nota: Como ha 4
respostas (4 garrafas para testar) e apenas trés grupos, o docente devera deixar que seja o
grupo que se portar melhor a dar duas respostas, privilegiando o seu bom comportamento. O
professor devera ajudar o grupo a concluir que precisaram de encher as de 1l cinco vezes
porque 5 x 11 = 5L, que encheram as de 500ml o dobro das vezes que as de 1| porque 500mlI é
metade de 11, e que as de 2,5 s6 utilizaram duas vezes porque 2,51 € metade de 5l (a medida
do garrafao).

Por fim, o docente devera colocar um desafio a turma, mostrando-lhes dois copos diferentes,
mas com a mesma capacidade (um baixo e largo, outro alto e estreito), e questiona-los “Qual é
que acham que leva mais agua?”, pedindo-lhes que registem a sua expectativa no caderno,
debaixo do titulo “Qual leva mais agua?”. Caso as criangas desenhem apenas um copo e néo
dé para compreender o que querem dizer, o professor devera lembrar os alunos que para que
se perceba devem desenhar os dois copos e assinalar qual leva mais agua.

Portugués:

Ja na aula de portugués o professor deve pedir aos alunos que passem a limpo o poema para
enviar aos pais, tendo cuidado para nao dar erros, de forma a que este fique com uma boa
apresentacgao. Aqui o professor podera aproveitar para falar brevemente da importancia da boa
apresentagao de tudo o que eles fazem, como por exemplo, os seus cadernos e textos.

De seguida, devera entregar as folhas aos alunos para que estes passem o poema, e dar-lhes
apoio enquanto estes passam o mesmo.

Portugués:

O professor devera dizer aos alunos que vao fazer o jogo do spelling, e que, por cada palavra
que acertarem, terdo pontos na tabela de soletracdo exposta na sala. No final, o professor
devera colocar os pontos na tabela, questionando os alunos dos seus pontos. O professor
devera levar 44 palavras para o caso de conseguir fazer esta atividade duas vezes.
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Guiao da Aula (EXCERTO)

Ao iniciar cada dia de aulas, o professor devera questionar o grupo de alunos de quem ¢é a vez
de soletrar a data e escrever no quadro tanto por extenso, como a data numérica.

Quarta-feira:
Estudo do Meio:

As criangas serdo divididas em 5 grupos, correspondentes aos 5 sentidos. Atendendo a que
sdo 22 alunos, trés grupos terdo 4 elementos e os outros dois terdo 5.

Cada grupo sera chamado a frente da sala para realizar experiéncias sobre o seu sentido
enquanto os outros observam com atengao.

- Paladar:

O grupo do paladar tera de utilizar uma venda e cada elemento ira provar agucar, chocolate,
sal e limé&o. A cada prova, os colegas n&o poderao dizer nada e, quando todos os elementos do
grupo tiverem experimentado cada alimento terdo de dizer adjetivos sobre o que provaram
(doce, salgado, amargo ou acido) e adivinhar qual € o alimento. O professor devera ir
colocando questdes para que as criangas consigam nomear as caracteristicas/adjetivos daquilo
que estdo a provar. Esses adjetivos serdo escritos numa boca — representando o paladar —
impressa em formato A3 para que depois se exponha na sala.

- Tato:

O grupo do tato tera de utilizar uma venda e cada elemento ira tocar em diversas texturas
presentes nos livros de texturas. A cada toque, os colegas nao poderdo dizer nada e, quando
todos os elementos do grupo tiverem experimentado cada textura terdo de dizer adjetivos
sobre 0 que tocaram (rugoso, aspero, fofo, macio, peludo). O professor devera ir colocando
questdes para que as criangas consigam nomear as caracteristicas/adjetivos daquilo que estéao
a experimentar. Esses adjetivos serdo escritos numa mao — representando o tato — impressa
em formato A3 para que depois se exponha na sala.

- Olfato:

O grupo do olfato tera de utilizar uma venda e cada elemento ira cheirar tangerina, maga,
flores, sabonete, fosforo e terra molhada. A cada ‘cheiro’, os colegas nao poderao dizer nada e,
quando todos os elementos do grupo tiverem experimentado cada ‘cheiro’ terdo de dizer
adjetivos sobre o que cheiraram (intenso, fraco, doce, agradavel, mau) e adivinhar o que estéo
a cheirar. O professor devera ir colocando questdes para que as criangas consigam nomear as
caracteristicas/adjetivos daquilo que estdo a cheirar. Esses adjetivos serdo escritos num nariz
— representando o olfato — impresso em formato A3 para que depois se exponha na sala.

- Audicao:

O grupo da audigéo tera de utilizar uma venda e todos os elementos irdo ouvir um xilofone a
tocar de formas diferentes. A cada ‘toque’, os elementos do grupo terdo de dizer adjetivos
sobre esse ‘toque’ (forte, fraco, rapido, lento, agradavel, agudo, grave, metalico). O professor
devera ir colocando questdes para que as criangas consigam nomear as
caracteristicas/adjetivos daquilo que estdo a ouvir. Esses adjetivos serdo escritos numa orelha
— representando a audicdo — impressa em formato A3 para que depois se exponha na sala.



- Visao:

O grupo da visao tera, inicialmente, de utilizar uma venda e cada elemento ira tocar primeiro
num objeto e tentar descrevé-lo. De seguida, ainda com a venda, irdo apalpar papéis para
compreender que nao é possivel saberem o que esta impresso em cada papel porque tém os
olhos tapados. Destapar-lhes os olhos e pedir-lhes que descrevam/caracterizem, através de
adjetivos, algumas imagens apds a sua observagao (colorido, incolor, bonito, feio, garnde,
pequeno, estreito, largo, magro, gordo) O professor devera ir colocando questdes para que as
criangas consigam nomear as caracteristicas/adjetivos daquilo que estdo a cheirar. Esses
adjetivos serao escritos num olho — representando a visdo — impresso em formato A3 para que
depois se exponha na sala. Neste sentido e como conclusdo da experiéncia deste grupo o
professor pode falar dos cegos e da forma como eles leem — Braille.

Para concluir o trabalho, o professor devera referir que todos os sentidos sao importantes,
apesar de uns nos fazerem mais falta do que outros, e que quando nado temos um sentido os
outros se apuram.
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Guiao da Aula

Ao iniciar cada dia de aulas, o professor devera questionar o grupo de alunos de quem ¢é a vez
de soletrar a data e escrever no quadro, ditado pelo aluno, tanto por extenso, como a data
numérica.

Quarta-feira:
Estudo do Meio:

O Professor devera comecar a aula de estudo do meio conversando com os alunos sobre a
estrutura da mesma, uma vez que a aula prevista sera extensa. O docente devera explicar aos
alunos que sem a colaboragdo do bom comportamento deles ndo conseguirdo chegar a parte
final da aula que é um jogo sobre a matéria. E pedir-lhes a sua colaboracdo numa otica de
negociacao do jogo.

Posto isto, o professor devera questionar os alunos sobre o que sdo seres vivos e seres nao
vivos, escrevendo ambas as categorias no quadro. Através das sugestdes dos alunos, o
professor devera ir escrevendo as caracteristicas de ambas as categorias, de forma
esquematica no quadro. Durante a elaboragdao do esquema o professor devera acatar as
sugestbes da turma, ainda que os tente conduzir para a vida dos seres vivos: nascem;
crescem; reproduzem-se € morrem.

De seguida, os alunos deverao passar o esquema para o caderno pautado. Este sera corrigido
individualmente pela equipa pedagdgica.

Quando as criangas terminarem de passar, o professor, desenhando um diagrama de Venn no
quadro, deve propor aos alunos que categorizem as imagens que estdo coladas no quadro, ao
lado do diagrama, escrevendo dentro deste o nome das imagens do quadro. (O professor
devera levar cerca de 10 imagens para que ndo se torne uma atividade magadora.) Quando os
alunos terminarem o docente devera pedir-lhes que escrevam no caderno porque € que a parte
central do diagrama esta vazia. Posto isto, o professor devera corrigir no quadro pedindo aos
alunos que digam as suas respostas e questionar os alunos “Porque é que a interse¢do do
conjunto se encontra vazia? Entdo como devemos fazer?” (Aqui espera-se que os alunos
respondam que se deve riscar)

Para terminar a aprendizagem dos seres vivos e dos seres ndo vivos os alunos deverao unir-se
em trios e um quarteto (caso nao falte ninguém) para que respondam a um jogo interativo. O
jogo tera 14 questdes (duas para cada pequeno grupo) e reflete as questdes abordadas nesta
aula.
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Guiao da Aula (EXCERTO)

Ao iniciar cada dia de aulas, o professor devera questionar o grupo de alunos de quem é a vez
de soletrar a data e escrever no quadro, ditado pelo aluno, tanto por extenso, como a data
numérica.

Segunda-feira:
Portugués:

O professor devera iniciar a aula de portugués, com a exploracao do texto “A festa de Natal”.
Para tal, este deve questionar os alunos sobre quais os textos funcionais que ja aprenderam,
porque se chamam funcionais e quais sdo as suas fung¢des, esquematizando esta matéria no
quadro.

Posto isto, o professor devera ler o titulo e questionar os alunos sobre o que eles pensam que
este lhes sugere relativamente ao texto. Em conversa com os alunos deverd distinguir entre a
festa de Natal associada ao proprio Natal e a festa de Natal das escolas ou outras institui¢coes.

De seguida, o professor devera questionar os alunos sobre que texto funcional & que eles
acham que pode estar associado a festa de Natal da escola. Caso a resposta seja dificil, o
professor devera falar na necessidade de organizagdo da festa e de quem vai assistir a festa
precisar de saber quem e quando vai atuar. Abordando, deste modo, o texto funcional
‘programa”, o professor devera falar das suas fungbes e acrescenta-lo ao esquema
previamente construido no quadro.

De seguida, os alunos deverdo abrir o manual e ler em siléncio o texto, sublinhando as
palavras que nao compreendam. Quando finalizarem a leitura, o professor devera explorar os
significados dessas palavras, isto é, primeiro ler (ou pedir que leiam) a palavra no seu contexto
para ver se as criangas conseguem compreender o significado, caso ndo consigam o professor
devera explicar o significado da palavra, caso consigam o professor devera pegar na
explicacdo das criangcas para que faga uma “definicdo-conclusdo”. No caso especifico deste
texto as palavras de dificil compreensao poderéo passar por: corrupio, azafama, contraprovas,
figurinos, cenarios, afinagdes, afligdes, atrapalhagdes, representacéo e paroquial.

Quando ja todas as duvidas estiverem explicadas, o professor devera fazer uma leitura-modelo
do texto e, de seguida, pedir a alunos que leiam o texto. Como o texto € muito curto ndo sera
possivel que todos os alunos o leiam. Deste modo, o texto devera ser lido por 4 criangas,
podendo ser repetido no maximo trés vezes. O docente devera escolher as criangas para lerem
premiando o bom comportamento, ao invés de chamar os que estdo desatentos, uma vez que
a possibilidade de ler deve ser vista como um prémio e ndo como uma chamada de atengao.

Ja tendo trabalhado a leitura, o professor devera explorar o texto fazendo as seguintes
perguntas (entre outras que possam surgir na altura de forma pertinente): “Que tipo de textos
sdo estes?”, “Como sabemos?”, “Quantos paragrafos tem o texto?”

Passando a exploragdo do programa o professor devera colocar algumas questdes, tais como:
“Quando e onde se vai realizar a festa?”, “Quantas atuacdes havera?”, “Se um espectador
chegar atrasado, as 16h, a que atuacdes podera assistir?”, “A que horas poderemos lanchar?”

Posto isto, o professor devera, com o grupo, responder a primeira questdo do manual,
escrevendo-a no quadro com os alunos. Depois de estes a copiarem, o docente podera
construir com os alunos o programa da sua festa que ocorrera no dia seguinte.



As restantes questdes sobre o texto serdo para trabalho de casa. Os alunos deverao copiar os
t.p.c.’s para férias no caderno dos trabalhos de casa.
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Guiao da Aula (EXCERTO)

Ao iniciar a aula, o professor devera questionar o grupo de alunos de quem € a vez de soletrar
a data e escrever no quadro tanto por extenso, como a data numérica.

Alterando, agora, a area disciplinar, o professor ira abordar a divisao silabica e a translineacao,
na area de portugués. Assim, iniciara este segmento da aula com um jogo. Este consiste em
levar algumas palavras impressas dentro de um pequeno saco e pedir a cada aluno que tire
uma palavra e dé, sem ver, ao professor. Este diz a palavra em voz alta e o aluno devera
soletra-la, dizer como se divide para efeitos de divisdo silabica e translineagédo. O professor
devera escrever no quadro. Como motivagdo para o aluno e avaliagdo dos seus
conhecimentos, esta tarefa valera pontos para colocar na “tabela de pontos de soletragado de
palavras” que estara exposta na sala.

Posto isto, o professor devera pedir aos alunos que abram o livro de exercicios de gramatica e
que leiam o pequeno excerto do poema “Arco, barco, berco, verso”’, de José Carlos de
Vasconcelos, que nos fala das silabas e das palavras. Feita a leitura em siléncio, o professor
devera ler e questionar os discentes se ha alguma “palavra dificil”, isto €, uma palavra da qual
nao saibam o significado. Analisar brevemente o poema com as criangas e, deduzindo do texto
com a turma, fazer no quadro o seguinte esquema: “letra - silaba > palavras > frases >
textos (ou poemas)”

De seguida, o professor devera explicar os exercicios e pedir as criangas que 0s resolvam.
(Nota: Caso néo haja tempo para terminarem os exercicios, terminarao no dia seguinte)

Relativamente ao jogo de concentragao, o professor deve explicar aos alunos que este
consiste em observarem o professor enquanto este faz uma sequéncia de percussao corporal
e, depois, cada um tera a oportunidade de tentar repetir. Para avaliar esta atividade, o
professor devera recorrer a uma grelha de avaliagdo simples, isto €, uma tabela de dupla
entrada em que numa entrada tera os nomes deles e na outra, quatro colunas: ndo conseguiu;
conseguiu com dificuldade; conseguiu; observagdes.
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2 — Grelha de Avaliagao do Projeto “Avés contem-me como

foi...”

Grelha de Avaliagao de Projectos Ludicos

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projecto. Procure fazer um texto claro,
reflectido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da pratica

Projecto: “Avos contem-me como foi...”

Instituicao:

Grupo de Criancas: 4 anos

Equipa Pedagdgica (a preencher a grelha avaliativa): Maria Palmares

Procure caracterizar o projecto em termos das competéncias adquiridas no que diz respeito ao

grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisicio maior ou menor de saberes e competéncias relativas a problematicas enfrentadas no
projecto.

(refira as areas curriculares abordadas no projecto explicitando a forma como foram trabalhadas —
interdisciplinaridade / criatividade)

As criangas adquiriram competéncias ao nivel do conhecimento do mundo (reconhecer diferentes formas de
representagdo da Terra; reconhecer diferencas e semelhangas entre meios diversos e em tempos diferentes; identificar
elementos do ambiente natural e social de alguns lugares; distinguir situagdes de épocas antigas ¢ modernas; situar-se
socialmente numa familia, reconhecendo a sua identidade pessoal e cultural), a nivel da formacédo pessoal e social
(reconhecer lagos de pertenca que constituem elementos de identidade cultural e social; identificar algumas
manifestacdes do patrimoénio artistico e cultural; reconhecer a diversidade de caracteristicas ¢ habitos de outras
pessoas e grupos; reconhecer que as diferengas contribuem para o enriquecimento da vida em sociedade), a nivel da
Linguagem Oral (fazer perguntas e responder, demonstrando que compreendeu a informagao transmitida oralmente;
questionar para obter informagdes do seu interesse; partilhar informagdo oralmente através de frases coerentes) e a
nivel das Tecnologias de Informacio e Comunicacdo (reconhecer as TIC como meio de obter informagdo; saber
algumas regras de utilizacdo dos recursos on-line).

Acredito que, excetuando as TIC, todos estas areas poderiam ter sido mais explorados, principalmente a nivel da
Formacio Pessoal e Social, nos dominios da Independéncia/Autonomia e da Cooperacio.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as crianc¢as implicadas no projecto gerirem espacos de autonomia
existentes no contexto em que se movem.

Néo foi promovido espago para que as criangas tivessem uma parte autonoma neste trabalho, ndo podendo, deste
modo, haver demonstra¢des de autonomia pelas criangas. Todo o processo, incluindo a gestdo do espaco, do tempo,
dos materiais, etc., foi programado pela docente, ndo havendo assim espago para a opinido das criangas, nem para que
clas se adaptassem ao processo gerindo e regulando os intervenientes de forma autébnoma.

Cooperac¢io: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e saberes.

A cooperacio esteve presente na parte da divulgagdo do projeto, uma vez que as criangas foram agrupadas segundo
regides e tiveram de apresentar juntas. No entanto, apesar de trés grupos terem mesmo “negociado” o que cada
elemento diria, aos restantes foi-lhes dito “qual a parte da cartolina” cada membro iria dizer, o que me parece uma
falsa cooperacio.

Quando as criancgas que ndo tiveram os avos presentes foram pesquisar sobre a infancia destes, ao chegarem a sala,
comunicavam sempre aos colegas aquilo que tinham aprendido, havendo assim um sentido de responsabilidade de
transmissdo dos conhecimentos adquiridos o que me parece que pode ser entendido como cooperagao.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam conseguidos
resultados considerados positivos no processo.

A meu ver, o trabalho desenvolvido contribuiu positivamente na auto-estima das criangas que se sentem orgulhosas
por terem os seus familiares na sala, pelas historias que os seus familiares tém para contar ou mesmo por aquilo que




estes levam para a sala (material de apresentacdo e¢ “miminhos” para os colegas). Parece-me que este resultado foi
mais visivel nas criangas mais introvertidas, levando-me a crer que o impacto de essas criangas serem o centro das
atenc¢des com 0 seu “porto seguro” por perto foi maior do que nas restantes.

Implica¢do: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou menor que as criangas terdo em relagido ao
projecto em que trabalharam.

Nao senti que fosse desenvolvida implicagdo por parte das criangas. Nao trouxeram pesquisas e/ou objetos
relacionados de casa, nem relatos que poderiam ter trazido de conversas com os avos. Além disso, os avds
participaram no projeto por pedidos da equipa pedagdgica, e ndo das criangas.

Negociacio: Capacidade maior ou menor de lidar com situacées conflituais surgidas no decurso do projecto.

Sendo um projeto pouco participativo, ndo surgiram situagdes conflituais com as quais houvesse a necessidade de
lidar ndo havendo assim, mais uma vez, o desenvolvimento desta capacidade nas criangas.

Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidade no que diz respeito ao trabalho
desenvolvido pela equipa pedagoégica

Adequacio: Capacidade maior ou menor de resposta do projecto as necessidades identificadas no grupo com
que se trabalha.

Uma vez que o projeto ndo partiu da observagdo do grupo, este ndo vai ao encontro dos seus interesses. No entanto,
apesar de ndo abranger o foco das suas necessidades, o projeto conseguiu responder a algumas necessidades das
criangas principalmente no que toca ao desenvolvimento da formac@o pessoal e social através da interagao escola-
familia.

Infelizmente, este projeto também falha no ambito da participacdo ativa das criangas, ndo pressupondo a participagao
ativa destas devido a sua natureza expositiva.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o projecto podera ter
contribuido ao longo do seu processo.

Creio que a nivel de efeitos previstos o mais conseguido foi o incremento da relagdo escola-familia e de um
consequente aumento da auto-estima das criangas relativo a presenga dos familiares no contexto de sala.
Relativamente a efeitos imprevistos foram poucos os de notar, até porque ndo havendo uma planificagdo do projeto ¢
dificil compreender quais eram os efeitos que a educadora e/ou o grupo pretendiam com aquele projeto, isto é, quais
as metas que a educadora foi prevendo e quais os conhecimentos que as criangas queriam adquirir.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projecto em recorrer a diferentes metodologias que se
estejam a revelar mais adequadas as caracteristicas do contexto e problemas que o projecto procura enfrentar.

Uma vez que ndo houve espacos de autonomia para as criangas e que estas ndo se implicaram no trabalho ndo
apresentando materiais dos quais ndo estavamos a espera, também nao houve grande necessidade de que este fosse
flexivel nas suas estratégias.

Ainda assim, houve uma adaptac@o, a qual eu acredito que a educadora ja a esperasse ndo havendo, no entanto,
nenhuma planifica¢do que indique isso, ou qualquer outra hipotese. Essa adaptacao foi relativa as criangas que nao
tiveram os avos presentes e que também deveriam participar no processo, as quais em vez de trazerem os avos para
falarem da sua infancia, realizaram pesquisas informaticas sobre as zonas onde os avos passaram a sua infancia tendo
assim até uma participagdo mais ativa no processo.

Negociacido: Capacidade maior ou menor que é encontrada no projecto de identificar e compatibilizar
diferentes interesses e valores presentes no grupo de criancas.

Em momentos ja de trabalho, no decorrer do projeto, os interesses das criangas vao variando pois com a descoberta
de novos conhecimentos, novos interesses surgem, havendo, assim, a necessidade de se rever as prioridades do
projeto. Neste caso, em concreto, a certa altura as criangas comecaram a demonstrar mais interesse pelos brinquedos
e brincadeiras daquele tempo. Infelizmente, esse interesse ndo alterou em nada o percurso ja pré-definido pela equipa
educativa.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projecto revela de proporcionar espacos de intervencio pelos
quais os diferentes actores nele implicados se sintam responsdveis em praticas desenvolvidas
cooperativamente.

Desde o inicio da minha observacao deste projeto, os poucos momentos de partilha entre as criangas, de forma
cooperativa, foram aqueles que aconteceram quando as criangas que ndo tiveram os avos presentes foram pesquisar




sobre a infancia destes e, ao chegarem a sala, comunicavam aos colegas aquilo que tinham aprendido, havendo assim
um sentido de responsabilidade de partilha dos conhecimentos.

O grande meio de aprendizagem neste projeto foi a partilha de vivéncias dos avos, pelos proprios avos, que acabaram
por estar envolvidos no projeto, como um meio de transmissao de conhecimentos.

Pertinéncia: Grau de relevincia que as propostas do projecto assumem para a qualidade de vida das criancas
abrangidas.

Tal como ja referi ao longo desta avaliacdo, o incremento da auto-estima das criangas relativa ao espaco dado as suas
familias na sala foi o ponto forte deste projeto. No entanto, ndo me parece que este tenha contribuido para uma
relagdo mais proxima entre as criangas e seus avos, uma vez que, do que me apercebi através da observagio, os avos
que foram a sala falar da sua infancia foram aqueles que ja t€ém uma relagdo préxima com os netos ¢ que até os que
até vao buscar no final das aulas.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projecto da a ocorréncia de actividades de auto e hetero-
avaliacdo do processo em curso.

Os momentos de avaliagdo que observei durante o meu percurso neste projeto foram relativos a atividades. Isto ¢,
sempre que ia 14 uns avds, ou pais em substituicdo dos avos, em seguida questionava-se as criangas sobre o que
tinham dito esses avos/pais, ou seja o que eles tinham aprendido com aquela visita. No entanto, esta conversa era
feita, se possivel, no mesmo dia, ou logo na manha seguinte (para que as criangas ndo se esquecessem das coisas).
Claro esta que uma conversa logo a seguir a atividade é importante para que as criangas, ao falarem memorizem
algumas coisas, mas a avaliagdo de impacto (feita mais tarde, por exemplo, uma semana depois) também ¢
importante, mas esta nunca foi realizada.

Também ndo foi realizada nenhuma avaliagdo do projeto (para além desta), nem mesmo apds a divulgacdo do

mesmo, por parte da equipa pedagdgica.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projecto atribui aos contributos criticos da crianca ou
grupo de criangas que intervém no projecto (difusio e uso das informacdes)

Tal como ja referi na “Negociag@0” ndo foram os interesses das criangas que mudaram o que ja estava pré-definido
para o projeto, e, como também ja suprarreferi, as criangas ndo se implicaram muito no projeto. Deste modo, nao
houve o desenvolvimento deste papel no préprio projeto.

Grelha elaborada por:
Irene Cortesdo Costa
Paula Pequito




3 — Grelha de Avaliacao do Projeto “Dinamizagao da Biblioteca”

Grelha de Avaliagao de Projectos Ludicos

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projecto. Procure fazer um texto

claro, reflectido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da pratica.

Projecto: Dinamizagao da Biblioteca

Instituicao:

Grupo de Criangas: 4 anos

Equipa Pedagdgica (a preencher a grelha): Maria Palmares

Procure caracterizar o projecto em termos das competéncias adquiridas no que diz

respeito ao grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisicio maior ou menor de saberes e competéncias relativas a problematicas enfrentadas no
projecto.

(refira as areas curriculares abordadas no projecto explicitando a forma como foram trabalhadas —
interdisciplinaridade / criatividade)

As criangas adquiriram competéncias ao nivel da Formacéo Pessoal e Social (organizar e arrumar materiais; utilizar
espagos ¢ deixa-los em condigdes de serem utilizados por outros; colaborar em atividades/tarefas com o grupo; saber
esperar a sua vez para falar; ouvir o outro; partilhar os materiais com o outro; realizar tarefas em grupo; tomar
decisdes; participar democraticamente na vida do grupo; definir, aceitar e cumprir

regras/responsabilidades; ser responsavel pelas suas decisdes; cumprir tarefas combinadas; ser cooperante; ser
participativo); da Expressdo Dramatica (participar em situagdes de jogo simbodlico/dramatico; interagir com outras
criangas em atividades de jogo simbolico); da Expressao Plastica (utilizar técnicas de recorte, pintura e colagem); da
Linguagem Oral (ser capaz de participar/manter um dialogo; debater regras e responsabilidades de grupo; planear o
que se pretende fazer e contar o que se realizou; partilhar oralmente vivéncias; adquirir novo vocabulario e utiliza-lo;
construir frases corretas e complexas; descobrir o sentido estético da lingua; descodificar simbolos); da Linguagem
Escrita (distinguir a escrita do desenho; fazer comparagdes entre letras/palavras; compreender que o que se diz se
pode escrever, com um codigo com regras proprias; compreender a necessidade e as fungdes da escrita; utilizar e
explorar diferentes tipos de suportes escritos; interpretar imagens ou gravuras de um livro); da Matematica
(classificar objetos, segundo correspondéncia termo-a-termo; seriar objetos segundo a sua altura; realizar contagens
simples); do Conhecimento do Mundo (ter atitude critica; conhecer alguns aspetos do ambiente natural e social,
conhecer alguns aspetos relativos a biologia) e das TIC (reconhecer a funcionalidades das TIC; utilizar um
computador para pesquisa da informagao na internet).

O pouco tempo disponivel para a realizagdo deste projeto fez com que ndo fosse possivel desenvolver todas as areas
de conteudo. Creio que havendo mais tempo disponivel para dinamizar este projeto, o mesmo seria capaz de abranger
todas as areas do conhecimento, de uma forma mais profunda e com a implicagdo das criangas.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projecto gerirem espagos de autonomia
existentes no contexto em que se movem.

Uma vez que este projeto nasceu da dinamizacdo de uma atividade dinamizada por parte da equipa pedagogica, a
autonomia de gestdo por parte das criangas, ndo foi tdo grande quanto seria esperavel. No entanto, nunca nenhuma
decisdo foi tomada sem a opinido e consenso deles e todas as suas opinides foram tidas em conta, dentro dos
possiveis. O tempo geriu-se a ele proprio, uma vez que sempre que havia disponibilidade ndo s das criangas, mas
também de materiais, dava-se continuidade as tarefas predestinadas no projeto, de forma a tentar que todas fossem
concluidas antes do final do ano.

Cooperagio: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e saberes.

A cooperacio esteve presente no projeto quando as atividades eram realizadas em pequeno grupo e nao pelo grupo
todo. Nestes casos, sentiu-se sempre a cooperagao e mesmo a responsabilidade que as criangas tinham em explicar o
que tinha sido feito e porque ¢ que tinha sido feito. Por exemplo quando se decidiram as novas regras para a
biblioteca em pequeno grupo e as criangas que participaram ativamente tiveram que explicar posteriormente aos
colegas quais as regras que tinham sido mudadas e porqué.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam conseguidos
resultados considerados positivos no processo.




O projeto demonstrou-se eficaz devido ao desenvolvimento do gosto pela participagdo e ao desenvolvimento da
implicagdo das criangas que, creio, nunca antes tinham sentido tal. Também foi eficaz no sentido de promover a
relagdo com os familiares, a responsabilidade das criangas e mesmo a auto-estima de partilharem o que os pais
ajudaram a fazer.

Implicagdo: Sentimento de pertenga e responsabilidade maior ou menor que as criangas terdo em relagdo ao projecto
em que trabalharam.

A implicacdo foi sentida, uma vez que todas as criangas trouxeram os retalhos para a manta e que a grande maioria
trouxe a historia sempre feita e com fotografias. Houve ainda algumas criangas que trouxeram livros para a biblioteca
uma vez que aumentar os livros na biblioteca era uma das medidas que as criangas apontaram para dinamizar a
biblioteca, ndo tendo, no entanto, ficado a cargo deles essa medida.

Negociacio: Capacidade maior ou menor de lidar com situagdes conflituais surgidas no decurso do projecto

Apesar de nio terem surgido muitas situagdes conflituais durante a dinamizagdo do projeto, as que surgiram foram
resolvidas pelas criangas, notando-se um desenvolvimento da atitude critica, do respeito pelas ideias do outro e de
uma capacidade de negociarem solugdes. Como aconteceu, por exemplo, quando, ao se elaborar as novas regras da
area da biblioteca, as criangas discordaram no numero de meninos que poderia estar naquela area a0 mesmo tempo e
tiveram que discutir os seus argumentos para concluirem o numero de criangas que seria permitido naquela area.

Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidade no que diz respeito ao trabalho
desenvolvido pela equipa pedagégica

Adequacio: Capacidade maior ou menor de resposta do projecto as necessidades identificadas no grupo com que se
trabalha.

O projeto partiu das criangas. Foi-lhes proposto apds ter sido observada a necessidade de dinamizar a area da
biblioteca e de serem realizadas algumas entrevistas informais a algumas criancas. Este s6 arrancou uma vez que as
criangas consideraram importante dinamizar a biblioteca e quiseram participar no mesmo. A planificagdo desta
dinamizagdo — que acabou por se tornar num projeto — foi realizada com as criangas desde as solugdes propostas, até
as imagens que elas selecionaram para ilustrar estas.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o projecto podera ter
contribuido ao longo do seu processo.

Houve efeitos positivos ndo s6 ao nivel do conhecimento, mas também ao nivel do aumento da auto-estima das
criangas, do aumento da responsabilidade e partilha das mesmas, da atitude critica, entre outros.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projecto em recorrer a diferentes metodologias que se
estejam a revelar mais adequadas as caracteristicas do contexto e problemas que o projecto procura enfrentar.

O projeto foi flexivel no momento em que se utilizou vérias metodologias para atingir o mesmo fim — melhorar a
qualidade da biblioteca e a vontade de as criangas estarem neste espaco. Mostrou-se flexivel ao ter adaptado algumas
das solucdes pensadas inicialmente como por exemplo para a solugdo de “por coisas fofinhas na biblioteca”, que se
previa inicialmente forrar as costas do mével que fecha esta area, colocar almofadas e um tapete, e apenas foi
possivel inserir as almofadas e como alternativa as outras “coisas fofinhas” colocou-se a “manta que conta historias”
na biblioteca. Também para a solugcdo “mais livros” ndo foi possivel requisitar os da instituicdo como se tinha
pensado inicialmente, tendo-se utilizado outras estratégias para se ter mais livros na biblioteca, tais como deixar os
livros que eram utilizados na hora do conto na biblioteca durante esse dia, livros que as criangas trouxeram
espontaneamente de casa e alguns livros oferecidos pela estagiaria.

A utiliza¢do da “manta que conta historias”, que constituiu o grande dispositivo pedagdgico deste projeto e que teve a
ambicado de articular este com a familia, reflete flexibilidade por parte da equipa em utilizar dispositivos pedagdgicos
diversos.

Negociacdo: Capacidade maior ou menor que ¢ encontrada no projecto de identificar e compatibilizar diferentes
interesses e valores presentes no grupo de criangas.

Houve, de facto, negociagdo neste projeto inicialmente quando se discutiu diversas solu¢des para a dinamizagao da
biblioteca. Esta negociagdo foi evidente aquando a equipa pedagodgica escutou as solugdes das criangas, apontou
outras, ¢ todas foram pensadas, selecionando-se apenas as que se considerou terem potencial para serem realizadas.
Tirando este momento, neste projeto nao se sentiu grande necessidade de intervir diretamente a este nivel, pois apesar
de haver a participagdo ativa das criangas, ndo estdvamos a tentar pesquisar nenhum conhecimento, mas sim a tentar
dinamizar uma area, o que fez com que os interesses das criangas e o seu foco fosse sempre o mesmo.

De qualquer modo tentou-se sempre dar vida aos interesses das criangas, por exemplo, nos temas dos livros que
ilustravam a soluc¢do para a dinamizagao da biblioteca “contar historias uma vez por semana”.




Partilha: Capacidade maior ou menor que um projecto revela de proporcionar espagos de intervencao pelos quais os
diferentes actores nele implicados se sintam responsaveis em praticas desenvolvidas cooperativamente.

Sempre que as atividades relacionadas com o projeto eram elaboradas em pequenos grupos, as criangas a estes
pertencentes comunicavam aos restantes aquilo que tinha sido realizado, de que forma tinha sido feito e porqué,
mostrando assim uma grande responsabilidade de cooperagdo e partilha daquilo que foi elaborado. Também houve
espacos de intervencdo com as familias, uma vez que a “manta que conta histérias” e o caderno que a acompanhava
ia para casa de cada crianga para que esta registasse a sua histéria no caderno e partilhasse com a sua familia as
historias vividas pelos amigos. Houve ainda a ideia de pais ou até mesmo avos fazerem a hora do conto na escola
(solugao apontada pelas criangas para esta dinamizag@o) mas ndo houve tempo.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projecto assumem para a qualidade de vida das criangas
abrangidas.

Parece-me que o projeto foi pertinente porque foi, ndo s6 ao encontro dos interesses das criangas, mas também das
suas necessidades e lacunas, tais como a falta de um espago interessante ¢ com qualidade na area da biblioteca ¢ a
necessidade de desenvolver capacidades ao nivel da linguagem e da escrita nas criangas. Além disto, as criangas
mostraram-se interessadas e desenvolveram inimeras capacidades, as quais se encontram suprarreferidas.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projecto da a ocorréncia de actividades de auto e hetero-avaliagdo
do processo em curso.

Nao houve muitos momentos de avaliagdo principalmente devido ao tempo escasso para a realizagdo de todo o
processo do projeto. Ainda assim, fizeram-se trés avaliacdes que foram realizadas em grande grupo onde se
questionava as criangas sobre o que faltava fazer, porque ¢ que ainda nao tinha sido feito e como deveriamos fazer
para conseguir realizar o que estava em falta.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projecto atribui aos contributos criticos da crianga ou grupo
de criangas que intervém no projecto (difusdo e uso das informacdes)

Como ja referi, todas as opinides das criancas foram tidas em conta para a realizacdo do projeto, tendo sido as
mesmas que, discutidas com o grupo, levaram o projeto a diante.

A “Manta que conta histdrias” foi uma forma de se divulgar a familia o projeto que estava a ser vivido na sala e, mais
do que isso, de fazer com que a familia se tornasse parte integrante do mesmo.

Grelha elaborada por:
Irene Cortesdao Costa
Paula Pequito




4 — Avaliagcao Semanal, Semana 25/11/2013

Nesta semana de intervengao senti uma evolugao positiva na minha prestagao
como docente. Creio que esta melhoria se deva principalmente a atitude critica e
reflexiva que tenho perante as praticas que exerco.

“Esta pratica reflexiva possibilita a reestruturagdo do conhecimento dos
professores e permite-lhes, no dizer de Pérez Gomez (1993), a par da aquisicdo de
competéncias técnicas, desenvolver uma sabedoria pratica que os dota da capacidade
de ajustar a sua acgéo as singularidades dos diferentes contextos.” (Moreira; 2010:34)

Assim, a reflexdo surge para mim como “..um exercicio potencialmente
promotor do desenvolvimento da interpretagdo/intelec¢ao dos contextos e potenciador
de uma actuagdo mais fundamentada e consentdnea com as caracteristicas
particulares das situagbes praticas, dispondo-se, nessa medida, ao servigo do
desenvolvimento profissional dos professores.” (Moreira; 2010:34)

Deste modo, apds ter refletido sobre as ultimas semanas de pratica
pedagdgica, dei inicio a esta semana. Comecei pelo portugués, como esta estipulado
no horario e fiz a exploracao de um texto. Registei as sugestdes dos alunos no quadro,
tal como tenho o habito de fazer, uma vez que acredito que quando eles visualizam as
suas proprias ideias expostas e esquematizadas, mais facilmente interiorizam a ideia
principal e a relagao entre as diferentes ideias. Senti que o meu a vontade perante a
turma e a minha seguranga diante das criangas sofreu uma evolugao positiva pelo que
este esquema saiu mais fluido e mais apropriado das ideias das criancas. Acho que
consegui gerir melhor o tempo dedicado as palavras dificeis e as restantes tarefas.
Relativamente a leitura, continuo a achar muito dificil de avaliar durante a dinamizacéao
da mesma, no entanto, pareceu-me que ha alguns alunos que tém vindo a melhorar a
sua prestacdo e outros que comecam a treinar a leitura dos textos do manual, em
casa, como contorno das suas dificuldades. Pessoalmente acho que esta pratica,
apesar de retirar o fator surpresa do texto e de nao permitir que estas criancas
especulem sobre o tema — seja através do titulo ou de uma ilustragdo — demonstra
preocupacao e interesse por parte dos alunos, assim como uma participacao dos pais
no processo de aprendizagem.

As criangas tém também demonstrado uma evolugcdo nas respostas as
questdes de interpretacéo do texto. Creio que este facto advém do treino das mesmas
e da autonomia progressiva que tem vindo a ser dada aos alunos para que realizem

estas questdes sozinhos.
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A par da ordenacao de palavras por ordem alfabética pedida pelos exercicios

do manual, dei a introducéo ao dicionario. Esta ndao constituiu nenhum problema para
as criangas, as quais tiveram oportunidade de pesquisar algumas palavras, tornando
assim a aprendizagem ativa e significativa. E, a meu ver, importante que sejam as
proprias criangas a pesquisar no dicionario, ndo sé pela questdo de tornar uma
aprendizagem ativa e, deste modo, mais soélida, mas também pelo facto de serem as
préprias criancas a descobrir a utilidade do dicionario e que, de facto, este tem
imensas palavras que podem conhecer através dele. Por este motivo, deixei o
dicionario na sala para que as criangas o explorem. (Nos dias seguintes a esta
atividade, foi frequente encontrar criancas a pesquisar no dicionario com os colegas

durante os intervalos, o que me leva a crer que consegui despertar a curiosidade pelo

dicionario ao grupo.)




Nas aulas de matematica desta semana, senti-me mais confiante a dar as sequéncias
do programa de matematica em vigor — CSPM. Nao me senti tdo presa a estrutura
proposta pelo programa e, creio que pelo facto de ter dado duas “sequéncias de
licoes” em cada aula, pude aproveitar o tempo todo disponivel sem ficar demasiado
tempo em atividades que as criangas ja compreendiam a partida. Apesar de
compreender a forma de calculo das minicalculadoras, sinto que esta ndo esta ainda
interiorizada a 100%. No entanto, parece-me que com a pratica e mesmo algum treino

de calculos recorrendo a esta ferramenta irei interiorizar esta forma de calcular.

Na terga-feira, as criangas realizaram uma ficha de revisdes para o teste com

exercicios semelhantes aos do teste. Este correu bem, ndo tendo havido muitos erros.
No entanto, verifica-se que ha, de facto, algumas criangas que necessitam de algum
incentivo para fazerem as atividades sem dispersarem a atencgao.

Na terca-feira consegui fazer o jogo dos parentescos, o qual ja estava
preparado ha trés planificacbes mas que tinha vindo a ser substituido por outras
atividades que nos pareceram mais pertinentes ou para concluir outras que estavam
pendentes. Organizei as criangas em equipas e pedi-lhes que escolhessem um porta-
voz, explicando-lhes que tinham todos que dar a sua opiniao e discuti-la antes de o
porta-voz dar a resposta final. Ao inicio alguns ainda punham o dedo no ar para dar a
sua resposta individual e alguns porta-vozes ainda diziam a resposta sem falar com o
grupo. Mas, com algumas chamadas de atenc&o, acabaram por ter um bom
funcionamento em grupo. Quase todos os grupos acertaram nas questdes que lhes
calharam. No entanto, houve alguns alunos que se sobressairam na capacidade de
visualizarem os parentescos.

As criangas gostaram de trabalhar em grupos, do proprio jogo e do desafio que
este pressupde. O que se pdde verificar pelo facto de os alunos o terem realizado nos
intervalos dos dias seguintes, uma vez que o jogo ficou na sala ao acesso das

criangas.



Na quarta-feira, realizei a atividade sobre os seres vivos e 0s seres nao vivos.
Comecei por questiona-los sobre o que eles achavam que eram 0s seres vivos e 0s
seres nao vivos e escrevi, de forma esquematica, tudo o que eles diziam. Enquanto
conversavamos sobre a vida dos seres vivos tentei movimentar-me pela sala, indo até
ao pé das plantas para cativar a atengao das criancas. Quando demos o esquema por

concluido, as criangas passaram-no para o caderno.
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Posto isto, passei para a atividade de categorizagdo de elementos. Esta
consistia em que os alunos categorizassem diversas imagens através de um Diagrama
de Venn, individualmente, no caderno e respondessem a questao “Porque é que a
intersecao dos conjuntos esta vazia?”. Antes de as criangas comecgarem a realizar o
exercicio, exemplifiquei como deveriam fazer, perguntando-lhes onde colocaria a
primeira imagem e escrevendo a mesma no conjunto correspondente. Creio que o

exemplo € uma boa estratégia para prevenir erros.

|

Para consolidar a matéria, utilizei um jogo interativo, onde as criangas
responderam aos pares — promovendo, mais uma vez, o trabalho cooperativo — que

contemplava as mesmas imagens do exercicio anterior. Os alunos acertaram em



todas as questbes o que me deixou bastante satisfeita. De facto, quando o
conhecimento é construido através dos conhecimentos e ideias das criangas, este
torna-se efetivamente um conhecimento — aprendizagens integradas e significativas.
Posto isto, corrigi o exercicio realizado no caderno, pedindo aos alunos que me
dissessem o lado da imagem e, como eles as escreveram no caderno, que mas

soletrassem para que eu as escrevesse.

Assim, esta aula estava planificada de forma interdisciplinar, utilizando, para
além do Estudo do Meio (seres vivos e seres néo vivos), a Matematica (Diagrama de
Venn), as Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (compreender a utilidade das

TIC) e a Lingua Portuguesa (escrever e soletrar).



5 — Avaliacao Semanal, Semana 9/12/2013

Tal como refere o ditado popular, “A pratica faz o mestre”. Assim, para se
chegar a perfeicdo € necessario muita pratica, pois s6 através desta se formam
mestres. Corroborando esta afirmacdo, creio que a pratica que tenho vindo a
desenvolver tem sido fundamental para a minha evolugéo, a qual tenho sentido em
todas as atividades.

Na segunda-feira ao inicio da manha, as criangas fizeram o teste de
matematica. Nao sei se pela concentragdo que lhes foi exigida durante a tarefa
suprarreferida, ou se por se sentirem quase de férias, mas, na aula seguinte, as
criangas estavam bastante agitadas e desconcentradas. Tentei, o melhor que pude,
captar a atencao deles, pelo que, optei por fazer as perguntas de interpretagdo do
texto (orais e escritas) logo apds a conversa sobre as palavras dificeis, deixando a
leitura em voz alta para o fim.

Como ja tenho vindo a referir, parece-me importante que um professor tenha a
capacidade de alterar a estrutura da aula a qualquer momento, caso que ache
adequado. Por muito que ache que no inicio deste estagio esta capacidade nao
estivesse ainda totalmente desenvolvida, talvez por inseguranca e medo de que a
turma ndo me respeitasse, acredito que a “pratica faz o mestre” e que, de facto, esta
foi uma capacidade que fui desenvolvendo ao longo deste estagio.

A tarde, cabia-me apresentar as criancas a técnica que iriam usar para fazer a
prenda de Natal para os pais — pintura com as méaos. Estudei e treinei em casa
diferentes formas de se fazer flores com as maos para lhes mostrar, mas, de facto,
nao tenho jeito para a pintura e, mal comecei a tentar exemplificar algumas técnicas,
as criangcas aperceberam-se da minha falta de aptidao tendo comentarios “O que é
iss0?”; “Isso € mesmo uma flor? Parece uma bolacha”. Aproveitei os comentarios
deles para lhes explicar que nem todos temos jeito para as mesmas coisas e que, por
isso, ha vantagens em trabalhar em grupo, uma vez que cada um pode contribuir com
aquilo que faz melhor: ler, escrever, desenhar, pintar, cantar, etc.. Pareceu-me que
esta conversa foi util e que veio a propésito, uma vez que temos vindo a tentar que
eles trabalhem em grupos de forma cooperativa.

Posto isto, apresentei um video em que um individuo apresentava algumas
formas de se utilizar diferentes partes da mao para pintar. As criangas gostaram
imenso do video, tendo, até, pedido para verem novamente, pelo que me pareceu uma
boa estratégia. Provavelmente para a proxima opto por levar s6 mesmo o video.

Ja na terca-feira, o conteudo para trabalhar eram as medidas de capacidade.

Antes de dar inicio ao mesmo e, devido ao comportamento do dia anterior e a



extensao das atividades programadas para a compreensao deste tema, conversei com
os alunos sobre o facto de serem muitas atividades alertando-as de que a ultima seria
um desafio e que s6 o fariamos se sobrasse tempo, pelo que seria necessario que as
criangcas participassem na aula e que nao dispersassem. Creio que esta conversa
surtiu um bom efeito, havendo bastante participagéo por parte das criangas.

Juntos e apdés uma conversa que nada teve de expositiva, mas antes de
partiiha de ideias, construimos um esquema das medidas que ja tinham sido
trabalhadas e das novas medidas. Foi mesmo muito bom sentir que as criancas
estavam envolvidas na tarefa e que o que foi escrito partiu delas. Copiaram o
esquema para o caderno e, de seguida, realizaram a experiéncia “Quantas garrafas
sdo precisas para encher o garrafao?”. Correu bem, as criangas estavam
interessadas, trabalharam em grupo — uns seguravam nas garrafas e no garrafao e
depois trocavam. A cada garrafa diferente que utilizavam tinham que registar a
solucdo nas folhas que foram distribuidas para este efeito. As folhas ficaram um
bocado molhadas, pelo que, da proxima vez, devera ser necessario pensar noutra
forma de registo, ainda que estas ndo tenham ficado inutilizadas. Como motivagao

para que as criangas fizessem um registo cuidado, disse-lhes que seriam as criangas

com os melhores registos que iriam fazer a cartolina que ficaria exposta.




De seguida, propus-lhes o desafio “Qual € que acham que leva mais agua?”
mostrando-lhes um copo alto e uma chavena larga. Nao houve muitas criangcas a
acertar mas, apds registarem as suas expectativas, puderam testar com o copo
medidor o que foi bom para que compreendessem. Teria sido melhor se a chavena
fosse transparente mas n&o é facil arranjar um copo alto e estreito que tenha
exatamente a mesma capacidade que um baixo e largo e, sabendo que as criangas
iriam exigir precisao optei por levar esta chavena em que tinham, de facto, a mesma
medida, embora nao fosse a solugao perfeita.

Apods o intervalo, falei com eles sobre as regras de escrever uma carta pois,
embora nao estivesse planificado, pareceu-me importante, uma vez que eles iriam
escrever a deles. Esta atividade foi, também ela, realizada em grupo, aproveitando os
conhecimentos que algumas criangas ja tinham sobre o tema. (Aprendizagens

Integradas)
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A tarde fizemos um breve jogo de soletrar palavras pelo qual as criangas se
interessam. Este veio confirmar que ha, de facto, algumas palavras nas quais os
alunos tém mais dificuldades do que noutras, pelo que essas palavras serdo
escolhidas para integrar o jogo “Completa a palavra” a realizar para a proxima
semana.

Na quarta-feira, apds a aula de musica as criancas fizeram as suas pinturas, de
forma organizada. Mostraram-se felizes pelo tipo de atividade e revelaram
preocupacao em que o trabalho ficasse bom. Isto fez-me pensar se nao seria bom, de
vez em quando — nao fazendo disto rotina — fazer alguns trabalhos para os pais, de
forma a ir-se mostrando aos pais o que se faz na sala e tirando partido deste esforgo
extra que os alunos fazem quando € para os pais (sugestdes de trabalhos para irem

para casa: problema da semana, experiéncias, desenhos e pinturas, composicoes).



As criangas elaboraram esta tarefa mais rapido do que se esperava, pelo que
aproveitei o tempo para realizar algo que considerava estar em falta: a sistematizagao
das aprendizagens dos seres vivos e seres no vivos, de forma a que ficasse exposta.

Comecei por perguntar se se lembravam qual eram as caracteristicas dos
seres Vivos e seres nao vivos, escrevendo o que me disseram no quadro. Utilizando as
mesmas imagens e explicando-lhes que era para ver se se lembravam voltei a fazer
um diagrama de Venn para dividirmos entre seres vivos e seres nao Vivos.
Rapidamente realizamos a tarefa, tendo ficado claro que foi um conhecimento que
ficou adquirido pela maioria. Para os poucos que ainda nao tinham interiorizado esta

matéria, penso que sera uma mais-valia ficarem com o esquema na sala.
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Nesta semana, pude ainda notar que as criangas gostaram mesmo do “Jogo
dos Parentescos” e que o tém jogado nos intervalos, uma vez que esta disponivel para

eles, mostrando interesse em saber.






Anexo 6 — Registos Fotograficos

1 — Registo Fotografico dos Livros das Criangas
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2 — Registo Fotografico da Caracterizagao do Grupo Elaborada

pelas Criangas




3 — Registo Fotografico das Criangas a Jogarem “Jogo dos

Parentescos”
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4 — Registo Fotografico das Tabelas de Pontos
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Anexo 7 — Outros

1 — Mapa das Localizagcdes das Residéncias das Criancas e da
Escola
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