ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais

Avaliagdo: Desafios e Riscos

ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro
Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliacao: Desafios e Riscos

Organizado por:
Catarina Tomas e Carolina Gongalves

® % BOL

T\ )
Jt % DEEDUCACAD |
= DELISBOA

ma M Yinshio Pobénco te Lebza




ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

Publicado em margo de 2014 por CIED - Centro de Interdisciplinar de Estudos Educacionais

Esta publicacdo contém as comunica¢des apresentadas no VI Encontro do CIED — | Encontro
Internacional em Estudos Educacionais. Avaliacdo: Desafios e Riscos, nos dias 15 e 16 de
novembro de 2013, na Escola Superior de Educacdo de Lisboa, Instituto Politécnico de Lisboa,
organizado pelo CIED, com o apoio da Escola Superior de Educagao de Lisboa.

http://www.eselx.ipl.pt/cied/eventos VI pt/index vi encontro pt.html

ISBN: 989-98421

Design: Susana Torres



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

—_|

indice

AVALIAGCAO DE POLITICAS DE EDUCAGAO E DE INTERVENGCAO SOCIOCULTURAL

Evaluaciones nacionales e internacionales como politica de mejora de la educacion en Espafia en el
contexto Europeo _Héctor Monarca & Javier Valle

Las evaluaciones externas en la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa de Espafia _
Héctor Monarca

Politicas para el aseguramiento de la calidad en la ensefianza obligatoria de Espaifa _ Héctor
Monarca, Soledad Rappoport & Cristina Soto

Animagdo e Animadores Socioculturais: incertezas e controvérsias de umaocupagdo professional _
Antdnio Batista

Avaliagdo da intervengdo socioeducativa sobre a violéncia na escola _ Joana Campos, Jodo Sebastido,
Sara Merlini & Mafalda Chambino

A avaliagdo das politicas publicas no ensino de musica: entre a estandardizagao e as singularidades _

Anténio Angelo Vasconcelos

AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS

Desenvolvimento do conceito de angulo: Um estudo no 5.2ano de escolaridade _ Marisa Bernardo &
Margarida Rodrigues

O album infantil: alguns critérios de sele¢dao _ Encarnacgao Silva & Helena Barroso

Avaliagdo de atividades de desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua _Patricia Ferreira
Santos

Teatro no curriculo: avaliar o qué e para qué? _ Miguel Falcao

Préticas de literacia e avaliagdo da competéncia da escrita _ Maria da Conceigdo Pires & José Anténio
Branddo Carvalho

Relatério de Estagio: que desafio(s) para a avaliagdo das aprendizagens? Uma analise a partir de um
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar numa Escola Superior de Educagdo _ Ana Sim&es

O Portefélio e a aprendizagem no 12 Ciclo do Ensino Basico _ Inés Pimente & Jorge Pinto
Problematizar a Metodologia de Projeto, articulando e avaliando aprendizagens _ Irene Cortesdo
Costa, lvone Neves & Paula Pequito

Transversalidade e continuidade em educagdo: Um olhar critico sobre as especificidades do
educador de infancia e do professor do 12 ciclo do enino basico _ Diana Cunha, Ivone Neves & Ana
Pinheiro

Como avaliar as aprendizagens das praticas musicais em Educagao Musical _ Mario Relvas

Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) e as implicagBes e
desafios nas praticas de gestores e docentes de escolas publicas (2007-2012) _ Mall de Souza

Fernandes & Rita de Cassia Gallego

16

29

39

61

79

96

116
132

148
165

185

208

223

241

256

271



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

—_|

Desafios da Avaliagdo no Ensino Superior: um exame dos discursos presentes em periddicos
educacionais brasileiros (2000-2010) _ Dislane Zerbinatti Moraes, Rita de Cassia Gallego & Vivian
Batista da Silva

Prética de ensino supervisionada no 1.2 e no 2.2 ciclo do ensino basico:o interesse dos alunos pela
area de estudo do meio _ Carina Ferreira & Anténio Almeida

A coavaliagdo entre pares e regulagdo das aprendizagens _ Helga Machado; Jorge Pinto
ConsideragGes acerca da avaliagdo na educagdo: da retdrica a pratica _ Leila Pessda da Costa
Consideragdes sobre o erro na avaliagdo escolar_ Leila Pess6a da Costa & Janira Siqueira Camargo
Avaliagdo e Promogdo da Consciéncia Fonoldgica em Criangas Pré-Escolares, com e sem problemas
de linguagem _ Tania Fernandes & Jodo Rosa

Compreensdo na leitura e resolugdo de problemas de matematica _ Candida Ribeiro, Fatima Cruz,
Manuela Coelho & Maria da Luz Fragoso

Dez anos de investigagdo em avaliagdo das aprendizagens (2001-2010): uma sintese de teses de

doutoramento _ Domingos Fernandes & Andreia Gaspar

AVALIACAO DE POLITICAS DE ORGANIZACOES

A institucionaliza¢do da autoavaliagdo das escolas através de mecanismos de difusdo, recegdo e
traducdo: andlise cognitiva de uma politica publica _ Elvira Tristdo

Avaliagdo de Capacidades e Competéncias: Contributospara uma educagdo matematica de qualidade
_ Ricardo Machado, Margarida César & José Manuel Matos

Avaliar para conhecer. A Avaliagdo Externa vs. Documentos Norteadores da Pratica Letiva —

(des)Articulagdo? _ Madalena Teixeira, Rosdria Correia & Susana Pereira

AVALIACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Contributos da formagdo em mediagdo de conflitos no desenvolvimento profissional de Assistentes
Operacionais, no 1.2 Ciclo do Ensino Basico _ Fernando Ferraz & Jodo Rosa

Avaliagdo do Desempenho Docente: Percepgbes de professores sobre o modelo e os seus critérios _
Alan Stoleroff & Patricia Santos

Avaliacdo de desempenho docente, feita pelos alunos: um estudo no ISCED do Sumbe _ Eduardo
Nangayafina

O (re) conhecimento da estrutura passiva por alunos do Ensino Superior_ Antdnia Estrela

Trajetérias profissionais de professores — casos de diplomados da ESELx _ Clara Rolo, Cristina
Loureiro & Carolina Gongalves

Une évaluation au service des apprenants, de leurs projets et de la société entiere _ Alain Brouté

287

301

317

332

348

362

383

399

415

431

450

467

483

498

517

528
547



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

= | —
‘__’_,

Problematizar a metodologia de projeto articulando e avaliando
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Resumo:

O presente texto pretende fazer uma avaliagao critica sobre a experiéncia da aplicagao
de um instrumento de avaliacdo de projetos, instrumento este que contempla um
conjunto de indicadores que evidenciam qualitativa e criticamente a qualidade dos
projetos realizados no contexto de Jardim de Infancia, tendo em conta a riqueza dos
processos e nao s6 dos resultados. Este instrumento e respetivos indicadores foram
construidos de forma adaptada a realidade concreta que é a do trabalho no contexto
de Jardim de Infancia.

Este instrumento foi aplicado no contexto de estagios profissionalizantes em
educacdo de infancia, pelas equipas pedagdgicas dos mesmos (educador cooperante e
estagiario finalista). Posteriormente fez-se uma andlise de conteudo das grelhas
preenchidas

Olhando globalmente para os resultados recolhidos, os critérios a que se recorreu
evidenciam que o projeto constitui uma metodologia muito importante para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, através do qual se pode atingir um nivel
de profundidade e riqueza de intervencdo diferenciada.

Palavras-chave: Avaliacdo; Competéncias; Investigacdo-Accao; Metodologia de
Projeto; Qualidade; Jardim-de-infancia
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Abstract:

This text aims to make a critical assessment on the experience of the application of an
project evaluation instrument, a set of indicators that looks qualitatively and critically
on the quality of the projects, taking into account the richness of processes and not
only the results, adapted to the kindergarten’s context.

This instrument was applied by the pedagogical teams, in kindergarten’s contexts of
vocational training in childhood education. Later, there was a content analysis of the
completed grids

Looking globally to the results, they show that the project constitutes a very important
methodology for the child’s learning process and development, through which one can
achieve a level of depth and richness of differentiated intervention.

Keywords: Evaluation, Competences, Action Research, Project Methodology, Quality,

Introdugao

O trabalho que aqui se apresenta, é fruto de varios desafios que adiante se irdo
descrever.

No decurso do trabalho docente desenvolvido no contexto da atividade docente da
Escola Superior de Educacdo (supervisdo de estagios em contexto de Jardim de
infancia) o contacto com a qualidade e diversidade de projetos ludicos vividos nas sala
das instituicdes cooperantes de estagio, foi tornando clara a necessidade construir
instrumentos de registo e avaliacdo destas experiéncias que permitissem mostrar a
riqueza dos processos e a quantidade e qualidade de competéncias e aprendizagens
gue a Metodologia de Projeto permitia alcangar. Neste sentido foi concebida uma
grelha de avaliacdo de projetos ludicos, de forma a respeitar as caracteristicas dos
projetos realizados em contexto de Jardim-de-infancia.

Foi desenvolvido um estudo (Pequito & Cortesdo, 2007, p.-11) em que se procurou
entdo perceber até que ponto era possivel utilizar uma grelha de avaliagcdo de projetos
no universo do trabalho em Jardim de Infancia. A grelha de avaliacdo que foi
construida é composta de duas partes distintas: um conjunto de critérios que
procuram fazer um balanco das competéncias adquiridas pelas criancas nos diferentes
momentos e um conjunto de critérios que procuram avaliar a qualidade do trabalho

desenvolvido pela equipa pedagdgica.
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Foram convidados a participar sete estagidrias finalistas e respetivas equipas
pedagdgicas a quem foi pedido, no final do ano letivo que utilizassem esta grelha de
avaliacdo, para fazer uma avaliacdo dos projetos ludicos que tinham desenvolvido
durante o ano letivo.

Logo nessa altura se perceberam duas coisas muito importantes: que o conjunto de
critérios que constitui a grelha de avaliagdo de projetos é perfeitamente adaptdvel ao
contexto especifico de trabalho em Jardim de Infancia (idem, p.108), mas também, que
seria necessario perceber até que ponto os critérios utilizados, poderiam ser usados
como ferramenta de auto avaliagao das equipas envolvidas nos projetos, constituindo-
se como um instrumento de melhoria da qualidade no decurso do trabalho (idem, p.

125).

Pensou-se, entdo, que seria interessante procurar utilizar esta grelha como
instrumento de avaliacdo formativa, que pudesse ir servindo de bussola orientadora
dos percursos dos diferentes projetos desenvolvidos no contexto de Jardim de Infancia

e ja ndo s6 como instrumento de avaliagao final.

Neste sentido, no inicio do ano letivo de 2009/2010, e como este seria o ultimo ano
em que a profissionalizagdo dos educadores de infancia acontecia ao nivel da
Licenciatura em Educacgao de Infancia, decidiu-se nessa altura, evidenciar a qualidade
do trabalho em contexto de Jardim de Infancia, no que diz respeito a utilizacdo da

metodologia de projeto nos estagios profissionalizantes.

Assim, apds a explicacdo dos critérios utilizados na grelha de avaliacdo, (ver grelha de
avaliacdo anexo 1) desafiaram-se todos os finalistas do Curso de Educac¢do de infancia
(76 no total) a utilizarem este instrumento de avaliacdo logo desde o inicio dos
projetos nas respetivas salas. Foi também proposto que esta avaliacdo fosse feita de
forma regular (mensal, bimensal ou trimestral) e que fosse feita ndo sé pela estagiaria
mas envolvendo toda a equipa pedagdgica, para que servisse, de facto, de espaco de
reflexdo conjunta para os adultos envolvidos nos diferentes projetos. Isto porque se
acredita que quando se estad implicado ativa e afetivamente no desenvolvimento dos
projetos se tem a capacidade de os avaliar de forma profunda, sendo importante

garantir que essa analise seja critica e metodologicamente controlada.
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No final de ano letivo, foram recolhidas 22 grelhas de avaliacdo de projetos ludicos.
Estas eram o resultado de todo um processo de avaliagdo formativa que tinha sido
realizada ao longo do ano, desde o aparecimento dos projetos nos diferentes

contextos.

A avaliacdo proposta centra-se, entdo, mais na qualidade dos processos do que nos

resultados, embora estes também possam e devam ser avaliados.

Os dados analisados mostram realmente que, em primeiro lugar, o projeto ludico é, de
facto uma metodologia extremamente rica e eficaz no que diz respeito a qualidade do
trabalho desenvolvido e a variedade de competéncias das criangas que permite
trabalhar, mas mostra também que a grelha de avaliacdo proposta pode funcionar, de

facto, como um instrumento eficaz de avaliagdo formativa de projetos.

O Trabalho de Projeto:

Parece fundamental, antes de mais nada, tornar clara a forma como aqui é entendida a
Metodologia de projeto.

Epistemologicamente, a palavra projeto, que deriva do latim, contém a nogdo de
futuro (pro, para a frente, no espaco ou no tempo) e de intervencao (jectare, atirar)
(Many e Guimaraes, 2006).

O Trabalho de Projeto é uma metodologia investigativa e segundo Lilian Katz, projeto
designa-se como sendo “um estudo em profundidade de um determinado tdpico que
uma ou mais criangas levam a cabo. Consiste na exploragdo de um tdpico ou tema”
(1997, p.3) que desperta a curiosidade das criancas e prende a sua atencao.

Com efeito, o trabalho é orientado para a resolugdo de um problema que deve ser
considerado importante e real para todos os participantes, levando a aprendizagens
novas e tendo em conta o meio envolvente.

“Esta abordagem dd énfase ao papel do professor no incentivo as criangas a
interagirem com pessoas, objectos e com o ambiente, de formas que tenham um
significado pessoal para elas.” (Katz & Chard, 1997, p.5), pois se a crianca estiver
ativamente envolvida na construcdo da sua aprendizagem, esta vai fazer muito mais
sentido e a criancga vai sentir-se muito mais motivada. O educador pode, deste modo,

sensibilizar as criancas para a procura de informacdo e para a dedicagcdo em relacdo ao
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projeto, fornecendo ao grupo os materiais e 0s recursos necessarios, favorecendo
saberes, competéncias e sentimentos.

Segundo Many e Guimaraes (2006), um projeto “[...] parte de uma ideia, de um sonho,
de uma vontade, cuja realizagdo serd planificada.” (p.10). Assumimos que o projeto
parte dos interesses das criancas, sendo planificadas possibilidades e oportunidades de
aprendizagem com base nos mesmos que permitam aprofundar o tépico em questao.
O Educador tornara a aprendizagem possivel e provavel.

Como Vasconcelos (1998) afirmamos que todo o projeto se desenvolve em fases das
quais destacamos os seguintes percursos: na primeira fase, Definicdo do Problema,
define-se perguntas, questiona-se acerca de um tema, tépico, um problema pelo qual
0 grupo estd interessado. As criangas partilham o seu conhecimento sendo este
registado, por exemplo, através do desenho. Com o apoio do educador pode
construida uma teia ou rede para que as criangas esquematizem as suas ideias. Cabe
ao educador ajudar a manter os didlogos e discussoes.

Na segunda fase, Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho, as criancas com o apoio
do educador decidem o que querem fazer, como fazer, por onde comecar e por fim,
atribuem-se tarefas. Antecipam atividades, tarefas, recursos e documentacdo que
necessitem. A medida que continuam a construir a teia as criancas “comecam a ganhar
consciéncia da orientagGo que pretendem tomar” (Vasconcelos, 1998, p142). O
educador guia as criancgas, da sugestdes e acima de tudo observa e regista.

Na terceira fase, Execucdo, as criancas dao inicio as pesquisas. Aprontam as perguntas,
0 que desejam saber e comegam a procurar respostas através de visitas, consulta de
livros, e outros suportes quer documentais ou informaticos. Posteriormente, as
criancas organizam o material que recolheram, realizam registos e voltam a fazer
consultas para completar a informacdo que adquiriram. Durante esta fase é
fundamental que as criancas usem todas as linguagens e formas de expressao:
desenhar, pintar, dialogar e dramatizar. Nesta fase, o educador tem de dar respostas
as necessidades e perguntas das criangas.

Por ultimo, na quarta fase, Avaliagdo/divulgacdo, o grupo deve divulgar o seu trabalho.

Primeiramente tém de pensar a quem se destina a divulgacdo (criancas, adultos, pais)
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e o educador trabalha com as criancas a preparacdo da apresentacdo. Quanto a
avaliagdo, as criangas reunem-se para avaliar a qualidade do trabalho realizado,
comparam o que aprenderam com o que estava inicialmente definido, analisando o
contributo de cada crianga em atitudes/comportamentos e na cooperagdo com os
colegas. O educador, por sua vez, suscita o debate, para que as criancas compreendam

o que realizaram e o que podia ter sido aperfeigoado.

A grelha de avaliagao proposta

A grelha de avaliagdo (ver anexo |) é composta de duas partes distintas: um conjunto
de critérios que procuram fazer um balanco das competéncias adquiridas pelas
criancas nos diferentes momentos e um conjunto de critérios que procuram avaliar a
qualidade do trabalho desenvolvido pela equipa pedagdgica.

O texto “O Recurso a Critérios nas Praticas Avaliativas em Quest3o”,*° de Cortes3o
(2005) serviu de base a construcdo do instrumento por definir um conjunto de critérios
de avaliacdo de projetos que reflete de forma muito clara o tipo de preocupacodes ja
enunciadas. Trata-se de um conjunto de indicadores construidos a partir dos “Sete
principios de Avaliacdo Curricular” de S. Kemmis *° (Cortesdo 2005). A estes sete
principios, a autora faz corresponder sete indicadores de avaliacdo, indicadores esses
qgue foram utilizados na construcdo de uma grelha de avaliacdo dos projetos ludicos,
no que diz respeito ao trabalho desenvolvido pela equipa pedagdgica.

Verificou-se que em quase todos os casos, era possivel fazer uma aplicagao quase
direta destes critérios ao universo da Educacdo de Infancia, embora em alguns casos
tenha sido necessdria uma redefinicdo dado o contexto de aplicacao.

Esses critérios sao:

O principio do carater socialmente razoavel das racionalidades*' a partir do qual a

autora propGe o conceito de Negociagdo que se entende como “a capacidade maior

¥ |dem

40 Kemmis, S. (1989). Seven Principles for Program Evaluation in Curriculum Development and

Innovation, in House, E.R., New Direction in Educational Evaluation, London: The Falmer Press.

' Kemmis (citado em Cortesdo, 2005) defende a importancia da atengdo necessaria ao caracter

organico e reflexivo da vida social, defendendo que “os programas deverdo ser capazes de alterar os
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ou menor que é encontrada no projeto, de identificar e compatibilizar deferentes
interesses e valores presentes na populagdo abrangida pelo projeto.”.

O principio da autonomia e responsabilidade®® valorizando como indicador de
avaliacdo dos projetos a “capacidade maior ou menor que um projeto revela de
proporcionar espacos de intervencdo pelos quais os diferentes atores nele implicados
se sintam responsdveis em praticas desenvolvidas cooperativamente”, de onde surge o
conceito de Partilha.

O principio da comunidade com interesses partilhados43 entendendo-se por
“Adequagdo a capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades
identificadas nas populacées com que o projeto trabalha” (Cortesao, 2005, pp.7-8).

O principio da pluralidade de interesses e valores* - é necessario considerar a
existéncia (simultanea e conflitual) de dois critérios importantes para a avaliacdo dos
projetos: a Pertinéncia (o grau de relevancia que as propostas do projeto assumem
parar a qualidade de vida das populacbes abrangidas) e a Eficacia (a qualidade e/ou
Quantidade de efeitos - previstos e imprevistos — para os quais o projeto podera estar
a contribuir ao longo do seu processo de desenvolvimento) (Cortesdo, 2005).

O principio da capacidade de se autocriticar por parte da comunidade: (avaliacdo
interna, avaliacdo por consultoria, mate avaliagao, avaliacao externa e independente)45

— a partir do qual surge o conceito de Reflexibilidade, aqui entendida como o estimulo

objetivos a medida que mudam as circunstancias e oportunidades pois as necessidades em educagdo
sdo relativas e ndo absolutas”.
*>_ Como Cortes3o afirma (idem), pretende-se valorizar neste tipo de projetos a implicagdo e a partilha
dos organizadores e dos participantes no trabalho e portanto a responsabilidade de todos os actores
implicados, reconhecendo a importdncia da existéncia da pluralidade de valores e do caracter
cooperativo do desenvolvimento do trabalho.
* Considera-se muito importante ter consciéncia da variedade de interesses presentes na comunidade
com que se desenvolve o projeto, “interesses particulares que se submetem e/ou conflituam com os
interesses comuns” (Cortesdo, 2005).
A avaliagdo de projetos deve incidir a sua atengdo para o facto de que existem no interior de cada
projeto interesses e valores que variam de participante para participante. Segundo Luiza Cortesao, “o
avaliador terd a responsabilidade de iluminar a intensidade da partilha e conflitos entre valores e
interesses dos participantes do projeto.” (idem)
45 Kemmis (citado em Cortesdo, 2005) advoga que a avaliacdo ndo deve ser vista como uma actividade
a desenvolver s6 por pessoas exteriores ao projeto (com uma visdo mais distanciada), mas sim ter em
conta a opinido e os interesses dos envolvidos no processo, devendo entdo ser um processo interactivo
e reactivo.
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maior ou menor que o projeto dd a ocorréncia de actividade de auto e hetero
avaliagdo do processo em curso.

O Principio da propriedade da producio e distribuicdo da informacdo® — que permite
apontar outro critério importante, o da Responsabilidade, aqui entendida como “o
papel mais ou menos relevante atribuido aos avaliadores relativamente as decisdes a
tomar sobre a utilizagdo das informagdes recolhidas.” (Cortesdo,2005)

O principio da adequacio® — a Flexibilidade como critério de avaliacdo, aqui
entendida como “a agilidade maior ou menor de um projeto em recorrer a diferentes
estratégias que se estejam a revelar mais adequadas as caracteristicas do contexto e
dos problemas que o projeto procura enfrentar”. (Cortesao, 2005)

No que diz respeito ao balango de competéncias, os indicadores utilizados foram:
Aprendizagem, entendida como “a aquisicdo maior ou menor de saberes e
competéncias relativas a problematicas enfrentadas no projeto”. Neste caso concreto,
pedimos para os estagidrios finalistas referirem as areas curriculares abordadas no
projeto, explicitando a forma como foram trabalhadas em termos de
interdisciplinaridade e de criatividade); Autonomia, que surge como a maior ou menor
capacidade “que os agentes que trabalham no projeto tém de gerirem espagos de
autonomia existentes no contexto em que se movem”; Cooperagao, que surge como a
capacidade maior ou menor que os elementos do grupo “tém de trabalhar em grupo e
de partilhar experiéncias e saberes”; Eficacia, entendida como a “capacidade maior ou
menor de isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam conseguidos
resultados considerados positivos no processo”; Implicagdo, que procura avaliar o
sentimento de pertenca e de responsabilidade maior ou menor que as criancas “terdo
em relagdo ao projeto em que trabalham” e Negociagao, vista como a “capacidade
maior ou menor de lidar com situagdes conflituais surgidas no decurso do projeto”.

Os grupos envolvidos:

* Kemmis (citado em Cortesdo, 2005) chama a atengdo para o facto de os avaliadores “terem de ser
responsabilizar e ter consciéncia das consequéncias da producdo e distribuicdo da informacdo”.
i para Kemmis (citado em Cortesdo, 2005) a planificacdo e a avaliacdo de um projeto tém de ser
renegociadas a medida que os interesses vdo mudando como consequéncia da prépria evolugdo do
projeto.
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Responderam ao nosso desafio, como ja foi dito, 22 grupos de criangas e adultos do
universo das Instituicbes Cooperantes da ESE de Paula Frassinetti, com estagios
profissionalizantes da Licenciatura em Educacdo de Infancia, no ano letivo de
2009/2010. Estes estdo distribuidos pelos distritos do Porto (grande maioria), mas
também pelo distrito de Braga.

O alvo desta investigacao foi o trabalho de metodologia de projeto desenvolvido, no
contexto de estagios profissionais em Educacdo de Infancia da ESEPF, com grupos de
criancas dos 3 anos (5 salas), dos 4 anos (8 salas) dos 5 anos (8 salas) e ainda uma sala
mista de 4/5anos. No cOmputo geral estiveram entdo envolvidos, entre adultos
(equipas pedagodgicas das salas) e criancas, cerca de quinhentas pessoas.

Neste trabalho vamos, apenas, apresentar os dados recolhidos relativamente a
avaliacdo das aprendizagens que a Metodologia de Projeto permite ao grupo de
criangas, pois nesta apresentagdo existem condicionantes que nao possibilitam a
explicacdo do estudo na sua globalidade. Os dados relativos a avaliacdo da qualidade
do trabalho desenvolvido pelas equipas pedagdgicas serdo alvos de analise e discussao

numa oportunidade que se pretende proxima.

O que mostraram os dados recolhidos:

Em relacdo a avaliagdo das aprendizagens adquiridas pelas criancas no decurso dos
projetos, os resultados recolhidos apoiam a ideia de que a metodologia de projeto é de
facto um espaco de crescimento, de desenvolvimento do grupo no sentido de se
tronarem mais questionadores, mais reflexivos, mais auténomos e como individuos e
também como grupos. A primeira conclusdo que parece ser possivel tirar é de que o
trabalho de projeto é, de facto uma ferramenta muito util no que diz respeito as

Aprendizagens que as criangas fazem no seu decurso.
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De facto, e se nos debrucarmos mais de perto sobre os dados recolhidos vemos que a
grande maioria das referéncias vai no sentido das areas de conteudo trabalhadas no
decurso dos varios projetos (ao todo 106 referéncias). Hd 15 referéncias a que os
projetos ludicos trabalharam todas a areas de contelddo, sendo que ha 5 referéncias a
importancia interdisciplinaridade. Isto pode ser entendido como um sinal de que na
educacdo pré-escolar e neste tipo de metodologia, as dareas de conteudo sdo
trabalhadas transversalmente e de forma interligada, o que parece conferir um
especial interesse ao projeto como instrumento de desenvolvimento de inimeras
competéncias que devem ser trabalhadas no contexto de Jardim de Infancia. Olhando
para as diferentes dreas de conteido vemos que o maior numero de referéncias (20)
vai para a area do conhecimento do mundo; seguindo-se a area de formacgao pessoal e
social, com 19 referéncias, que parece surgir sobretudo ligada as competéncias que o
trabalho de projeto requer; também foram feitas aprendizagens nas areas de
expressao e comunicacdo (18 referéncias) e no dominio da matematica (18
referéncias). Um numero consideravel de referéncias (16) destaca a area da iniciacdo a
leitura e abordagem a escrita, falando-se de um maior contacto com o mundo dos
livros e das histdrias:

Com um peso também muito considerdvel surgem as referéncias (9) ao
desenvolvimento da capacidade investigativa das criancas. Com efeito, os
testemunhos recolhidos revelam que estes grupos atingiram uma qualidade e
profundidade de pesquisa e investigacdo, no minimo surpreendente quando se pensa

gue estamos a falar de investigadores entre os trés e os cinco anos de idade.

232



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

—— E——] B —

O projeto ludico parece ser um espago privilegiado de exercicio da Autonomia por
parte das criangas, segundo os testemunhos recolhidos. Este conceito aparece
sobretudo ligado ao espaco dado aos grupos para se co-responsabilizarem pela gestao

de aprendizagem, espag¢os e materiais no decurso dos diferentes projetos.

Autonomia | ® Capacidade investigativa

@ Capacidade de gestdo de conflitos

O Capacidade de co-avaliar

categorias

B Capacidade gerir papeis dentro de
uma equipa
O Capacidade de gestdo de espacos e

t T T T materiais o
0 5 10 15 20 B Capacidade de co-planificar
n?2 de referéncias

11
19

De facto, podemos verificar que as referéncias (19) vdo sobretudo no sentido de verem
a co-planificacdo como um espaco privilegiado para o exercicio da autonomia dos
grupos. Verifica-se que as criangas formam, em muitos casos, parte do investigador
coletivo (juntamente com a equipa pedagodgica), construindo a problemdtica a
investigar, agindo, investigando e reformulando os dados da pesquisa, de acordo com
o que vao recolhendo. Parecem pequenos tragos de processos de investigacdo agao.

Olhando os dados recolhidos, parece claro que a competéncia de Cooperag¢do (aqui
entendida como a capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar
experiéncias e saberes) é muito trabalhada durante o desenvolvimento dos projetos
lddicos. Surgem exemplos de cooperagao tanto com os elementos internos a equipa de
trabalho (grupo e equipa pedagdgica) como com elementos externos (familia e

comunidade).

233



S — 4.., T

ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

R ——

E Negativo

Cooperacao

@ Partilha com outras
instituices .

O Partilha crianca/crianca

@ Partilha com outras salas
da instituicdo

M Gestéo do trabalho em
equipa =

@ Partilha jardim de

Infancia/familia
W Partilha crianga/grupo

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

n? de referéncias

Um dos aspetos mais citados (16) é o exercicio da cooperacdo feito através dos
contributos que cada crianga traz para o grupo.

De acordo com os dados recolhidos, parece possivel afirmar-se que os projetos
analisados contém inumeros exemplos de Eficdcia, aqui entendida como sendo a
capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam

conseguidos resultados considerados positivos no processo.

. . B Envolvimento da familia
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15
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Ha muitos exemplos (12) que falam de contributos eficazes das criangas para o
desenvolvimento do projeto, através do envolvimento com as tematicas trabalhadas.
A Implicagao é vista aqui como sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou

menor que as criangas terdao em rela¢ao ao projeto em que trabalharam.
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A implicagdo aparece nas respostas analisadas (13 referéncias), como associada a
responsabilidade demonstrada pelas criancas em contribuir com produtos da sua
pesquisa.

A Negociagao parece ser uma das competéncias mais trabalhadas transversalmente
no decurso dos diferentes projetos. E referida como tendo, em muitos projetos, uma

evolucdo positiva importante no decurso dos mesmos.
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Grande parte das referéncias (14) fala do desenvolvimento da capacidade de
negociacdo demonstrada pelos diferentes momentos de negociacdao entre interesses

individuais e do grupo, fundamentais para o eficaz desenvolvimento dos projetos.

Reflexao Final

Os dados analisados revelaram como se pode verificar que a Metodologia de Projeto é
um campo extremamente fértil de aprendizagens e crescimento quer para as criancas
guer para os adultos. Sentia-se que era importante ndo deixar cair este campo de
investigacdo que parecia ser ainda muito promissor em termos de resultados

interessantes.
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Partindo desta experiéncia jad vivida e, percebendo a necessidade que existe de
construir instrumentos de acompanhamento e avaliagdo da Metodologia de Projeto no
contexto da Educacdo de Infancia em Portugal, pensou-se que seria importante
procurar encontrar um espaco de reflexao e de trabalho com equipas pedagdgicas no
terreno, no sentido de se procurar construir e sistematizar, numa ldgica de
investigacdao a¢ao, instrumentos de acompanhamento dos projetos desenvolvidos nas
diferentes instituicdes convidadas a participar nesta primeira fase do projeto.

Desta forma, no ano letivo de 2012/2013, surge o Projeto de Investigacdo
“Problematizar a Metodologia de Projeto, Articulando e Avaliando Aprendizagens”.
Convidaram-se cinco instituicdes com a valéncia de Jardim de Infancia, que, de alguma
forma se foram mostrando empenhadas em aprofundar esta Metodologia. Trata-se de
instituicdbes com carateristicas muito diferentes (jardins de infancia da rede publica,
colégios privados, uns situados no centro da cidade do Porto, outras em zonas
desfavorecidas da cidade e ainda outros de concelhos do grande Porto). Estas
diferencas, juntamente com praticas diferenciadas de aplicacdo da Metodologia de
Projeto, com diferentes experiéncias, vivéncias e saberes, pareceram-nos uma rigueza
fundamental para que se pudessem produzir, de facto novos conhecimentos. No
entanto, estava-se consciente que seria necessario abordar estas questdes através de
uma metodologia de investigacdo que, ndo sO respeitasse estas diferencas como
permitisse articula-las e valoriza-las.

Assumiu-se sempre que a Investigacdo-Accdo seria uma metodologia de investigacdo
gue se adapta particularmente bem ao tipo de trabalho que se pretendia desenvolver,
por se tratar de uma metodologia que desenvolve “um conjunto de praticas de
pesquisa visando produzir um conhecimento, que se admite ser necessario, pois que
permitird intervir melhor num problema social e/ou educativo que se pensa ser

importante enfrentar.”*

8 Cortesao, L. Investigacdo-Acg¢do — um convite a praticas cientificamente transgressivas, Conferéncia
proferida no Recife em Dezembro de 2004, p. 3.
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A légica do projeto, sendo este de investigacdo acdo, assenta na problematizacdo das
praticas educativas dos diferentes intervenientes e na construgao coletiva de um plano
de investigacdo/intervencgao.

"

Também, e ainda segundo Cortesdo, “ esse conjunto de praticas usa sempre os
resultados obtidos da analise do que acontece em consequéncia da
intervengdao para produzir novo conhecimento (e assim sucessivamente).
Assim sendo, poderd dizer-se que a Investigacdo-accao "privilegia a mudanga,
gue catalisa como instrumento de pesquisa, bem como a actividade de pesquisa,
que produz, como agente de mudanca (Bataille, 1981, p. 34)".%

Outra das caracteristicas que pareceu ser particularmente promissora em termos de
resultados, é o facto de a Investigacdo-ac¢do, implicar a construcdo do que se
denomina de “Investigador coletivo” o qual “realiza um trabalho simultaneo de
pesquisa e agao conseguido através de uma sinergia dos seus saberes e competéncias
dos atores sociais que o compdem. E pois uma "criacio coletiva de inovacdo
pedagégica e de aquisicdo de conhecimentos" (Perrenoud, 1980). "E esta criacdo
coletiva de inovacdo e producdo de conhecimento que confere a Investigacdo-accao a
sua especificidade" (Bataille, 1981, p. 30)50

A construcao e sistematizagdo de instrumentos de acompanhamento dos projetos
desenvolvidos nas diferentes instituicdes constituiu, desde o inicio, um dos
mecanismos para a reflexdo, problematizacdo e apropriacdo de novos saberes entre os
investigadores. Através de uma acdo partilhada entre os diferentes investigadores,
tem-se procurado desde o inicio encontrar coeréncia entre os pressupostos da
metodologia e o seu impacto na construcdo das aprendizagens dos grupos de criancas
e adultos envolvidos nos projetos.

Este projeto esta ainda no seu inicio. Tratando-se de um projeto de Investigacdo-acao,
a construcdo do investigador coletivo pareceu ser a necessidade inicial mais premente
para que o trabalho se pudesse desenvolver da forma mais produtiva possivel. Assim,

neste primeiro ano de desenvolvimento do projeto, privilegidamos espacos de

formacao e de reflexdo conjunta a todos os envolvidos. Nestes momentos os

49
Idem
*% | dem 2004:3/4
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participantes foram convidados a refletir sobre questdes tedricas importantes para
que a linguagem e principios a utilizar no projeto fossem, de facto comuns a todos os
investigadores (foram abordados temas como a Investigacdo acdo - Investigacdo-Accado
— um convite a praticas cientificamente transgressivas), Andlise e discussao da grelha
de avaliacdo de projetos proposta; multiculturalidade e diferenciacdo pedagdgica).
Foram também realizadas sessOes de partilha de experiéncias (por exemplo a
realizacdo de um Semindrio de partilha das diferentes experiéncias vividas na
instituicdes da Metodologia de Projeto). Por ultimo realizou-se um seminario em que,
conjuntamente, todos os investigadores refletiram sobre o rumo que o projeto deveria
tomar. Foram levantadas questdes como quais os aspetos importantes para refletir,
que necessidades sdo sentidas na pratica no dia a dia nos Jardins de Infancia em
relacdo a utilizacdo da Metodologia pelos investigadores, que aspetos da avaliacdo e
de reflexdo dos processos da Metodologia os investigadores sentem como importantes
e, neste sentido foi proposta a construcdo de instrumentos e dispositivos a

experienciar.

Bibliografia

Castro, L. B., Ricardo, M. M. C. (1993). Gerir o trabalho de projecto : um manual
para professores e formadores. 22 ed. Lisboa: Texto Editora.

Cortesdo, L. et al (2005). Relatdrio de avaliagcdo externa do projecto equal migragées
e desenvolvimento. Direccdo geral dos assuntos consulares e comunidades
portuguesas: Ministério dos Negdcios Estrangeiros.

Cortesdo, L. InvestigacGo-Accdo — um convite a prdticas cientificamente
transgressivas, Conferéncia proferida no Recife em Dezembro de 2004, Documento
Policopiado

Cortesado, |., Leite, c., Pacheco, J. A. B. (2003). Trabalhar por projectos em Educagdo:
Uma inovagdo interessante? Porto: Porto Editora.

Cosme, A., Trindade, R. (2001). Area de projecto : percursos com sentidos. 22 ed.

Porto: Edigcbes ASA.

238



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

e ——

Craveiro, C., pequito, P. (1997). O projecto em jardim de infancia: da construcdo das
ideias a construcdo do futuro. Revista saber (e) educar, 2. Porto: Escola Superior de
Educacdo de Paula Frassinetti,

Ferreira, M., Santos, M. (2007). Aprender a ensinar, ensinar a aprender. Porto:
Edigdes Afrontamento.

Helm, J.H., Beneke, S. (2005). O poder dos projectos — novas estratégias e solugdes
para a educacdo infantil. Porto alegre: Artmed.

Katz, L.; Chard, S. (1997). A abordagem de projecto na educagdo de inféncia. 12 ed.
Lisboa: Fundac¢ao Calouste Gulbenkian.

Kemmis, S. (1998). Seven principles for program evaluation in curriculum
development and innovation. House, E.R., new direction in educational evaluation.
London: The Falmer Press.

Kroghand, S., Slentz, K. (2011). Early childhood education — yesterday, today and
tomorrow. New York: Routledge.

Leite, E., Malpique, M., Santos, M. R. (1989-1990). Trabalho de projecto. Porto:
Edigdes Afrontamento.

Many, E.; Guimardes, S. (2006).Como abordar...a
metodologia de trabalho de projecto. Porto: Areal Editores.

Mendonca, M. (2002). Ensinar e aprender por projectos. Porto: Ed. Asa.

Ministério DA Educacdo (1997). Orientagbes curriculares para a educagdo pré-
escolar. Lisboa: Ed. Ministério da Educacao.

Ministério DA Educacdo (1998). Qualidade e projecto — na educagdo pré-escolar.
Lisboa: Ed. Ministério da Educacao.

Monteiro, A.R.(2005). Historia da educa¢Go: uma perspectiva. Porto: Porto
Editora.

Oliveira-Formosinho, J., Gambba, R., (2011). O trabalho de projeto na pedagogia-
em-participagdo. Porto: Porto Editora.

Pequito, P., Cortesdo, I. (2007). «...e aprendemos muitas coisas novas!...» projectos
simples...complexas aprendizagens: utilizacdo de um conjunto de critérios de avaliacdo

de qualidade e balanco de competéncias na avaliacido de projectos ludicos

239



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

e —— f—
desenvolvidos em jardim de infancia». Cadernos de estudo, 6, 105-126. Porto: Escola

Superior de Educacado de Paula Frassinetti.

Soares, N. F. (2009). Infdncia e direitos : participacdo das criangcas nos contextos de
vida: representacdes, prdticas e poderes. Porto: Edicdes Afrontamento.

Vasconcelos, T. (2006/2007). Revisitando uma pratica ao redor da mesa grande.
Pdtio: Educagdo Infantil. Porto Alegre: Artmed. N2 12.

Vasconcelos, T. (2011). Trabalho por projectos na educag¢do de infdncia : mapear
aprendizagens, integrar metodologias [em linha]. Lisboa: Ministério da Educacao.
Direcgado-geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC).

Vaz, M. & Pequito P. O trabalho de projecto: um caminho para o culto da confianca.
Pequito, P. & Pinheiro, A. (org.) (2005). Actas do | Congresso Internacional de
Aprendizagem na Educag¢do de Infdncia. Porto: Escola Superior de Educacdo de Paula

Frassinetti.

240



