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RESUMO

O 1° e o0 2° Ciclos do Ensino Basico sao duas valéncias especificas, com
organizagdes proprias e objetivos diferentes que determinam uma postura distinta do
profissional da educagdo que nelas intervém. Como tal, estes estagios foram
momentos privilegiados para um conhecimento aprofundado dessas realidades e para
uma reflexdo critica constante sobre um modelo profissional que se ia construindo
segundo um novo paradigma — a habilitagdo generalista da docéncia.

A intervencdo educativa nos dois contextos seguiu os principios de uma
investigagdo naturalista-qualitativa, de caracter interpretativo, e de um profissional
investigador que nunca entende o saber como adquirido mas que concede a educagao
como um processo continuo ao longo da vida. Deste modo, o percurso de descoberta
ao nivel pessoal e profissional foi-se desenvolvendo no sentido de, a partir da pratica
pedagogica, se refletir sobre as bases tedricas que sustentavam os diferentes
momentos da pratica educativa. Assumimos uma paixao pelo ensino, pelos alunos e
uma crenca assumida de que o que somos e o0 que ensinamos podera fazer a
diferenga na vida dos outros. Acreditamos que a paixdo se relaciona com o
entusiasmo, o cuidado, o comprometimento e a esperanga que sao, também estas,
caracteristicas-chave da eficacia do ensino.

Uma vez que o objetivo ultimo da educacédo é o desenvolvimento global e
harmonioso de cada aluno, através de experiéncias de aprendizagens diversificadas,
significativas e ativas, a observacdo critica e interpretativa aliada a uma reflexdo
constante foi o motor de todo este processo de aprendizagem da estagiaria.

Foi possivel, entdo, com o apoio e disponibilidade dos professores
cooperantes, dos supervisores da Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti e
ainda dos colegas estagiarios, construir um modelo profissional inovador e integrador,

uma concecgao de educagao e uma visao para o futuro profissional.
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ABSTRACT

Primary e Secondary School are two specific valences with a proper
organization and diverse aims which determine a different attitude of the professional
of education who takes part in them. Both of these traineeships were considered
privileged moments to achieve deep knowledge about those realities, as well as a
constant critical reflection about the professional model that was about to be created as
a new paradigm - the double qualification of teaching.

In both contexts, educational practice followed the naturalistic-qualitative and
interpretative principles of research, as well as a research-professional that never takes
knowledge for granted but defines education as a continuum process throughout life.
Therefore, this journey of personal and professional discovery has been developing,
from the pedagogical practice, to reflect itself on the theoretical basis. We assume a
passion for teaching, believing that who we are and what we teach can make a
difference in other people's lives. We believe that passion is related to the enthusiasm,
care, commitment and hope, which also are define as the key to effective teaching.

Since the ultimate goal of education is the global and harmonious development
of each child through various and meaningful learning experiences, the critical
observation and interpretation allied to a constant reflection, was the motor of this
learning process of the trainee.

With the support and willingness of the cooperant teachers, supervisors of
Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti and all the other trainees, it was
possible to build an innovative and integrating professional model, a conception of

education and a vision for the professional future.
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A Docéncia enquanto Paix&o: Construgao da Profissionalidade no 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico

INTRODUCAO

As ultimas revisoes feitas pelo Governo Portugués as condi¢cbes de atribuicao

de habilitagao para a docéncia trouxeram consigo uma novidade:
"o alargamento dos dominios de habilitagdo do docente generalista que passam a
incluir a habilitagdo conjunta para a educagéo pré-escolar e para o 1° ciclo do

ensino basico ou a habilitagdo conjunta para os 1° e 2° ciclos do ensino basico"
(ME, Decreto-Lei n° 43/2007, de 22 de Fevereiro).

Este trabalho de investigagao €, assim, o resultado do processo de intervencao
educativa e da reflexao sobre o mesmo, nas valéncias de 1° e 2° Ciclos do Ensino
Basico, no ambito de duas unidades curriculares: Pratica de Ensino Supervisionada |,
orientada pela Doutora Ana Maria Paula Marques Gomes, e Préatica de Ensino
Supervisionada Il, orientada pela Doutora Ana Luisa Oliveira Ferreira, para obtencao
do grau de Mestre em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico pela Escola Superior
de Educacédo de Paula Frassinetti.

Eram objetivos destes estagios o desenvolvimento de diferentes competéncias.
Por um lado, pretendia-se que se soubesse caracterizar os estabelecimentos de 1° e
de 2° Ciclos através da analise dos documentos de autonomia, gestdo e administragao
e que se adequasse a pratica educativa em conformidade com a mesma
caracterizacdo. Além disso, era importante desenvolver-se a competéncia de aplicar
de forma integrada os conhecimentos necessarios para a concretizacdo da
intervencdo educativa, através do dominio de métodos e técnicas adequados ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Outras competéncias a
desenvolver eram a planificacdo, a concretizagdo e a avaliagao da intervencgao
educativa, de forma coerente com o contexto de intervengdo e com as observagoes
realizadas, através das metodologias de investigacdo em educagao utilizadas para
compreender e analisar as praticas educativas. Por fim, pretendia-se que, a partir das
experiéncias vividas e da caracterizagdo das duas realidades educativas, atendendo
as suas semelhancas e suas diferencas, se reconhecesse a necessidade da
continuidade pedagogica entre as valéncias de 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico,
encontrando, desse modo, o perfil de um profissional generalista.

Para apoiar o desenvolvimento destas competéncias, construiu-se um Portfélio
Reflexivo (PR) no qual constavam as reflexdes realizadas antes, durante e apds a
acao que evidenciassem uma evolugdo em relacdo as competéncias atras

mencionadas. Assim, este documento, como espelho de um crescimento a nivel
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A Docéncia enquanto Paix&o: Construgao da Profissionalidade no 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico

pessoal e profissional do sujeito da investigagao, constituiu uma base importante para
a redagao do presente relatério. Este percurso de formacao desenvolvido foi sendo
acompanhado, quer por momentos de orientacao tutorial com as supervisoras da
Escola Superior de Educacido de Paula Frassinetti, quer por Seminarios onde se
tratavam temas de interesse para enriquecer este percurso.

Importa, por fim, justificar o titulo do presente estudo investigativo - A Docéncia
enquanto Paixdo: Construgdo da Profissionalidade no 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico.
Entendemos que o ato de ensinar implica ao professor um comprometimento, pois os
professores que se comprometem apaixonadamente sdo aqueles que amam de forma
absoluta o que fazem. Procuram constantemente formas mais eficazes de comunicar
com os seus alunos, de dominar os conteudos e os métodos do seu oficio. Sentem
que tém uma missao pessoal a cumprir... aprender o maximo que puderem acerca do
mundo, dos outros e deles proprios - ajudando os outros a fazer o mesmo.

Com base no caminho desenvolvido e nas competéncias previamente
referidas, este relatério esta organizado por diferentes capitulos. Num primeiro
momento, definiram-se, no Enquadramento Tedrico, as perspetivas tedricas que
sustentaram a pratica educativa ao longo dos dois estagios. No capitulo seguinte,
Metodologia de Investigagao, identificou-se e caracterizou-se o tipo de estudo
desenvolvido, bem como a amostra e os instrumentos e procedimentos utilizados de
acordo com o objetivo pretendido. Por fim, o terceiro capitulo, Intervengéo, encontra-se
dividido em duas partes: a primeira da a conhecer o modo como se organizam as
instituicdes em foco, bem como a descricdo dos grupos de alunos com que se
interveio; a segunda contém uma descricdo pormenorizada do trabalho desenvolvido
nas valéncias de 1° e 2° ciclos do Ensino Basico contrapondo com as perspetivas
tedricas, explicitando-se os aspetos mais relevantes da intervencéo educativa (IE) —
observar/preparar, planear/planificar, agir/ intervir e avaliar.

Para terminar apresentam-se algumas consideragdes finais, onde se descreve
0 processo de desenvolvimento pessoal e profissional experienciado durante os
estagios realizados nas referidas valéncias, apontando as limitagdes, inquietudes e
constrangimentos encontrados, objetivos atingidos e, ainda, expetativas futuras.
Acentua-se, neste capitulo, a importancia da pratica reflexiva como um instrumento de
autorregulacdo no processo de formacao/atividade docente, no sentido de construir

uma base de conhecimento que sirva de alicerce a futura pratica docente.
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CAPITULO |
ENQUADRAMENTO TEORICO

No capitulo que aqui se apresenta, exploram-se diferentes ace¢des do conceito
de educacgdo, ressalta-se o(s) valor(es) dos atos de aprender e de ensinar,
enfatizando-se a educacdo para a cidadania como um dominio por nds privilegiado
numa linha de ensinar a ser-se. Depois de abordada a agdo pedagdgica em fungéo
das estratégias de ensino, resultantes das aprendizagens dos alunos, explora-se um
conjunto de principios educativos que se consideram fundamentais na intervencgao

educativa de um docente generalista.

I.I Estratégias de aprendizagem e ensino

O que ¢é educar? Esta questdo apresenta-se como uma prerrogativa
imprescindivel a qualquer futuro profissional da educagéo. Certamente que esta ndo é
uma interrogacao de resposta imediata e, de modo algum, de resposta universal dado
que qualquer ser humano tem, certamente, os seus proprios valores, os seus ideais,
mas sobre a qual cada um de nds devera refletir na medida em que educar é um ato
de extrema responsabilidade. Para Cabanas (2002:52), “o termo educag¢ao € como um
poliedro de muitas faces”. Tal como refere Sanvisens (1984:7 in Cabanas, 2002:52),
ao tentarmos definir o conceito de educacao “comegamos por tropecar numa série de
dificuldades pelo facto deste termo expressar significados muito variados”.
Consideramos a educacgao, tal como Cabanas (2002:16), como

"um processo (...) de aperfeicoamento (...) no qual se trata de fazer com que um
sujeito aceda a niveis superiores na sua existéncia. (...) Para tal necessitamos,
portanto, de um conhecimento exacto do sujeito educando: a sua possibilidade e
necessidade de ser educado, assim como a facilidade ou a dificuldade de que a
isso oferecera e as limitagbes que apresentara”.

De acordo com Maturana (2002:29), o educar acontece num processo de
convivéncia em que cada um vai adequando os seus comportamentos e vai
reformulando as suas ideias e os seus pensamentos de forma a haver um espaco
relacional congruente entre as pessoas, adequando-se, de acordo com o autor, a
forma de conviver de uma dada comunidade. “O educar ocorre, portanto, todo o tempo
e de maneira reciproca” visto que educamos da mesma forma como vivemos

Maturana (2002:29). Assim, se queremos um mundo em que as pessoas aceitem e
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respeitem o outro, a escola deve ser, também ela, um local de democracia em que o
aluno aprende a aceitar, a respeitar e a valorizar a diferenga do outro, como
possibilidade de progresso, a partir da sua propria autoaceitacao e do respeito por si
prépria, ja que, tal como refere Estanqueiro (2010:25), “uma pessoa com autoestima
aceita-se e respeita-se, como procura aceitar e respeitar os seus melhores amigos”.

Também Bruner (1986:s/p, in Oliveira-Formosinho, 2007:19) encara a
educacdo como uma “conversa entre individuos”. Efetivamente o professor ndao pode
mais encarar-se como o unico detentor do saber dentro da sala de aula. Talvez isso
nao seja uma tarefa facil, na medida em que grande parte dos professores esteve
sujeito, ao longo do seu percurso escolar, a um tipo de ensino no qual o professor era
a figura principal da sala de aula. Como refere Hansen (1999:94 in Day, 2004:42)
concebe-se "o trabalho do professor como uma vocacédo, um comprometimento moral
e pessoal para "cultivar" a mente e o espirito dos alunos™:

"0 ensino é uma actividade continua de encorajamento e de fortalecimento de
atitudes, orientacdes e compreensdes que permite aos alunos progredirem como
seres humanos em vez de regredirem, de crescerem em vez de se tornarem
limitados na sua visdo do mundo e no seu conjunto de capacidades..." (Hansen,
1999:96 in Day, 2004:42).

Assumindo estas concecbdes de educagdo consideramos, ainda, importante
ressaltar que estamos na esteira de Day (2004:114) no que se refere ao ato de educar
e ao papel do professor nesse seguimento. Para que possam ensinar de uma forma
eficaz, os professores tém de se sentir «bem» tanto psicolégica como
emocionalmente, tém de acreditar que podem fazer a diferenca na vida dos alunos a
quem ensinam e que esses estdo a aprender. "Tém de sentir que a sua tarefa
profissional é provocar uma mudancga positiva nos seus alunos. Precisam de sentir que
sao Uteis e importantes e requerem a confirmacido desse sentimento através das
pessoas com quem vivem e trabalham" (Rudow, 1999:s/p in Day, 2004:114).

Na perspetiva do autor, partilhada por nés, do conceito de educar faz parte o
ensinar e o aprender. Por isso mesmo, revela-se importante distinguir os mesmos. O
termo educar é mais amplo do que o termo ensinar, sendo que este ultimo se refere,
especificamente, ao processo de ensino-aprendizagem em contexto escolar uma vez
que educar é ajudar o aluno a descobrir e desenvolver ao maximo as suas
potencialidades, os seus pontos fortes (Estanqueiro, 2010:26).

Para além disso, seguindo o ideéario de Estanqueiro (2010:18), acredita-se que
“ensinar significa ensinar e aprender’. O professor ao ensinar esta, também, a
aprender, devendo este ser um processo dindmico em que o aluno aprende com o
professor e este, por sua vez, aprende com o aluno, pois “a educacao deve ser um

processo em que todos participam e nao algo passivo” (Machado, 2011:94). Mas, “a
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aprendizagem ocorre no outro e so € significativa se ele se apropriar dela activamente”
(Roldao, 2010:47). Assim sendo, espera-se que o professor faga a passagem de um
determinado saber ao aluno. Entender o aprender como um processo complexo e
[espera-se, de alguma forma, que seja] interativo, torna-se essencial a presenca de
um profissional qualificado de competéncias especificas para tal efeito, ou seja, o
professor.

Seguindo a perspetiva de Day (2004:151), o ensino e aprendizagem n&o séo
fungdes separadas mas sim "interdependentes". Neste sentido, os professores sao,
em primeiro lugar, "aprendentes”. Eles colocam e resolvem problemas, investigam e
sao intelectuais empenhados em desvendar o processo de aprendizagem, tanto para
eles préprios como para os alunos por quem sao responsaveis. Desta forma, o
professor podera ser entendido, e segundo Roldado (2010:46), “como aquele que
ensina” e “ensinar significa aprender”. O seu papel € o de “formar o aluno e prepara-lo
para as exigéncias da vida” (Estanqueiro,2010:15).

Cabanas (2002:239) acrescenta que “a questdo educativa esta nao em dar
algo ao educando, mas sim em conseguir que ele o adquira”. Desta forma, cabe ao
professor do Ensino Basico (EB) promover “a integracdo de todas as vertentes do
curriculo e a articulagao das aprendizagens do pré-escolar com as do 1° CEB e as do
2° CEB” (ME, DL n.° 240/2001, de 30 de Agosto), utilizando, para tal, metodologias e
estratégias que permitam a integragdo dos diferentes conteudos a serem abordados,
pois entende-se que nenhuma “ciéncia ou disciplina é mais importante do que outra,
[devendo existir um] esforgo por correlacionar disciplinas” (Moraes, 2005:182).

Segundo Roldao (2009:74/75), é desejavel que o professor siga um conjunto
de seis passos de construgdo na concecao das estratégias de ensino. Este comeca
por analisar as dificuldades previsiveis e as potencialidades favoraveis a cada um dos
alunos, integrando cada unidade no que a antecedeu e na sequéncia futura.
Colocadas as hipoteses, o professor seleciona, de entre as opgdes possiveis, as que
face ao contexto e a integragdo analisada, oferecem maiores possibilidades de ter
sucesso, gerando aprendizagens ativas. Desta forma, € ja capaz de organizar o modo
como a estratégia mais geral se vai operacionalizar nos diferentes passos, acabando
por decidir a agdo em desenvolvimento, mediante os objetivos e competéncias
visadas. Neste sentido, o professor é "um gestor do curriculo" (Roldao, 2009:74/75).

Exploradas as diferentes ace¢des do conceito de educacao, importa salientar
que toda a agao pedagdgica da estagiaria foi centrada em estratégias de ensino que

colocaram o epicentro nas aprendizagens dos alunos.
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A escola é também um espacgo curricular de educagao para a cidadania, pois
uma das finalidades propostas por todos os niveis de ensino € "educar o cidadao"
(Praia, 2002:7). O quadro legislativo é definido pelo Decreto-Lei (DL) n.° 6/2001 -
Reorganizagcédo Curricular do Ensino Basico -, onde se considera que "A Educagéao
para a Cidadania € uma componente do curriculo de natureza transversal em todos os
ciclos. O seu objectivo central € o de contribuir para a constru¢do da identidade e o
desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos" (ME, DL n.° 6/2001). A mesma visa
contribuir para a formacao de pessoas "responsaveis, autbnomas, solidarias, que
conhecem e exercem o0s seus direitos e deveres em dialogo e no respeito pelos
outros, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo, tendo como referéncia os
valores dos direitos humanos" (MEC, 2012:1).

Esta problematica dos valores e do papel que cabe aos professores na
educacgao é igualmente abordada no relatério da UNESCO, onde se atribui a educagao
um papel ambicioso no desenvolvimento dos individuos e das sociedades, atribuindo
ao professor o papel fundamental, tornando-se "ndo alguém que transmite
conhecimentos, mas aquele que ajuda os alunos a encontrar, organizar e gerir 0
saber, guiando mas ndo modelando os espiritos, e demonstrando grande firmeza
quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda uma vida" (Delors et. al,
1998:133). Um dos principais papéis reservados a educagao consiste, antes de mais,
em "dotar a humanidade da capacidade de dominar o seu préprio desenvolvimento"
(idem, 1998:133). Ela deve, de facto, fazer com que "cada um tome o seu destino nas
maos e contribua para o progresso da sociedade em que vive, baseando o
desenvolvimento na participagdo responsavel dos individuos e das comunidades"
(Delors et. al., 1998:82). Tendo em conta o ponto de vista aqui adotado é que a
educacéao contribui para o desenvolvimento humano.

Defendemos, a semelhanca de Afonso (2005a:18), que a cidadania pode [e
deve] ser abordada de modo transversal aos curriculos, em todas as disciplinas e por
todos os professores, tanto através de temas e questbes como através de
metodologias ativas, de participacdo e reflexao critica, bem como em situagdes
informais, sobretudo, nas inter-relagcdes que ocorrem em todos os espagos do contexto
escolar - salas de aula, recreio, biblioteca, visitas de estudo, etc. Pensa-se que cada
professor pode fazer, procurando trabalhar valores pessoais e interrelacionais de
autoestima, confianga, respeito, solidariedade, tolerancia e cooperagéo. "Nao o fazer
€, quanto a nds, incorrer num condenavel siléncio" (Praia, 2002:15). Urge, entao,
educar para uma cidadania responsavel. Sendo o futuro um desafio para todos, a

responsabilidade da escola e do professor aumentam. Figueiredo (2001:10) aponta
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que "é necessario educar na cidadania pela cidadania, ou seja, para a liberdade pela
liberdade e com responsabilidade".

O profissional docente, numa dimensao profissional, social e ética, tem a
obrigagdo de se apoiar na constante investigagao e reflexdo. Torna-se fulcral que se
questione sobre as razbes que sustentam a sua pratica educativa e sobre 0 insucesso
escolar de alguns alunos, que projete os seus planos de aula, como hipoteses a serem
testadas, que olhe os manuais escolares com sentido critico e que se questione sobre
as fungdes da escola e dos agentes educativos (Alarcéo, 2001:6).

Assim, assumindo esta postura de profissional que questiona e se questiona, o
professor estara a assumir a sua formacdo como inacabada e a refletir sobre a
construgdo da sua profissédo de forma fundamentada (dimensao do desenvolvimento
profissional ao longo da vida) o que permitira promover a qualidade dos contextos de
modo a garantir o bem-estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as
componentes individuais e culturais e fomentar a autonomia dos alunos com vista a
sua insergao plena na sociedade (ME, DL n.° 240/2001, de 30 de Agosto).

Acentua-se, como tal, a importancia da reflexdo constante do docente como
“‘um exercicio continuado e critico de construgdo de conhecimento acerca do préprio
conhecimento, dos saberes especificos da [profissionalidade do professor] e,
sobretudo, sobre si préprios enquanto pessoas em desenvolvimento” (Sa-Chaves,
2000:20).

A verdade é que, entendendo-se que ser “professor reflexivo significa ser um
profissional que reflete sobre o que é, o que realiza, o que sabe e o que ainda procura,
encontrando-se em permanente atengao as situacbes e contextos em que interage”
(Pinheiro, 2007:137), toda a pratica docente deve assentar “huma atitude de
questionamento, sustentado por referentes tedricos de analise, pela vontade de
melhor conhecer e melhor agir" (Gongalves, 2010:45). Concordamos com a perspetiva
de Day (2004:151) quando afirma que a manutengdo de um bom ensino exige que

"os professores revisitem e revejam regularmente a forma como estéo a aplicar os
seus principios de diferenciagdo, coeréncia, progresséo, continuidade e equilibrio,
nao s6 no «qué» e no «como» do seu ensino, mas também no «porqué» em
termos dos seus propdsitos «morais» centrais".

Segundo o mesmo autor, ser um profissional significa ter um
"comprometimento" com a investigagéo para toda a vida. Efetivamente um espirito de
investigacdo é a base de um bom ensino e constitui um aspeto-chave para conseguir
manter e desenvolver o conhecimento profissional (Day, 2004:152).

Em suma, na nossa perspetiva e citando Névoa (1991:16) que é, sem duvida,

um exemplo de autenticidade, pragmatismo e lucidez,
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"a profissdo de professor é muito desgastante e exigente. (...) Precisamos de
professores interessantes e interessados. Precisamos de inspiradores, e nao de
repetidores. Pessoas que tenham vida, coisas para dizer, exemplos para dar.
Educar é contar uma histéria, e inscrever cada crianga, cada jovem, nessa
histéria. E fazer uma viagem pela cultura, pelo conhecimento, pela criagdo. Uma
viagem, para recorrer a Proust, na qual mais importante do que encontrar novas
terras é alcancar novos olhares".

L.Il Principios pedagoégicos aplicados a IE

De acordo com o DL n°® 43/2007, de 22 de Fevereiro, o Governo atribuiu
prioridade as politicas educativas que tinham como objetivo superar os défices de
qualificagdo da populagéo portuguesa, quer pelo combate ao insucesso e abandono
escolar, como pela atribuicdo da escolaridade obrigatéria até ao 12° ano. Para cumprir
estes desafios, € exigido um corpo docente de qualidade e qualificado, de forma a
garantir uma qualificagdo na formacdo dos professores. Desta maneira e como
referido anteriormente, as Uultimas revisdes feitas pelo Governo Portugués as
condicbes de atribuicdo de habilitagdo para a docéncia trouxeram consigo uma
novidade - o alargamento dos dominios de habilitacdo do docente generalista.
Pretende-se, com esta nova medida, uma maior mobilidade docente da qual se
depreende um impacto positivo quer ao nivel do acompanhamento dos alunos por um
periodo de tempo mais alargado, quer no que diz respeito a flexibilizagao/gestao dos
recursos humanos, quer ainda no que toca a trajetéria profissional de cada docente
(ME, DL n° 43/2007, de 22 de Fevereiro).

Verifica-se que existe um conjunto de objetivos gerais, propostos pela Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE), para o EB. Contudo, cada ciclo possui as suas
especificidades, a saber: no 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), o ensino é globalizante
e da responsabilidade de um unico professor, que podera ser coadjuvado em areas
especializadas, enquanto no 2° CEB, o ensino estd organizado por areas
interdisciplinares de formacido basica sendo que existe predominantemente um
professor por area. Cabe ao professor generalista conceber que a articulagéo entre os
dois ciclos obedeca a uma sequencialidade progressiva, isto &, cada ciclo tem a
funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, perspetivando o ensino
basico como uma unidade global.

Eis um conjunto de principios educativos que enformaram toda a intervencao

educativa e que consideramos fundamentais na atuagado do docente generalista.
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Atentamos que o professor devera ser um estimulador de interesses, um
"despertador de necessidades intelectuais e morais [na medida em que, mais do que]
se limitar a transmitir os conhecimentos que possui, ajuda-los-a [aos alunos] a adquiri-
los por eles proprios mediante o trabalho e a pesquisa pessoais" (Cabanas, 2002:82).
Desta maneira, e de acordo com Ferriere (1934:191/192 in Cabanas, 2002:84), o
papel do professor passara por observar o aluno, propor atividades que despertem a
sua curiosidade e ajuda-lo a descobrir por si mesmo a resposta, dai que, na concecgéo
e desenvolvimento do curriculo, espera-se que o professor tenha em conta “a
diversidade de conhecimento, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno
inicia ou prossegue as aprendizagens (ME, DL n.° 240/2001, de 30 de Agosto).
Apostamos, assim, na realizacdo de um trabalho com enfoque nos interesses das
turmas, procurando uma espécie de educacdo funcional preocupada em alavancar a
construgcdo do saber nas fungbes naturais e espontaneas dos alunos. Isto porque
Gardner (1994:3) nos diz, a partir da sua teoria das "Inteligéncias Multiplas", que a
inteligéncia consiste numa série de competéncias para resolver os problemas e intervir
nos diversos ambientes. Como se cada um despoletasse uma série de inteligéncias
para atuar sobre determinado problema, numa espécie de competéncias inatas aliadas
a inteligéncias dominantes proprias (Armstrong, 2001:14). Assim, reconhecemos que,
tal como Gardner (1994:5) aponta, "é da maxima importancia reconhecer e estimular
todas as variadas inteligéncias humanas (...) somos todos diferentes, em grande
parte, porque possuimos diferentes combinagdes de inteligéncias". Acreditamos, a
semelhanca do autor, que se reconhecermos isto, teremos, pelo menos, uma
oportunidade melhor de lidar adequadamente com os muitos problemas que
enfrentamos neste mundo.

Assim sendo, um dos principios pedagoégicos preconizados por nés ao longo da
IE foi, também, a individualizagcdo pedagodgica. Defendemos, tal como aponta
Rodrigues (2006:4), que a Educacao Inclusiva (El) é capaz de promover uma escola
de sucesso para todos ao encarar cada um dos alunos como sendo diferente do outro
e com necessidades educativas, isto é, alunos necessitados de uma pedagogia
diferenciada, cumprindo o direito a participacao ativa e dindmica de todos na escola
regular. Desta forma, a El dirige-se aos "diferentes" - a todos - uma vez que é uma
escola ministrada por "diferentes" professores (idem, 2006:5). Contudo, na perspetiva
do autor (ibidem, 2006:5), o facto de serem todos diferentes nao significa que cada um
destes tenha que aprender segundo uma metodologia diferente. Sabemos, sim, que se
nao lhes forem proporcionadas abordagens diferentes, durante o processo de ensino-
aprendizagem, estamos a criar desigualdades para muitos alunos. Hodiernamente é

comum ouvir lamentos, da parte dos professores, que a culpa dos fracassos e do
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desalento pela profissdo se deve aos alunos. Compreende-se que a pressao sob a
qual os professores estdo inerentes € elevada e que a luta contra a "missao
impossivel" de se ser professor € ofegante. Todavia sdo os alunos que fazem com que
0 "ser professor" se torne maravilhoso, um arco-iris nos dias mais cinzentos... Entao,
como aponta Rodrigues (2003:91) "Porque é que a escola se deve tornar mais
inclusiva?, diferenciar para qué?". As respostas mais imediatas prendem-se com o
facto de os alunos aprenderem melhor quando o professor tem em consideracdo as
caracteristicas proprias de cada um, uma vez que cada individuo possui pontos fortes,
interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes. Assim sendo, todos
aprendem melhor quando ha respeito pela sua individualidade, decorrendo o ensino
de acordo com as diferengas de cada um (Grave-Resendes e Soares, 2000: 20).
Entdo, é fundamental proporcionar a todos os alunos, um viver, no seu dia-a-dia, o
mais normalmente possivel. E por "normal" entenda-se a necessidade de aprender, de
fazer o que se gosta, de ser feliz, de ter a oportunidade de experimentar, de tocar, de
ver, de sentir... Enfim, oportunidade para viver a vida! Afirmamos que conceber uma
pedagogia individualizada e diferenciada é gerar "educacdo participada, educacao
para os valores, uma educacao intercultural, o que leva a aprendizagens diferentes,
percursos diferentes, formas diferentes de construir o conhecimento” (Maria de Lima,
2001:31).

A flexibilidade curricular €, também, um dos principios preconizados por noés.
Cabe ao Estado definir os objetivos e as linhas de orientagdo curricular aos quais as
duas valéncias mencionadas se devem subordinar (através de Programas especificos
para cada ciclo e/ou area disciplinar bem como um Curriculo Nacional do Ensino
Basico (CNEB). Mas, em ambos os casos, estas maximas devem ser entendidas
como "um curriculo prescrito e ndo como um curriculo pronto-a-vestir" (Formosinho,
1991:70). Por outras palavras, o que se torna imprescindivel € uma gestao flexivel do
curriculo que seja entendida como a “possibilidade de cada escola, dentro dos limites
do curriculo nacional, organizar e gerir autonomamente todo o processo de
ensino/aprendizagem” (Departamento de Educagdo Basica (DEB), 1999:7). Assim
sendo, acrescentamos que

"0 que é importante reter € que o caminho que os alunos percorrem deveria ser
um percurso formativo continuo e com um encadeamento légico e integrador,
embora se deva reconhecer, obviamente, que existem diferencas
psicopedagdgicas nas varias fases do EB (...). Desta forma, tera de existir, por
parte do professor, uma flexibilizagdo curricular no que se refere, ndo sé aos
conteudos mas, essencialmente, ao contexto de sala de aula — as motivagdes, aos
interesses, as aprendizagens e aos ritmos dos diferentes alunos. Em suma,
devera, assim, existir coeréncia, sequencialidade e articulagdo entre os ciclos do
EB aquando da organizagao e gestao do curriculo" (PR, 15.12.12).
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Além dos ja referenciados, acreditamos que um dos principios pedagdgicos
fundamentais na IE é a promogao de uma aprendizagem significativa e ativa. Cabe ao
professor generalista tornar as experiéncias de aprendizagem dos alunos ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efetivamente,
o direito ao sucesso de cada aluno (ME, 2004: 20). Efetivamente cabe ao profissional
da educacado planear situagbes de aprendizagem que suscitem interesse, “luta” e
curiosidade aos alunos, que os estimulem a aprender cada vez mais, apoiando-0s
para que cheguem a niveis de realizagdo a que nao chegariam por si so6s. Mas
acautelando situagbes de excessiva exigéncia de que possa resultar
desencorajamento e diminuicdo da autoestima. Tal como acrescenta Day (2004:39),
ser um professor apaixonado pelo ensino todos os dias, todas as semanas, todos os

periodos e anos escolares "é uma possibilidade assustadora". Ter uma boa ideia
acerca do que se vai fazer numa sala de aula é apenas o inicio do trabalho docente. E
a transformacgao da paixdo em agdes que encerra e integra o pessoal e o profissional,
a mente e a emogao, e que ira fazer a diferenga nas aprendizagens dos alunos (Day,
2004:39). Como aponta o mesmo autor (2004:38), o trabalho dos professores é
complexo e ocorre em contextos que sado exigentes (em termos de conhecimento,
gestdo da sala de aula e destrezas de ensino) e emocional e intelectualmente
desafiadores. Por isso mesmo, os professores s6 conseguirdo obter sucesso quando
forem capazes de "alimentar e expressar a sua paixao" (Fried, 1995:1 in Day,
2004:37).

Ora, entende-se que a vocagdo e paixdo pelo ensino sao, neste sentido, mais
um principio pedagdgico preconizado por ndés. "Ser apaixonado pelo ensino ndo é
unicamente demonstrar entusiasmo, mas também exercer a sua actividade de uma
forma inteligente, baseando-se em principios e valores" (Day, 2004:37). Todos os
professores eficazes assumem a paixao pela sua disciplina, a paixdo pelos seus
alunos e uma crenga apaixonada de que o que sao e o0 que ensinam podera fazer a
diferenga na vida dos seus alunos, tanto no momento de ensino-aprendizagem como
depois de alguns dias, semanas, meses ou até anos. A paixao relaciona-se com o
entusiasmo, o cuidado, o comprometimento e a esperangca que sao, também eles,
considerados caracteristicas-chave da eficacia do ensino. "A paixao ndo é um luxo, um
enfeite ou uma qualidade que apenas poucos professores possuem" (Day, 2004:38).
Ela é essencial para todo o bom ensino,

"... algo que se pode descobrir, ensinar ou até mesmo transmitir, mesmo quando
as regularidades da vida escolar parecem unir-se contra ela. A paixdo e a
praticabilidade ndo sdo nogdes opostas” (Fried, 1995:6 in Day, 2004:35).

Para estes professores, ensinar € uma "profissdo criativa e desafiadora". A

paixdo ndo é uma escolha, mas sim um elemento essencial para um ensino de
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qualidade (Day, 2004:23). O desafio de ensinar os alunos e de ensinar, aos mesmos,
0 conteudo podera ter como resultado niveis de satisfagdo mais elevados,
proporcionando, assim, "a recompensa intrinseca que ajuda os professores a
manterem o seu comprometimento” (Day, 2004:198).

Acreditamos que o professor deve fomentar uma pedagogia dindmica, em que
os alunos se tornem ativos na construgdo do saber, isto é, “a aprendizagem pela
accgao é definida como a aprendizagem na qual a crianga, através da sua acgao sobre
0s objectivos e da sua interaccdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constroi
novos conhecimentos” (Hohmann e Weikart, 1997:22), devendo, também, promover
atividades que possibilitem ao aluno fazer escolhas e resolver problemas
autonomamente visto que

"(...) a melhor maneira de levar as criangas a tornarem-se progressivamente
melhores e mais inteligentes solucionadores de problemas ¢é dar-lhes
oportunidades de resolverem problemas que |hes interessem, ou seja, problemas
que surjam das suas préprias tentativas de compreender o mundo" (Hohmann e
Weikart, 1997:22).

Segundo Dewey (s/a: s/p in Roldao, 1994:67) “o unico conhecimento é [...]
aquele que se adquire através da experiéncia pessoal ou através da recriagcao da
experiéncia dos outros”.

Enfatiza-se a necessidade de fomentar um clima democratico e de negociagao
na sala de aula. Contudo, impunha-se agora a exigéncia de os alunos, para além de
conhecer, compreender e atuar em conformidade com esse clima, serem capazes de
o transformar, pois "a educacao libertadora é acima de tudo uma educacgdo
conscientizadora, na medida em que além de conhecer a realidade, (0 educando)
busca transforma-la" (Freire, 1974:5). Desta forma, o principio do desenvolvimento da
criatividade e do espirito critico dos alunos foi entendido de uma forma holistica e n&o
apenas com uma "obrigagao" curricular uma vez que “o significado de uma actividade
depende da sua utilidade, tal como é entendida pelo sujeito” (Roldao, 1994:68).
Entendendo, desta forma, aprender como a resposta a problemas em contexto real, os
erros, os receios e as duvidas foram valorizados como potenciadores e geradores de
novas aprendizagens. Tal como afirma Hangreaves (1998:26 in Day, 2004:24) "os
erros devem ser vistos como «caminhos para a aprendizagem»", podendo-se, assim,
em vez de reprimir ou de corrigir os alunos, aproveitar sempre estes momentos para
refletir, investigar e confrontar ideias de forma a adquirir, de um modo progressivo,
métodos de trabalho intelectual (ME, 2004).

Tendo em conta o que ja foi referido, acentua-se a necessidade de evocar
outro principio pedagégico - a motivagcdo. Constata-se que a aprendizagem acontece

por um processo cognitivo imbuido de afetividade, relacao e motivagdo (Bzuneck e
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Guimaraes, 2010:6). Assim, para aprender € imprescindivel “poder” fazé-lo, o que faz
referéncia as capacidades, aos conhecimentos, as estratégias e as destrezas
necessarias. Para isso, é fundamental “querer” fazé-lo, ter a disposicao, a intengao e a
motivagao suficientes. O termo motivacdo é derivado do verbo em latim movere. A
ideia de movimento aparece em muitas definicdes e, relaciona-se com o facto da
motivagao levar uma pessoa a fazer algo, mantendo-a na agao e ajudando-a a
completar tarefas (Bzuneck e Guimaraes, 2010:7). Efetivamente, tal como aponta
Perrenoud (2000:36), “o professor deve tornar as suas aulas criativas, utilizando varias
formas de metodologias e estratégias”. Verifica-se que um aluno motivado encontra-se
envolvido com o processo de aprendizagem, tentando desenvolver as suas
habilidades e, principalmente, vangloriando-se dos resultados alcangados.

Quando se enfatiza sobre “que tipo de escola se quer” e “que tipo de alunos se
pretende”, a resposta € sempre uma escola democratica e um aluno critico,
participativo e atuante socialmente. Para que tal se realize, € necessario que o
professor use metodologias ativas e que sejam suficientemente flexiveis, ao ponto de
permitir ao aluno expressar-se, dialogar, dar opinido criticamente, partilhar
informacdes. Muitas vezes, a sala de aula ndo é entendida como este espaco de
partilha e discusséo, pois que, a falta de conhecimento do que esta a ser abordado, ou
seja, o dominio dos conteudos, faz com que os professores proibam a fala do aluno,
temendo nao conseguir retorno ao assunto abordado. Efetivamente como refere
Clarice Lispector (s/a:s/p in Day, 2004:49)

"Sou 0 que quero ser, porque possuo apenas uma vida e nela sé tenho uma
chance de fazer o que quero. Tenho felicidade o bastante para fazé-la doce,
dificuldades para fazé-la forte, tristeza para fazé-la humana e esperanga suficiente
para fazé-la feliz. As pessoas mais felizes ndo tém as melhores coisas, elas
sabem fazer o melhor das oportunidades que aparecem em seus caminhos".

Nessa perspetiva pode-se dizer que a motivagao € a forga que move o sujeito a
realizar as atividades (Bock, 1999). Ao sentir-se motivado o individuo tem vontade de
fazer alguma coisa e torna-se capaz de manter o esforco necessario durante o tempo
indispensavel para atingir o objetivo proposto.

A interdisciplinaridade é outro dos principios pedagdgicos orientadores da IE.
Pombo (1994:13) indica que se deve entender a interdisciplinaridade como "qualquer
forma de combinagao entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um
objecto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo
final a elaboragdo de uma sintese relativamente ao objecto comum". A
interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizagdo do processo de ensino-
aprendizagem e supde um trabalho continuado de cooperagéo entre os professores

envolvidos.
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A transparéncia na relagdo pedagodgica bem com o fomento de uma
comunicagdo positiva sao, também, indicadores fulcrais para o sucesso nha
aprendizagem. O professor deve ter a preocupacédo em enfatizar pontos positivos nos
alunos, o que transmitira confiangca e motivagdo a estes para desempenharem as
atividades. Assim sendo, deseja-se que, na sala de aula, seja criado um clima de
aceitagdo que promova a integragéo e o crescimento social de todos, facilitando o
entendimento das diferengas individuais. Day (2004:23) acrescenta que os professores
apaixonados pelo ensino

"tém consciéncia do desafio que enfrentam nos amplos contextos sociais que
ensinam, tém um sentido de identidade claro e acreditam que podem fazer a
diferenca na aprendizagem e no aproveitamento escolar de todos os seus alunos.
Interessam-se profundamente por eles e gostam deles. Interessam-se, também,
por aquilo que ensinam e como ensinam, e tém sempre a curiosidade de aprender
mais sobre estes aspectos para poderem tornar-se, e continuarem a ser, mais do
que meramente competentes".

E importante que o professor estabeleca uma relacdo de empatia com os
alunos, manifestando disponibilidade para apoiar cada um deles individualmente, ndo
s6 em contexto de sala de aula, mas também no que confere a sua vida pessoal dos
mesmos, num clima de compreenséo e afetividade. Day (2004:23) refere que "o bom
ensino envolve a cabeca e o coragao" uma vez que os professores com paixao pelo
ensino sdo aqueles que se comprometem e que demonstram entusiasmo e uma
energia intelectual e emocional no seu trabalho, tanto com as criangas como com os
jovens e os adultos. Para além disto, os alunos aprendem uns com os outros e,
quando estes sao bem aceites pelos pares, tornam-se confiantes e seguros. A
cooperagdo, a imitagdo, a competicdo, inerentes aos processos sociais, constituem
desafios importantes para o aluno aceder a sua prépria descoberta. Este ndo so
aprende com o que faz, individualmente, mas também pelo que o outro desperta e
inspira (Gouveia, 2007:77). Assim sendo, o feedback dado pelo professor deve ser
entendido como "a informagdo com a qual o aluno pode confirmar, adicionar,
reescrever, afinar ou reestruturar informacgdes existentes na memoaria" (Lopes e Santos
Silva, 2010:47).

"Dar feedback € um desafio, pois precisamos entender as outras pessoas e a
maneira como elas reagem para aprimorar a nossa capacidade de dar retorno. E
ser capaz de fazer uma leitura das outras pessoas ndo € uma habilidade inata,
mas algo que precisamos de desenvolver" (Mota, 1989:24).

Acredita-se que o reforgo positivo € um valioso componente do processo de
aprendizagem - "Quando combinado com ensino eficaz nas salas de aula, pode ser
muito poderoso no reforco da aprendizagem" (Lopes e Santos Silva, 2010:61).

Contudo, aceitar como valido este pressuposto, exige alguma cautela: "o feedback nao
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€ «a resposta» para o ensino e a aprendizagem eficazes, € mais «uma resposta
poderosa»" (Lopes e Santos Silva, 2010:61).

A aprendizagem colaborativa, como uma estratégia capaz de permitir aos
alunos inumeras atividades para aprofundar o sentido e a compreensao de temas e
questdes, é, também, um dos principios pedagodgicos que se devera aplicar a IE.
Acredita-se que, tal como acrescenta Afonso (2005a:22), "apendemos colaborando e
interagindo uns com os outros, cada um dando o melhor de si mesmo a favor de
todos". Entre (e com) pares, os alunos adquirem competéncias cognitivas, relacionais
e sociais, realizando projetos em comum, que podem ir do debate de questdes a
resolucdo de problemas, aos trabalhos investigativos, aos estudos de caso, eftc.
(Afonso, 2005a:23).

Por fim, no que concerne as pedagogias preconizadas ao longo da IE foram
aplicadas as pedagogias diretiva, ndo-diretiva e relacional. Caminhamos, em certos
momentos, a luz da pedagogia diretiva, também conhecida como "pedagogia
tradicional". Oliveira e Machado et al. (2007:10) referem que nesta pedagogia o
professor detém todo o saber e o aluno é apenas um recetor passivo da informacao,
sendo o professor o responsavel por tracar o caminho deste. Ao contrario do referido,
acreditamos, a semelhanca de Fonseca de Carvalho (2001:47), que uma aula
expositiva pode ser considerada ativa, desde que "envolva o pensamento do aluno”,
que o encoraje numa "operagao" reflexiva a partir da exposi¢cao do professor. Além
disso, quando se fomenta o principio da pedagogia do trabalho individualizado, como
referido anteriormente, "o aluno, sempre que necessario, pode ter uma aula de ensino
expositivo pelo professor, mas ndo se limita a um papel passivo" (Maria de Lima,
2001:26), uma vez que é reservado ao aluno um papel ativo e responsavel pela sua
prépria aprendizagem, sendo "o tempo util do professor orientado para o apoio, gestao
e orientagdo do trabalho" (Maria de Lima, 2001:30). Posto isto, focamos o uso desta
pedagogia na abordagem de novos conteludos destacando, sempre, uma postura
dindmica do aluno neste processo. Outra pedagogia passivel de ser analisada é
aquela em que a preocupacao € tornar o aluno sujeito da sua propria formagao, o
professor tem o papel de “animar a formagado sem quebrar uma regra basica — a nao-
directividade” (Oliveira e Machado et al., 2007:13). A pedagogia nao-diretiva de Carl
Rogers defende o aluno ativo, capaz de se aceitar a si préprio e de ser aceite pelos
outros (Oliveira e Machado et al., 2007:15), pois “a unica aprendizagem que influencia
o comportamento é, efectivamente, a aprendizagem autodescoberta e
autoconseguida” (Cabanas, 2002:82). Ora, esta pedagogia vem de alguma forma
suportar a importancia atribuida mais recentemente ao ensino experimental das

ciéncias na organizagdo do curriculo uma vez que este pode “contribuir de forma
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decisiva para a promocgao da literacia cientifica, potenciando o desenvolvimento de
competéncias necessarias ao exercicio de uma cidadania interveniente e informada”
(Quinta e Costa, 2009:2). Esta metodologia de ensino das Ciéncias, segundo Leite
(2000:92), potencia também a aprendizagem em grupo na qual é possivel haver uma
interessante diversidade de assuntos que desperta, ao mesmo tempo, maior
curiosidade nos alunos ao permitir que elas descubram e questionem sobre aquilo que
estdo a observar, "na medida em que os alunos se vao ajudando e completando uns
aos outros de forma critica e conscienciosa" (Quinta e Costa, 2009:5). Nao pudemos
excluir a utilizagcdo do método experimental das ciéncias (pedagogia nao-diretiva) nas
aulas do 1° e 2° ciclos do EB (anexo V, VI e VII). No entanto, e tal como se depreende
do ja exposto, apostdamos numa pedagogia relacional uma vez que o0 nosso papel
enquanto professor era o de encorajar os alunos no desempenho das tarefas,
demonstrando expetativas positivas em relagdo aos mesmos; colaborar com os alunos
na compreensdo e resolugcdo de conteudos/problemas; promover uma avaliagdo
equitativa, tornando a participacdo destes ativa, incentivando-os a refletir e a tirar
partido dos seus proprios erros. Valoramos, assim, o meétodo ativo que da a
possibilidade ao aluno de tragar o seu percurso, como agente voluntario, ativo e
consciente do que constréi, numa espécie de pedagogia dialdégica. Trabalhamos este
método com recurso a trabalhos de grupo e a partir de pequenos projetos.

Podemos afirmar que demos primazia aos métodos que consideram uma
aprendizagem ativa, pois "a aprendizagem nao tem lugar em salas de aula passivas,
mas em comunidades caracterizadas por elevados niveis de participagao" (Arends,
2008:12). Tal como alerta Roldao (2009:172), ndo nos devemos esquecer que “a
dialéctica do ensino transmissivo versus o ensino activo faz parte de uma histéria
relevante, mas passada” e que, como tal, o ensinar como sinénimo de transmitir um
saber deixou de ser socialmente util e profissionalmente diferente da fungdo docente.
Posto isto, com base na concegcdo que o professor tem do ser humano e,
consecutivamente, na modalidade pedagdgica que preconiza, podem ser definidas
varias pedagogias educacionais — umas de indole diretiva e outras com um caracter
nao-diretivo. Entdo, o que se torna fundamental ndo é a escolha/utilizacdo de uma
modalidade pedagdgica em concreto, mas sim o aproveitamento do que cada uma nos
pode oferecer de vantajoso, para que o aluno aceda ao conhecimento de forma

significativa (como uma forma de complementar o ensino).
No capitulo seguinte apresentar-se-a a metodologia de investigagdo adotada

ao longo do percurso, onde se destacara o tipo de estudo, os participantes do mesmo

e os instrumentos utilizados.
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

No capitulo que aqui se apresenta, pretendemos elucidar acerca do caminho
seguido no sentido de compreender e renovar a agdo educativa, tendo em conta a
analise e a reflexao sobre todo o processo que vivenciamos. Assim sendo, destaca-se
o tipo de estudo desenvolvido, os participantes intervenientes bem como os

instrumentos utilizados.

Il.I Tipo de estudo

Durante o percurso realizado, de acordo com as competéncias a atingir, houve
obviamente a necessidade de tragar um caminho em que as finalidades ultimas eram
conhecer os contextos do 1° e do 2° CEB e saber intervir nestes mesmos de acordo
com as realidades em que decorriam essas intervengdes e com 0s grupos especificos
de alunos. Assim sendo, foi realizado um estudo exploratério, uma vez que se
pretendeu explorar o maximo de oportunidades possiveis no ambito de uma
investigagdo qualitativa. Para o conseguir, privilegiou-se essencialmente “a
compreensido dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigagdo” (Bogdan e Biklen, 1994:16) em detrimento de uma investigacao
quantitativa onde se pretende responder a questbes prévias ou testar hipdteses
(Bogdan e Biklen, 1994:16).

Nesta investigacdo, houve a necessidade de se assumir uma postura de
profissional investigador, que nunca entende o saber como concluido, mas que esta
em sistematica investigacdo como forma de resolver problemas com que se debate e
de aperfeicoar a sua acao (Bell, 1997:21). Todavia, acreditamos que a sala de aula é
um "laboratério" onde devemos projetar os planos de aula como hipéteses a serem
testadas onde nada nos leva a fraquejar ou a desistir mas sim, a questionar como
poderemos ser e fazer melhor da préxima vez pois, tal como afirma Alarcéo (2001:6),
"Ser professor-investigador &, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na
profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona".

Segundo Bogdan e Biklen (1994:48), "os investigadores qualitativos
frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto", acrescentando

ainda que em educacao, a investigacao qualitativa é frequentemente designada por
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naturalista, "porque o investigador frequenta os lugares em que naturalmente se
verificam os fendmenos nos quais esta interessado", isto €, sem qualquer plano
delimitado anteriormente, tentou-se compreender, de um modo natural, a comunidade
educativa (Guba, 1978; Wolf, 1978a, in Bogdan e Biklen, 1994:17). Afonso (2005b:43)
acrescenta que os estudos naturalistas "caracterizam-se pela investigacdo de
situagdes concretas existentes e identificaveis pelo investigador, sem intervengéo, em
termos de manipulacao, fisica e deliberada, de quaisquer variaveis".

Foi, entdo, uma investigacédo naturalista uma vez que se estudou “o sujeito no
seu ambiente quotidiano” (Sousa, 2009:138), bem como de caracter interpretativo
porque se procurou "analisar a realidade social a partir do interior da consciéncia
individual e da subjectividade, no contexto da estrutura de referéncia dos actores
sociais, e ndo na do observador da acgao" (Afonso, 2005b:34). Por outras palavras, o
que se foi fazendo, ao longo do periodo em que decorreram os estagios, foi estudar e
investigar, de forma aprofundada, o contexto das instituicbes e as turmas de alunos
com as quais se interagiu, de modo a poder intervir de forma significativa e
proporcionar, com estas intervencbes, oportunidades de desenvolvimento,

crescimento e aprendizagem a cada aluno das turmas.

ILIl Participantes do estudo

Todo o trabalho foi desenvolvido com recurso a diferentes participantes. De um
modo direto, verifica-se que os participantes deste estudo foram a estagiaria
investigadora, o par pedagdgico, as professoras cooperantes bem como as turmas do
1° e do 2° ciclos do EB. Indiretamente, poder-se-a afirmar que a comunidade educativa
também fez parte deste estudo, uma vez que o trabalho desenvolvido em sala de aula
influencia essa mesma comunidade.

Assim sendo, a turma do 1° CEB era constituida por 25 alunos - doze do sexo
masculino e treze do sexo feminino. A grande maioria habita na area metropolitana do
Porto e pertence a familias de classe média/alta. Na sua generalidade, os pais
possuem habilitagbes académicas ao nivel do ensino superior (licenciatura, mestrado
e doutoramento). Por sua vez, a turma do 2° CEB era constituida por 29 alunos -
dezanove do sexo masculino e dez do sexo feminino. A grande maioria habita em Vila
Nova de Gaia e pertence a familias de classe baixa. Na sua generalidade, os pais
possuem habilitagbes académicas ao nivel do ensino basico (4° ou 6° anos).

No capitulo onde se analisa o contexto organizacional das instituicdes em
causa (Capitulo Il - Intervengao), encontrar-se-a uma descricdo mais pormenorizada

destes participantes do estudo.
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ILIIl Instrumentos

Durante este percurso, houve momentos que exigiram diferentes tipos de
atividade e de postura por parte da estagiaria. Como tal, tornou-se indispensavel
selecionar as técnicas mais adequadas a cada situagdo para alcancar os objetivos
finais do estagio. Num primeiro momento, para recolher informacao pertinente, houve
a necessidade de recorrer a leitura e a analise documental de forma a, a partir desse
conhecimento adquirido do contexto educativo, se poder intervir, nas instituicbes, de
forma consciente e coerente com os seus principios e ideais. A analise rigorosa e
cuidada dos documentos cedidos pelas instituicdes, nomeadamente o Regulamento
Interno (RI), Projeto Educativo (PE) e Plano Anual de Atividades (PAA), tiveram como
objetivo central caracterizar os estabelecimentos em questdo, assim como para poder
agir em conformidade com os pressupostos que regem essa ac¢ao, pois como aponta
Ludke e André (1986: 38)

“A analise documental busca identificar informagdes factuais nos documentos [...]
estes constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmagbes e declaragdes do pesquisador [...]
representam ainda uma fonte natural de informacgao”.

Esta atividade veio ainda demonstrar-se util no final do percurso da IE na
medida em que a reflexao sobre as realidades em que se interveio permitiram, nesse
momento, o confronto de toda a pratica pedagdgica desenvolvida com as bases
ideolégicas dos contextos de intervencgao.

No 1° CEB, como o estagio comecou no inicio do ano letivo, numa turma de 2°
ano, e no 2° CEB, como nao estava disponivel a analise de dados no projeto curricular
de turma (PCT), ndo havia dados recentes em que nos pudéssemos basear para
conhecer os grupos. Desse modo, em primeiro lugar, sentiu-se a necessidade de se
recorrer a técnica de observagédo aliada a conversas informais com as professoras
cooperantes, numa perspetiva igualmente qualitativa e interpretativa. No final dos
estagios, as caracterizagbes dos grupos, através da andlise das avaliagbes realizadas
ao longo dos mesmos, permitiu ainda a averiguagao dos progressos dos alunos.

Mas a observagéo nao foi s6 realizada com o objetivo de conhecer os grupos
com que se interagia, tal como podera ser verificado pela leitura do capitulo que se
segue. Uma vez que esta era uma investigagdo em que o sujeito da mesma tinha um
papel ativo e de intervengdo, a técnica privilegiada foi a observacdo direta e
participante uma vez que esta, ao contrario de outras técnicas, “pode muitas vezes
revelar caracteristicas de grupos ou individuos impossiveis de descobrir por outros
meios” (Bell, 1997:161). Quivy e Campenhoudt (2008:196) entende que os métodos de

observacao direta "constituem os unicos métodos de investigagdo social que captam
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os comportamentos no momento em que eles se produzem em si mesmos, sem a
mediagdo de um documento ou de um testemunho". A observagao "que é uma técnica
de recolha de dados particularmente util e fidedigna, na medida em que a informagéao
obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos"
(Afonso, 2005b:91) foi um dos aspetos essenciais ao longo dos estagios pedagogicos,
uma vez que

"a observagdo e os registos sdo recursos fundamentais ao longo de todo o
processo educativo. Podem ser Uteis para estabelecer linhas base, para registar
evolugdes, para que [0 aluno] adquira um maior auto-conhecimento e para reforga-
lo nas suas aprendizagens" (Canavarro e Pascoal, 2001:41).

De acordo com a finalidade da observacao, foram sendo utilizados diferentes
tipos de instrumentos. Em primeiro lugar, utilizaram-se varios tipos de registos de
observagao (anexos I, Il, lll e IV). Os registos de incidentes criticos foram utilizados de
forma a captar e a preservar a esséncia do que estava a acontecer em determinados
momentos ja que, assim, “o observador olha para aspectos especificos do
comportamento da crianga que julga serem ilustrativos das dimensdes que pretende
observar e registar” (Parente, 2002:181). Com este tipo de registos, p6de-se avaliar
quer os alunos individualmente, através do registo de situagdes que evidenciassem
algum indicador de aprendizagem, quer a adequacdo ou n&o das atividades e das
estratégias, através de comentarios dos alunos ou de comportamentos que tivessem
tido (anexo lll).

Outro tipo de registo que foi igualmente util durante a observagéo foi o registo
continuo, relato narrativo e com grande grau de detalhe de um comportamento ou
acontecimento registado tal como este acontece (Parente, 2002:185). Este tipo de
registo foi utilizado para avaliar a relagao entre o grupo, entre os alunos e os adultos, e
ainda para avaliar algumas competéncias desenvolvidas pelos alunos (anexo ).

Um outro meio de registar o que se observa € através do registo de
amostragem de acontecimentos que se caracteriza por identificar “a frequéncia de
ocorréncia de um comportamento ou acontecimento” (Parente, 2002:186). Este tipo de
registo permitiu observar criteriosamente a relagdo entre os alunos, percebendo a
origem de muitos conflitos e podendo assim intervir junto dos mesmos com o intuito de
colmatar dificuldades na resolugao dos mesmos e na relagdo com os pares (anexo Il).
Foram utilizadas, também, listas de verificacdo em situagbes em que se pretendia
verificar se determinado comportamento tinha ocorrido ou ndo, como, por exemplo, na
avaliacao da leitura em ambos os ciclos (anexo V).

De forma a enriquecer e a completar todos estes tipos de registo, foram
utilizadas fotografias e gravagdes video e audio. Quanto a fotografia, "método

poderoso de preservar e de apresentar informagdes sobre o que e como [0s alunos]
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estdo aprendendo" (Shores e Grace, 2001:54), foram essencialmente retidos
momentos de elaboragio de trabalhos, bem como atividades realizadas pelos alunos
e, simultaneamente, uma forma de registar o trabalho desenvolvido (anexo X).

Também os inquéritos por questionario foram instrumentos utilizados em
ambos os ciclos, com a finalidade de compreender as percecbes dos alunos
relativamente a escola, em geral e a aprendizagem, em concreto. Portanto, este
instrumento serviu para conhecer melhor os alunos, pois, como refere Quivy e
Campenhoudt (2008:189), o objetivo é “0 conhecimento de uma populagéo (...): as
suas condicbes e modos de vida, os seus comportamentos, 0os seus valores ou as
suas opinides” (anexos VIl e XV).

Outros instrumentos utilizados durante a investigacdo da realidade educativa
foram os trabalhos produzidos pelos alunos, que permitiram a percecéao tanto das suas
potencialidades como das suas necessidades (anexo X). A titulo exemplificativo,
durante uma das intervengdes, quer no 1°, quer no 2° ciclo, foi solicitado a cada aluno
a elaboracdo de um mapa de conceitos, tendo em consideracdo os conteudos
abordados nas ultimas aulas. Como aponta Ausubel (1968:s/p in Lopes e Santos Silva,
2010:209) os mapas de conceitos "implicam uma representacao légica, estrutural e
hierarquica dos conceitos-chave de um tema em estudo", sendo que os mesmos estao
"de acordo com um modelo educativo que se centra no aluno e possibilitam, ndo a
simples memorizagdo do conceito mas o desenvolvimento de competéncias de
compreenséo e sintese" (Ausubel, 1968:s/p in Lopes e Santos Silva, 2010:210). Este
tipo de registo, além de facilitar o estudo e favorecer a revisdo geral dos conceitos,
permitiu-nos alterar o nosso ponto de vista sobre a validade de uma determinada
proposicao, a partir das relacées em falta entre os conceitos. A partir disto, foi possivel
tragar novos objetivos na aprendizagem, tendo em atengéo as necessidades sentidas
pelos alunos.

Por fim, todos estes dados foram submetidos a uma analise de contelddo, mas,
segundo Afonso (2005b:111/112) ha, antes e tudo, que ter em conta a qualidade dos
dados recolhidos, sendo que esta pode ser conseguida através de trés principios, a
saber: a) fidedignidade (os dados foram mesmo recolhidos e nao inventados), validade
(pertinéncia dos dados para a investigacdo em causa) e c) representatividade (o
numero de pessoas estudadas é representativo do objeto de estudo que esta a ser
analisado). Apesar da opgao metodoldgica ser de natureza qualitativa com uma matriz
interpretativa, estes principios foram sempre respeitados, tendo, deste modo, incluido
o minimo de inferéncias possiveis. Para Minayo (2000:s/p) a andlise de conteudo tem
sido o método mais comumente adotado no tratamento de dados qualitativos. Bardin

(1979:42) acrescenta que a analise de conteudo abrange as iniciativas de explicitagéo,
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sistematizacédo e expressdao do conteudo de mensagens, com a finalidade de se
efetuarem dedugdes légicas e justificagdes a respeito da origem dessas mensagens
(quem as emitiu, em que contexto e/ou quais efeitos se pretende causar por meio
delas) (anexo X). Mais especificamente, a analise de conteudo constitui:

"um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteudo das mensagens,
dos indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producao/recepgao destas mensagens” (Bardin, 1979:42).

O diario de bordo foi, também, um instrumento de notdria utilidade. Este
permite o registo das notas retiradas das observagdes no campo, pois estas sdo "o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da
recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo" (Bogdan e Biklen,
1994:150).

Por fim, um outro instrumento usado foi o Portfélio Reflexivo construido pelo
sujeito da investigacao. Com este instrumento, no qual se foi registando, ao longo do
tempo, a reflexao antes, durante e apds a acgao, foi possivel ir verificando o percurso
evolutivo da estagiaria aos niveis pessoal e profissional (anexo XIV). Além disso, para
este desenvolvimento, contribuiram também os momentos de supervisdo pedagdgica
vertical (Orientacdo Tutorial) nos quais 0s supervisores encorajam o autor do presente
relatério a avaliar a sua pratica educativa e, de seguida, a proceder “a analise e
determinagao conjunta das inferéncias e implicacées, tirando o maximo beneficio do
que foi analisado, através do conhecimento ai emergente” (Gongalves, 2010:100). Da
mesma forma, a supervisdo pedagogica horizontal operacionalizada pelo
preenchimento, por parte do par pedagégico, da grelha de acompanhamento da
pratica profissional (anexo XI), permitiu a regulacdo do processo formativo da
investigadora ao longo de toda a pratica pedagdégica. Porém, esta reflexao partilhada
foi sendo cada vez mais frequente e profunda, caminhando-se da descricdo para a
reflexdao e dai para a metarreflexdo, culminando numa reflexdo mais coerente da
intervencdo educativa.

No capitulo seguinte, designado Intervencdo Educativa, apresentar-se-a a
caracterizagdo das instituicbes e dos grupos relativos aos contextos do 1° e 2° ciclos
do EB. Além disso, evidenciar-se-a o essencial do processo interventivo nos referidos

contextos.
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CAPITULO Il
INTERVENCAO

No capitulo seguinte, designado Intervencdo Educativa, apresenta-se a
caracterizagao das instituicdbes e dos grupos relativos aos contextos do 1° e 2° ciclos
do EB. Além disso, evidencia-se o essencial do processo interventivo nos referidos

contextos.

lll.I Caracterizacao dos Contextos
lll.L.I Caracterizacao das Instituicoes

A Instituicdo A, onde se realizou o estagio de 1° CEB, situa-se na zona
Noroeste da cidade do Porto, pertencente a Pardquia do Carvalhido e a freguesia de
Cedofeita, sendo um estabelecimento de ensino particular, pertencente a Provincia
Portuguesa da Congregagao das Franciscanas Missionarias de Nossa Senhora. A
Instituicdo tem como lema “Servir Educando” (RI, 2011:4) e como finalidade educativa
“(...) favorecer o crescimento integral do aluno numa mundividéncia crista, a luz do
estilo educativo franciscano” (idem). Assim sendo, a sua filosofia educativa tem como
primordial referéncia

“(...) a mensagem evangélica e o espirito franciscano e visa a formacgéo e o
desenvolvimento integral da crianga. Propbe-se a promover o desenvolvimento
fisico, a formacgéao intelectual e afectiva, a formagdo moral e religiosa catdlica, a
cultura da cidadania e do respeito da pessoa humana, na orientagdo escolar dos
seus alunos” (ibidem).

Verifica-se assim, que o ideario de religidao e de educacao parte da vontade de
responder as necessidades da comunidade escolar, integrando o desenvolvimento
holistico da criancga, segundo os ideais da religido catolica.

Por sua vez, a Instituicdo B, onde se realizou o estagio de 2° CEB, situa-se a
sul do concelho de Vila Nova de Gaia, sendo um estabelecimento de ensino publico,
integrado num Agrupamento Vertical de Escolas. A Instituicdo centra o seu PE na
“Construgao de uma cultura de exigéncia em busca da exceléncia”, visionando

“um agrupamento com que todos se identifiquem, que seja um efectivo espago de
inclusdo, cooperagédo e partilha solidaria e que represente efectivamente uma
marca forte e decisiva no percurso de vida, de aprendizagem do exercicio de
cidadania, de crescimento pessoal, académico e profissional do seu publico-alvo e
de todos os seus agentes” (PE, 2010:39).
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Relativamente ao enquadramento socioecondmico, ambas as instituicdes
encontram-se inseridas num meio urbano cujas atividades econdémicas predominantes
sdo a industria, o comércio e os servigos (PE, 2009:11). Além disso, a Instituicado B
apresenta uma forte atividade econdémica na area da construcao civil (PE, 2010:6).

A escola, enquanto centro de politicas educativas, tem de construir a sua
autonomia em que lhe é reconhecido o poder pela administragcao educativa, de tomar
decisdes nos dominios estratégico, pedagdgico, administrativo, financeiro e
organizacional, no quadro do seu PE.

“As escolas sdo estabelecimentos aos quais esta confiada uma missio de servigo
publico, que consiste em dotar todos e cada um dos cidadaos das competéncias e
conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as suas capacidades,
integrar -se ativamente na sociedade e dar um contributo para a vida econémica,
social e cultural do Pais” (ME, DL n.° 75/2008, de 22 de Abril).

As presentes instituicoes estdo conscientes de que os seus estilos e modos
dindmicos de atuar podem, e devem, ser uma ajuda para conseguir os objetivos da
comunidade educativa que integram os estabelecimentos, acrescentando que
pretendem “proporcionar aos alunos as oportunidades de se tornarem competentes,
honestos, solidarios e felizes” (PE, 2011:11).

Constata-se que a Instituicdo A possui um Projeto Educativo (PE),
Regulamento Interno (RI) e Plano Anual de Atividades (PAA), inspirados nas Ciéncias
da Educacgao, no Evangelho e no Carisma Dominicano, e mais especificamente um
Projeto Curricular de Escola (PCE) e um Projeto Curricular de Turma (PCT). Por sua
vez, a Instituicdo B encontra-se munida de documentos orientadores, a saber: Projeto
Educativo (PE), Regulamento Interno (RI), Plano Anual de Atividades (PAA) e Projeto
Curricular de Escola (PCE).

A Instituicdo A abrange dois niveis de ensino: a Educagéo Pré-Escolar e o0 1°
ciclo do Ensino Basico. Inclui regime de internato que se destina, a meninas em
situacdo de risco e apresenta estatuto préprio como Instituicdo Particular de
Solidariedade Social. O centro nado apresenta fins lucrativos, as despesas sao
asseguradas pelas familias dos alunos, pois optam livremente ao seu acesso, no
entanto, os pais podem candidatar-se e serem abrangidos pelos Contratos de
Desenvolvimento/Contratos Simples da Direcdo Regional de Educagdao do Norte
(DREN). Correspondendo as necessidades da populagdo escolar e aos anseios da
comunidade, a Instituicdo B apresenta uma oferta educativa e formativa desde o
Ensino Pré-Escolar até ao Ensino Secundario (dividido pelo ensino regular e os cursos
profissionais). A vasta oferta educativa surge da necessidade de criar e desenvolver
uma identidade prépria e diferenciada, capaz de apostar na melhoria da organizacao,

da qualidade do ensino e dos resultados escolares. Esta instituicdo pretende educar
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0s seus alunos numa cultura para os valores, visando a inclusao educativa e social, o
acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, assim como a
promocao de igualdade de oportunidades, a preparagéo para o prosseguimento de
estudos ou para uma adequada preparagao para a vida profissional.

No que concerne a organizacédo e funcionamento da Instituicdo A verifica-se
que a mesma apresenta a Direcdo Administrativa, constituida pelo Superiora da
Comunidade cumulativamente Diretora Administrativa, pela Diretora Pedagogica e
pela responsavel da Secretaria constituindo, portanto, o érgao deliberativo em matéria
administrativo-financeira da escola. A Direcao Pedagdgica é constituida pela Diretora
e Subdiretora, sendo este

“um 6rgao de coordenacéo e orientagao educativa da escola, no que se refere ao

dominio pedagdgico e didatico, na orientagdo e acompanhamento dos alunos, na

formacao inicial e continua de pessoal docente e ndo docente” (RI, 2011:7).

Dos érgéos anteriores emergem ainda a Coordenacgao Escolar e a Estrutura
Administrativa. O primeiro subdivide-se no Conselho Pré-escolar (constituido pelas
educadoras do pré-escolar) e no Conselho Escolar (constituido pelos docentes do 1°
CEB). Por sua vez, a Estrutura Administrativa subdivide-se nos Servicos
Administrativos e nos Servigos de Apoio (PE, 2011).

Constata-se que a Instituicdo B é constituida pela Diregéo, pelo Conselho
Pedagdgico, pelo Conselho Administrativo, pelos Servigbes Administrativos, pela
Associagdo de Estudantes, pela Associagdo de Pais, pela SASE e, ainda, pelos
Departamentos Curriculares, sendo estes compostos pelos Coordenadores do
Agrupamento, pelo Departamento de Linguas, pelo Departamento de Matematica e
Ciéncias Exatas, pelo Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas e pelo
Departamento das Expressoes.

Relativamente a organizagao interinstitucional dos estabelecimentos de ensino,
as Instituicbes A e B estabelecem ligacdo com varias instituicdes de maneira a
promover o desenvolvimento de uma educagdo mais global e individualizada tanto
quanto possivel, tais tomo: Ministério da Educacido e Ciéncia, ESEPF, APPACDM
(Associagdo Portuguesa de Pais e Amigos de Criangas com Deficiéncia Mental),
Centro de Reabilitacdo de Paralisia Cerebral do Porto; PSP — Escola Segura;
Secretariado, entre outras.

E importante que se desenvolva na escola um trabalho estratégico alargado &
familia, isto &, o envolvimento parental (ME, DL n.° 115-A/98, de 4 de Maio). Desta
forma, ambas as instituicbes estabelecem uma relagdo préxima com os pais,
promovendo reunides, sessdes de reflexdes e debate sobre questdes do ambito

educativo e social. A familia e a escola sdo pontos de apoio e portanto "quanto melhor
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for a parceria entre ambas, maior sera a probabilidade de se alcancarem resultados
positivos no percurso educativo do aluno" (PE, 2011:23). A Instituicdo B acrescenta,
ainda, que a familia é o primeiro e principal elo de ligagdo entre escola e o meio social
envolvente.

“Quanto mais integrados e participativos se revelarem os pais e/ou encarregados
de educacao, melhor funcionara toda a comunidade educativa e, deste modo, se
solidificardao as possibilidades de éxito dos educandos, quer no desenvolvimento
da sua formagédo educacional, quer no ambito da formagao académica” (PE,
2010:44).

Os pais sao atores educativos de pleno direito, conscientes de que muito do
sucesso escolar dos educandos passa pela dimensao familiar, € fundamental construir
processos de corresponsabilizagdo e cumplicidade no processo educativo (PE,
2010:44).

lll.LII Caracterizagao dos grupos

a) A turma do 1° ciclo do EB

Ao longo deste estagio, o alvo de observacao e de intervengao pedagdgica foi
a sala de aula do 2° ano. A turma é constituida por 25 alunos distribuidos da seguinte
forma: 12 rapazes e 13 raparigas. Todos os alunos completaram 7 anos de idade, até
31 de dezembro de 2012. Dos 25 alunos, 23 ja faziam parte da mesma turma no ano
letivo passado, a excec¢ao de duas alunas que frequentaram o referido ano escolar, em
outra instituicao.

Relativamente aos antecedentes académicos dos alunos, através do PCT,
verificamos que, apenas 17 alunos frequentaram o jardim-de-infancia e, com a
excecao de um aluno, todos os 24 iniciaram a sua escolaridade no 1° ciclo na referida
Instituicdo A. Desde entdo, a turma é acompanhada pela mesma professora até ao
presente ano de escolaridade. E assim percetivel a relacdo de cumplicidade, o a-
vontade e respeito que a turma estabelece com a professora. Todos os alunos
residem em concelhos pertencentes ao distrito do Porto. No que concerne ao contexto
familiar, cinco alunos vivem em contexto monoparental e um aluno vive com uma ama.
No que se refere as suas habilitacbes literarias, mais de metade dos pais tém
formacgao superior. A equipa educativa desta turma é formada pela Professora titular
da turma; pelo Professor de Educagao Fisica; pelo Professor de Educagdo Musical e
pela psicéloga.

Por sua vez, em conversa informal, a Professora Cooperante referiu que a
turma é constituida por um grupo heterogéneo e que o0 mesmo, na sua generalidade, é

muito participativo e interessado. Este grupo revela-se ativo e motivado sempre que
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lhes €& atribuido tarefas que envolvam um grau de responsabilidade e exigéncia
acrescidas. Em relacdo as principais dificuldades sentidas pela maioria do grupo:

- no que se refere ao Portugués, estes alunos apresentam dificuldades na
interpretacdo e argumentacédo dos textos e/ou questdes formuladas pela professora
que exigiam o pensamento critico; revelam dificuldades na leitura (respeito pela
pontuagédo, pouca expressividade e muito silabada); e revelam fragilidades na
construcao logica e coerente de textos;

- no que se refere a Matematica, estes alunos apresentam dificuldades na
resolugdo de exercicios que envolvam o pensamento abstrato (calculo mental e
situagdes problematicas);

- no que se refere ao Estudo do Meio, estes alunos apresentam dificuldades na
interiorizacdo das vivéncias e experiéncias pessoais (organizagdo no tempo e no
espaco);

- por ultimo, no que se refere a Expressao Plastica, estes alunos apresentam
dificuldades na utilizacao das técnicas diversificadas, uma vez que os momentos
destinados a esta area se dedicam apenas a utilizagao de técnicas de pintura (com
lapis de cor, lapis de cera e marcadores) e a técnica do recorte e colagem;

Para além disso, as atividades sao realizadas, na sua maioria, em grande
grupo acarretando com isso fragilidades em situagbées de atividades individuais e que

promovam o pensamento critico.

b) A turma do 2° ciclo do EB

Ao longo deste estagio, o alvo de observacao e de intervengdes pedagdgicas
foi uma turma do 6° ano. A turma é constituida por 29 alunos com idades
compreendidas entre os 11 e os 17 anos de idade, dos quais dez sdo raparigas e
dezanove séo rapazes. Como se pode verificar, trata-se de um grupo com idades
diversificadas, a saber: com 11 anos existem dezasseis alunos; com 12 anos existem
oito alunos; com 13 anos existem dois alunos e com 14, 15 e 17 anos existe um aluno,
respetivamente.

Torna-se importante realizar uma breve descricdo do aluno "M" com 17 anos.
Tendo em consideracdo a observacao realizada bem como as conversas informais,
quer com os professores cooperantes, quer com a diretora de turma, quer com o
referido aluno, foi possivel verificar que este se encontra no 6° ano pela terceira vez,
revelando falta de interesse e motivagdo para as aprendizagens do curriculo
normativo. Por sua vez, o "M" revela particular interesse pelas areas artisticas,
nomeadamente pelo desenho. E de ressalvar que, durante as aulas, permanece, a

maior parte do tempo, a esbogar temas do seu interesse (carros, construgdes
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arquitetonicas, ilustragbes, caricaturas, entre outros). Durante as |IE, quando solicitado
a participar em atividades de cariz mais pratico, o aluno apresentou uma postura
diferente do habitual, revelando iniciativa e espirito de interajuda em trabalhos de
grupo.

Em conversa informal com a Diretora de Turma, esta revelou que o grupo
apresenta um baixo aproveitamento e um comportamento, muitas vezes, desajustado.
Os problemas familiares existentes "provocam, diariamente, o desinteresse pela
escola e, como tal, na sua generalidade, os alunos encontram-se desmotivados". Por
sua vez, sempre que 0s mesmos sao chamados a participar ativamente no processo
de ensino-aprendizagem (recorrendo a estratégias motivadoras), mostram-se
participativos, interessados em partilhar com os restantes os conhecimentos ja
adquiridos anteriormente.

Através do preenchimento de um inquérito por questionario, os alunos
revelaram que mostravam particular interesse nas disciplinas de Historia e Geografia
de Portugal e Ciéncias da Natureza. Apesar destas preferéncias assumem posturas
opostas nas diferentes disciplinas. Os contetdos expostos, o teor da matéria provoca
neles reagdes dispares em termos de empenhamento, postura disciplinada e interesse
— 0s seus proprios gostos pessoais também justificam posturas diferentes.

No que concerne as relagdes estabelecidas entre professor-aluno, é de referir
que numa primeira impressdo, a turma mostrou-se recetiva a presenca das
estagiarias. Deste primeiro contacto com os alunos despoletou-se a criagdo de uma
relacdo empatica com os mesmos. Em relagao as principais dificuldades sentidas pela
maioria do grupo, podemos afirmar que:

- no que se refere a Lingua Portuguesa, estes alunos apresentam,
essencialmente, dificuldades na interpretagdo e argumentacdo nas diferentes
tipologias textuais e no conhecimento explicito da lingua;

- no que se refere a Matematica, apresentam dificuldades na resolugcdo de
problemas, no calculo mental bem como no discurso matematico (défice de rigor
cientifico);

- no que se refere a Historia e Geografia de Portugal (HGP), apresentam
dificuldades na organizagao temporal dos acontecimentos;

- por ultimo, no que se refere as Ciéncias da Natureza, apresentam dificuldades
no rigor do conhecimento cientifico.

A semelhanca do que acontecia com o grupo do 1° ciclo, as atividades em
grupo foram momentos que implicaram um planeamento bem estruturado, uma vez
que a falta de pratica dos alunos neste contexto levava a uma agitagdo do grupo

dificultando a realizagao significativa das mesmas.
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lILIl Intervengao Educativa

De seguida, apresentam-se algumas evidéncias sobre a forma como decorreu
a intervengao educativa ao longo do percurso do 1° e 2° ciclos do Ensino Basico.
Clarificar-se-a de forma organizada e légica o que foi realizado no que concerne a

observagao, planificagado, intervengao e avaliagdo do processo educativo.

lILIl.I Observar/Preparar

"Observar é a antitese da passividade. Observar ndo é sé ver. E pér os cinco
sentidos em acgéo. (...) Ndo somente os olhos mas também os ouvidos, o tacto, o
olfacto e o gosto que nos transmitem inumeras «informagbes» da crianca"
(Rigolet, 1998:37).

A observagao € a base de qualquer planeamento, pois € necessario que o
professor parta do que os alunos ja sabem, dos seus interesses e aptiddes, para
assim adequar a sua intervengdo. Como referido anteriormente (Capitulo | -
Enquadramento tedrico), cabe ao professor criar oportunidades para que os alunos
realizem “experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar
de cada aluno” (ME, 2004:22). Durante a IE, nos referidos contextos, verificou-se que
estes principios requerem, da parte do professor, o respeito pelas diferencas
individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno, a valorizagdo das
experiéncias escolares e ndo escolares anteriores, a consideracdo pelos interesses
individuais, o estimulo as interacdes e as trocas de experiéncias e saberes, o permitir
aos alunos a escolha de atividades, a criagdo, enfim, de um clima favoravel a
socializagdo e ao desenvolvimento moral. Assim sendo, a observacdo, como meio
para a preparagao de uma intervengao mais realista, foi sempre privilegiada.

Através dos instrumentos de observacdo construidos, bem como da
observacao em diferentes momentos e contextos, eram percetiveis as reais
capacidades do grupo e de cada aluno o que permitia, num momento préximo, criar
aprendizagens que motivassem intrinsecamente os alunos para as atividades. Neste
sentido, foram desenhados alguns projetos que permitiram tornar a pratica interventiva
mais eficaz e eficiente. Desde logo, consideramos importante fomentar o gosto pela
leitura, promovendo habitos de leitura nos alunos. Relativamente ao 1° ciclo, foi
possivel testar todo este processo através da utilizagdo de um dispositivo pedagégico,
através da hora do conto. Esta pode ser entendida como uma possibilidade rica de

estratégias alternativas para se "obter subsidios no redimensionamento dos trabalhos
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com criangas, estabelecendo linhas muito mais positivas na agdo educativa", ajudando
a desmistificar a relagao leitor e livro e proporcionando momentos agradaveis de
prazer e alegria no contato com o mundo magico da literatura oral (Chaves, 1963: 25).
O projeto "Bau dos Contos" teve como finalidade maxima proporcionar momentos de
leitura, de forma a estimular a sensibilidade e a criatividade, possibilitando, assim, a
promogao de habitos de leitura nos alunos, pois, como aponta Sim-Sim (2001:59),
“nd&o ha uma via uUnica para ensinar a ler todas as criangas, o que significa que néo € o
método, mas sim o docente, que marca a diferenga no sucesso de aprendizagem da
leitura”. Importa, também referir que o inquérito por questionario realizado, antes da
implementacao do projeto, funcionou como um instrumento de observacao, dando-nos
informacdes do grupo que nos ajudaram a planear e a adequar a planificagdo as
necessidades reais dos alunos (anexos V e VI). Posteriormente, no subcapitulo
relativo a planificagdo e a intervengéo, apresentar-se-d0 algumas das atividades
realizadas com a turma do 1° CEB, no a&mbito do projeto "Bau dos Contos". A
semelhanca deste, também, no 2° CEB foi implementado um projeto na disciplina de
Lingua Portuguesa. "Ler pelo prazer de ler" que tinha como objetivos centrais

"criar e valorizar praticas pedagoégicas que possibilitassem a descoberta do prazer
da leitura, valorizando a mesma como um meio de informagao e transmissao do
saber e da cultura. Pretendia-se, assim, criar um espago aberto a leitura recreativa
e que surgisse pelo simples facto do prazer de ler, ndo existindo nunca a
obrigatoriedade em responder, analisar ou comentar o que era lido" (PR,
10.03.13).

Através do referido projeto, implementado em par pedagdégico, era lido, nos
ultimos cinco minutos de todas as intervengdes educativas de Lingua Portuguesa, um
excerto do livro "A lua de Joana", de Maria Teresa Maia Gonzalez (anexo XllIl). Para
além disso, ainda no que concerne ao 2° ciclo, foi implementado um outro projeto nas
disciplinas de Matematica e HGP, no qual eram entregues desafios, no final de cada
intervengdo educativa das estagiarias. Com o desafio Quem é quem?, relativo a
disciplina de HGP, pretendia-se que os alunos descobrissem a personalidade
histérica, através de algumas pistas/ideias-chave. Estes desafios tinham como objetivo
central a organizagdao dos acontecimentos historicos, desenvolvendo os
conhecimentos cientificos e a capacidade de pesquisa. Os desafios matematicos,
designados EUREKA, tinham como principais objetivos estimular o gosto pela
disciplina, desenvolver o pensamento abstrato bem como a resolugdo de problemas
(anexo XIlI).

Considerando-se que a “observacado continua ndo tem apenas a funcado de
coletar dados com vista a um balango (mas entendendo-se, também, que a) sua

primeira intengao é formativa, (isto €), considera tudo o que pode auxiliar o aluno a
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aprender melhor” (Perrenoud, 2000:49), recorreu-se, ao longo do percurso, a grelhas
de observagdo bem como a notas de campo e registos de incidentes criticos e
continuos (anexos |, Il, 1l e IV). Durante a IE realizada, a observagao era util para
avaliar os alunos, todavia o professor ndo podia estar dependente apenas desta para
este fim. Por outras palavras, para perceber se o aluno tinha adquirido determinada
competéncia, eram criadas situagbes e instrumentos diferentes que permitissem,
também através da observagdo, mas néo so, verificar ou ndo o seu progresso num
contexto diferente daquele no qual aprenderam (Roldao, 2009:18).

Cabe, assim, ao professor organizar, isto &, preparar a sua intervengao
nomeadamente ao nivel dos materiais didaticos e da organizacado do espaco. Portanto,
tal como é visivel nas planificagdes, ao nivel da preparacdo interventiva no 1° e 2°
CEB, houve sempre, um cuidado em organizar e preparar previamente recursos
didaticos que fossem apelativos e motivadores de aprendizagens eficazes (anexo IX).
Desta maneira, “Observa-se para avaliar, avalia-se para decidir, decide-se para agir. A
acgao sera, por sua vez, submetida a avaliagéo (e, portanto, a observagéo) para uma

nova tomada de decisao” (Alaiz, 1994:26).

lILILII Planear/Planificar

Para além do ja referido anteriormente, importa, ainda, salientar que a
planificacdo assume também um caracter muito importante no processo de ensino-
aprendizagem. E necessario que o professor planeie as suas intencionalidades
educativas, de acordo com o que conhece do grupo e quais as suas necessidades, de
modo a promover 0 mais possivel aprendizagens significativas e integradas. Cabe ao
professor assegurar que a teoria e a pratica, o saber e o saber fazer, se inter-
relacionem. Atendendo a todos estes indicadores, elaboramos planificagbes para
colocar em pratica, na sala de aula, com os alunos (anexos V e VI). Todavia, engana-
se quem pensa que este foi um processo simples. Quando se planificava, um dos
aspetos que foi sempre tido em conta, foi a coeréncia destas com as observagdes
realizadas e com a analise das situacdes de aprendizagem anteriores. A planificagdo
tinha sempre em consideracido as necessidades dos alunos que eram detetadas bem
como os seus interesses, garantindo, dessa forma, uma das suas fun¢gdes enunciadas
por Vasconcelos (1991). A falta de pratica fez com que levassemos muito tempo para
planificar os conteudos a serem abordados, uma vez que tinhamos a preocupacao de
pensar na melhor forma de articular os conteudos a aprender, os objetivos a atingir, as
estratégias avaliativas, os tipos de atividades a realizar, etc., de modo a satisfazer nao

s6 as necessidades dos alunos, mas também criar estratégias que motivassem e
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suscitassem a curiosidade dos mesmos, sabendo que “planear acg¢des de ensinar
eficazes implica assumir uma postura estratégica, isto é, conceber um percurso
orientado para a melhorar forma de atingir uma finalidade pretendida, no caso a
aprendizagem a alguma coisa (...)" (Roldao, 2010:58).

Assim, durante a IE, a planificagao era realizada de acordo com o contexto em
que se intervinha: em primeiro lugar, a planificagdo tinha em conta os objetivos
definidos nas Orientagbes Curriculares e Programas (OCP), para o 2%°no de
escolaridade, com os projetos em que a Instituicdo A estava envolvida e, por ultimo,
era organizada de acordo com as metodologias adotadas pela mesma. Um caso claro
em que essa concordancia acontecia era o momento de oragao diario que acontecia
ao inicio da manha (anexo V); em segundo lugar, a planificacdo tinha em conta as
orientagdes preconizadas quer pelos Programas de Matematica, de Lingua
Portuguesa, HGP e Ciéncias da Natureza para o EB, quer pelas Metas Curriculares,
emanadas pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC), para o 6° ano de
escolaridade, com os projetos em que a Instituicdo B estava envolvida e, por ultimo,
era organizada de acordo com as metodologias adotadas pela mesma, bem como pela
dindmica imprimida pelas professoras cooperantes das disciplinas em questao (anexo
VI). A titulo exemplificativo eram os concursos da tabuada que aconteciam
regularmente nas aulas de Matematica. Concordando ou ndo com as acoes referidas
anteriormente, esses teriam de ser momentos a realizar com as turmas, dado o
ideario, o cariz e os valores preconizados pelas Instituicdes e pelas professoras
cooperantes.

A planificagdo assume uma organizagdo complexa uma vez que obriga “a
pensar, de forma articulada, todo o processo [e sua intencionalidade], recursos,
sequéncia, etc.” (Roldao, 2009:96). Esta complexidade foi a razdo do aperfeigoamento
que foi sendo feito, a este nivel da IE. Inicialmente optou-se por planificar de uma
forma linear, definindo-se os descritores de desempenho do aluno e os conteudos
programaticos que iriam ser abordados, seguidos da descricdo detalhada da aula
prevendo a sua sequencialidade, o tempo destinado a cada tarefa bem como os
recursos materiais necessarios. Por ultimo, escolhiam-se as estratégias avaliativas
indispensaveis para “aferir da validade e adequacdo da estratégia durante o seu
desenvolvimento, quer em termos de processo quer em termos de resultados de
aprendizagem intermédios e finais” (Roldao, 2009:64). Sendo assim, esta era "uma
planificacdo que previa todo o desencadeamento da agdo pedagdgica e que, desse
modo, dava mais garantias de sucesso na sua aplicacao mas que, a0 mesmo tempo,
ocultava o carater flexivel que a planificagdo deve assumir" (Vasconcelos, 1991:33)

uma vez que, tal como defende Roldao (2009), a tomada de decisdo nao se finda
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apenas num momento Unico mas deve estar presente ao longo de todo
desenvolvimento da estratégia de forma a regula-la e a altera-la, se necessario. Tendo
em vista esta flexibilidade, comecgou-se a utilizar outro esquema de planificagdo — a
nao-linear — que, para além dos parametros presentes na anterior, considerava ainda
0 que era transitado de sessbes anteriores para aquela aula como as
eventualidades/precaugdes e as oportunidades de intervengdo (anexos V e VI).
Todavia, apesar da preocupacao, durante as IE do 2° CEB, nao foi possivel planificar
de forma nao-linear, tendo em consideragdo a dindmica prescrita pelas professoras
cooperantes. E de salientar que, neste sentido, os dois modelos assumem
caracteristicas e fungdes distintas que ndo determinam a maior qualidade de um em
detrimento de outro. O importante é analisar o que se pretende em cada situagao e
adequar o modelo de planificagdo a mesma, tendo sempre como finalidade dar
resposta as necessidades detetadas.

Para além disso, sentimos que a medida que se ganhava mais experiéncia na
construcdo das planificacbes, maior era a indigéncia de introduzir situacbes novas,
diversificadas, que causassem um maior impacto nos alunos e que respondessem as
suas fragilidades e potencialidades. Desta forma, uma vez que o ME (2004:46) prevé
que o professor seja capaz de fazer a integracao e a "articulagao das diferentes areas
disciplinares", em ambos os ciclos, efetuou-se uma pratica educativa interdisciplinar,
onde se relacionou os conhecimentos das varias disciplinas com os saberes dos
alunos, para a compreensao de uma determinada situacido. Esta contextualizacdo do
conteudo traz importancia ao quotidiano do aluno, permitindo ao aluno sentir que o
saber ndo € apenas um conjunto de conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma
ferramenta que o prepara para enfrentar o mundo, permitindo-lhe resolver situagdes
até entdo desconhecidas. No que se refere ao contexto do 1° CEB, através do Projeto
"Bau dos Contos" e da construgdo progressiva do portefdlio das leituras, foi possivel
articular as diferentes areas disciplinares. A titulo ilustrativo, dedicou-se uma manha a
leitura do conto "Ovos Misteriosos", de Luisa Ducla Soares. Decidimos aliar a
mensagem implicita nesta obra (valorizar as caracteristicas que nos diferenciam dos
outros, a amizade, a cooperagao, o0 amor, a generosidade, o respeito pelos outros, o
direito a um lar, a uma familia, etc.) para a abordagem de um novo conteudo de
Estudo do Meio - os Direitos da Crianca. Para além de ter sido relevante abordar coma
turma a educagdo para os valores, focalizando-se a importéncia do respeito pelos
direitos, contribuindo, assim, para a formacado de cidadaos responsaveis, criativos,
auténomos, solidarios e respeitosos, foi possivel, ainda, articular a Expressao Plastica
a estas areas, onde os alunos elaboraram, em grupo, cartazes exemplificativos do

tema (recortar imagens, pintar e colar), depois da audicdo de uma musica alusiva ao
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conteudo (interligando, ainda, a Expressdo Musical). No dia seguinte, dando
seguimento ao conto abordado, solicitamos a turma a criagdo de neologismos,
surgidos a partir do "casamento" entre os diferentes animais (aliando a Expresséo
Plastica ao ensino da Lingua Portuguesa) (anexo V). Partindo da imaginagdo dos
alunos, das abordagens anteriores e da interligacdo entre as diferentes areas
disciplinares, os alunos mostraram-se empenhados e motivados na tarefa, uma vez
que desempenharam um papel ativo e integrado no processo de ensino-aprendizagem
(os alunos relataram que foi importante nao terem existido as mudangas estanques -
como era habitual - entre as diferentes disciplinas). O facto de nao se ter usado o
manual, de puderem criar algo que nao existe e, a partir de um conto imaginario, falar
sobre aspetos da vida real, fez com que os alunos sentissem e experienciassem a
aprendizagem como algo concreto e que n&o implica, apenas, a memorizacao de
conteudos cientificos, que nada lhes servirdo no futuro.

Neste sentido, também durante as intervengdes educativas decorrentes no 2°
CEB, foi possivel intervir de acordo com um dos principios preconizados por nos - a
interdisciplinaridade. Antes de se iniciar a abordagem ao novo conteudo, em Ciéncias
da Natureza, (Sistema reprodutor humano - feminino e masculino) consideramos
relevante efetuar uma recapitulagido breve sobre os conteldos abordados na aula
anterior - conceito de reproducgdo, caracteres sexuais primarios e secundarios, do
género feminino e masculino. Esta revisédo oral foi acompanhada pela interpretagao de
um grafico de barras (interdisciplinaridade com a Matematica), uma vez que no dia
antecedente os alunos confessaram sentir dificuldades na leitura e interpretacdo de
dados contidos neste. Desta forma, através do grafico, foi possivel verificar a idade
aproximada em que os rapazes e as raparigas sofrem as primeiras mudangas na
adolescéncia, identificando se as mesmas se relacionavam com os caracteres sexuais
primarios ou secundarios (anexo VI).

Importa ressaltar a educagédo para a cidadania que foi, desde logo, um dos
principios preconizados por nds durante a IE. A semelhanca do que aconteceu no 1°
CEB (com a abordagem dos direitos da crianga, por exemplo), como referido, também,
durante a pratica pedagégica no 2° CEB foi factivel a preocupagao constante em
"educar o cidadao" (Praia, 2002:7). Exemplo disso aconteceu numa das intervengoes
em HGP em que foi proposta aos alunos a atividade "Se eu fosse..." (anexo VI). A
referida tinha como objetivo central a abordagem dos poderes locais, sendo que cada
par de alunos teria de imaginar que era, ou, o Presidente da Camara Municipal, ou, o
Presidente da Junta de Freguesia e, como tal, teve de se dirigir aos cidadaos,

referindo as medidas que poderiam vir a tomar caso fossem eleitos. Pretendeu-se com
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esta atividade "dar voz" ao alunos, podendo estes exprimir livremente as suas
vontades e/ou relativos emergentes da sua vivéncia local e municipal.

Considerou-se também relevante, ao longo deste percurso, sempre que
possivel integrar as Tecnologias de Informagdo e Comunicag¢éo (TIC) na sala de aula,
uma vez que estas constituem um dos pilares para a mudanga no pensamento
educacional presente. Efetivamente, acreditamos que as TIC poderdo constituir uma
mais-valia a inserir na dindmica da aprendizagem pois, "podem apoiar a aprendizagem
de conteudos e o desenvolvimento de capacidades especificas, tanto através de
software educacional como de ferramentas de uso corrente, permitindo a criacao de
espacos de interacao e partilha, pelas possibilidades que fornecem de comunicagao e
troca de documentos". (Sarmento, 1998:4). Sdo exemplos dessa integragao, por
exemplo: recurso a aulas interativas, uso do quadro interativo, resolugédo de exercicios
e jogos online, utilizagdo do google earth, criagdo do email de turma (para
esclarecimento de duvidas), webquests (pesquisas orientadas na internet), recursos a
videos/ferramentas web 2.0 para a introdugdo de novos conteudos, elaboracido de
mapas de conceitos (bubbl.us), entre outros (anexos V e VI).

Para além do que ja fora referido anteriormente importa, ainda, lembrar que a
construgcdo das planificagbes privilegiava as necessidades dos alunos planeando
momentos especificos para tentar colmatar essas mesmas fragilidades. Neste sentido,
durante a IE no 1° CEB, o facto de termos lecionado varias aulas de Lingua
Portuguesa apercebemo-nos de que os alunos sentiam muitas dificuldades na
interpretagcdo dos textos. Pensamos, assim, que talvez estas se devessem as
fragilidades sentidas aquando da leitura dos mesmos textos. Por isso, a primeira
tentativa para combater esta dificuldade prendeu-se com a implementagdo do ja
referido projeto da sala (anexo Xll). Desta forma, foram planificados momentos
destinados a hora do conto em que os alunos contactavam com novas histérias,
realizando leituras silenciosas e em voz alta, bem como analise reflexiva sobre o texto
abordado. O preenchimento de fichas de leituras pretendia, também, tentar detetar
fragilidades e/ou potencialidades dos alunos em especifico, para que as praticas
pedagdgicas seguintes pudessem colmatar as mesmas (anexo Xll). E de ressaltar,
ainda, que os projetos implementados no 2° CEB, quer em Lingua Portuguesa, quer
em Matematica e em HGP, surgiram na tentativa de colmatar algumas das fragilidades
sentidas pelos alunos nas referidas disciplinas (no capitulo onde se apresenta uma
caracterizagdao dos grupos, encontrar-se-a uma descricdo pormenorizada das
dificuldades sentidas por estes participantes do estudo - Capitulo Il - Intervengéao),
proporcionando o desenvolvimento de habitos de trabalho (individuais e cooperativos),

nunca esquecendo a componente ludica na aprendizagem dos diferentes contetudos
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(anexo XIlII). Encaramos os referidos projetos, implementados no 2° CEB, como um
norteio para a pratica pedagodgica, uma vez que, através das referidas fragilidades
e/ou potencialidades dos alunos, a planificacdo das intervengdes educativas seguintes
era ajustada em fungdo das mesmas.

Além disso, no decorrer da pratica pedagodgica no 1° CEB, consideramos
importante a utilizacao das diferentes técnicas de pintura e ndo, apenas, aquelas que
envolvem o manuseamento dos lapis de cor, de cera ou marcadores. Desta forma,
articulamos a construgdo de um mobile de outono (area do Estudo do Meio)
fomentando, assim, a criatividade, e a autonomia bem como envolvessem a
exploragdo de técnicas de pintura de areia, café e tintas (anexos V e VII). Assim
sendo, depois de recortados os moldes (frutos da época), os alunos deslocaram-se, a
vez, até a "Estagdo da pintura com areia" e, de seguida, a "Estagdo da pintura com
café". Desta forma, os alunos puderam explorar outras técnicas de Expressao Plastica
mostrando-se muito satisfeitos com os resultados obtidos (anexo V).

Neste sentido, um outro exemplo desta pratica preconizada decorreu na
disciplina de Lingua Portuguesa, no 2° CEB. Tendo em atencao os pedidos de ajuda
de varios alunos (durante as aulas e através do emails enviados?), bem como as
dificuldades demonstradas pelos mesmos na parte escrita dos testes (perceg¢ao desta
realidade através da correcdo dos testes), sentiu-se a necessidade de
preparar/planificar uma atividade que os motivasse para a producéo escrita. A "Oficina
de Contos" é um recurso metodolégico-didatico para maior facilidade e clareza de
exposicdo no processo de aquisicdo da linguagem, agindo mediante mecanismos de
imitacao e impregnacao das mensagens linguisticas que se emitem a sua volta (anexo
IX). A imagem atua como um "motor de arranque", que pée em marcha a imaginagao
e capacidade do aluno para criar um texto. Assim sendo, apresentou-se a "Mala que
conta histérias". Que contemplava os materiais destinados a criagcdo coletiva de
contos. Cada grupo retirou uma carta aleatoriamente para cada uma das categorias e,
consoante a série de sete cartas, inventou coletivamente, apds discussao e acordo, o
seu conto (anexos VI, X e XV). A partir dos textos elaborados, era da nossa
responsabilidade defender um dos principios preconizados por nés - transparéncia na
relagdo pedagdgica -, proporcionando um feedback eficaz, fornecendo informacoes
sobre a tarefa realizada. E importante ressaltar que estamos na esteira de Lopes e
Santos Silva (2010:52) quando referem que o feedback ao nivel das tarefas "pode

incluir instru¢des para que o aluno adquira mais informagdes, informagdes diferentes

2 Uma vez que os alunos, durante as aulas, solicitavam, diversas vezes, o apoio das estagiarias para a
resolugdo de exercicios ou para a explicacdo de contetdos abordados anteriormente, em par pedagogico, decidiu-se
criar uma conta de email destinada aos alunos da turma. Assim sendo, por via eletronica, eram esclarecidas duvidas,
promovidas novas atividades, suscitada a curiosidade com novos desafios, entre outros.
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ou que corrija as que considerou anteriormente”. Uma vez que a intengéo era colmatar
as necessidades dos alunos sentidas ao nivel da producdo escrita decidiu-se fazer
comentarios por escrito em relagdo a esses textos (anexos X e XV). Torna-se
importante ter em atencdo que estes comentarios, em primeiro lugar, comparam o
trabalho dos alunos com os critérios do exercicio (aos quais os alunos tiveram
acesso), que estdo de acordo com os objetivos da aprendizagem.

"O fundamental foi ajudar os alunos a desenvolverem as competéncias
necessarias dizendo, exatamente, onde estava o problema e apresentando sugestdes
para "melhorias corretivas" (Lopes e Santos Silva, 2010:54), que puderam ser
realizadas, pedindo aos alunos para clarificar as questées"(PR, 28.05.13). Exemplo
disso aconteceu no dia subsequente a realizagcdo desta avaliagao, quando os alunos
realizaram o teste de avaliacdo. Constatou-se que varios alunos tiveram mais atencao
a aspetos salientados por nés, a saber. ao uso excesso de repeticbes, maior
diversidade de conectores de discurso, utilizacdo de recursos expressivos, entre
outros.

Mais uma vez, foi possivel efetuar uma individualizacdo pedagdgica, uma vez
que houve a preocupacido em encaminhar a tarefa de acordo com as fragilidades e
facilidades de cada aluno, proporcionando a cada um o desenvolvimento e a
superagao das suas caréncias. Importa, por fim, salientar que no momento de preparar
e planificar as intervengdes educativas, tinhamos particular atengdo ao aluno "M" (o
aluno, com 17 anos, descrito no subcapitulo anterior), uma vez que se considera que
este foi objeto de intervencdo, durante a nossa pratica educativa. Preconizamos uma
participacao dinAmica de todos os alunos na sala de aula e, como tal, planificamos
momentos em que se pretendia que o aluno "M" participasse de uma forma ativa.
Apesar da desmotivagdo e desinteresse, tentou-se colmatar algumas dessas
fragilidades utilizando o reforgo positivo (a nivel cognitivo e a nivel comportamental)
bem como incentivos motivantes.

A titulo exemplificativo, no momento da planificagdo de uma aula de
Matematica, durante a qual se realizou um estudo estatistico, pensou-se que o referido
aluno poderia auxiliar-nos com a medicao real da sala, utilizando a fita métrica (anexo
VI). Mais tarde, solicitou-se, novamente, o apoio do "M" no registo das previsdes e dos
calculos reais da altura da sala, efetuado por cada um dos restantes alunos.
Efetivamente comprovamos, ao longo das interveng¢des educativas, que, sempre que
solicitado, este aluno apresentou uma postura diferente do habitual, revelando
iniciativa e espirito de interajuda, quer com as professoras estagiarias, quer com os
colegas. Varias eram as vezes que o aluno ficava, na sala (depois do toque de saida),

para conversar com as professoras estagiarias. Faldvamos desde as traquinices que
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este tivera feito em anos anteriores até as nossas intervencbes ou a questdes
relacionadas com o quotidiano atual. Preconizamos, a semelhangca de Gongalves
(2013:1), que

"o didlogo é (...) uma ferramenta pedagdgica Unica e original em prol de uma
educacgao transformadora. Trata-se, portanto, de uma auténtica proposta metodo-
I6égica que resulta de um processo dialégico construido por pessoas de carne e
0sso (...) que encaram o saber de um modo sistémico, tendo em conta um cenario
ecolégico, onde cada um dos intervenientes se coloca no lugar de aprendente e,
de forma ousada, se atreve a dialogar com os outros e a refletir, incessantemente,
sobre (novas) formas de entender a educacdo, contrariando os modelos
convencionais".

Assim sendo, Viton (2013:15) refere que, com uma sensibilidade prépria de

alguém que aprende sempre com os outros, praticando sistematicamente os principios
da escuta e do olhar, evidencia-se "un tacto pedagdgico sublime", mostrando-nos que
"la duda es una suposicién sin la cual no podemos pensar, aprender, reflexionar,
interpretar y, finalmente, construir el significado(s)". Por outras palavras, esta proposta
critica e criativa permite-nos compreender e sentir o modo como os estudantes tocam
e se tocam pela realidade", apostando num exercicio de transformacéao, através da
qual os pontos finais sédo frequentemente substituidos por pontos de interrogagéo, face
a um modelo de interveng&o né&o linear, aberto e vivo, em detrimento de uma trajetéria

ajustada a representagdes prévias e preconcegdes" (Gongalves, 2013:2).

lLILII Agir/intervir

No ato de intervir, acreditamos que o professor devera fomentar uma
pedagogia dindmica, em que os alunos se tornem ativos na construgdo do saber.
Desta forma, tal como se verifica através das planificagdes elaboradas, a participacao
ativa dos alunos foi sempre um marco da IE nos contextos. Ou seja, 0 método ao qual
mais se recorreu foi o método ativo, o que nao invalidou, no entanto, a existéncia de
momentos em que se impunham técnicas expositivas ou demonstrativas (Oliveira e
Machado, et al., 2007). A titulo de exemplo, em concordancia com a turma do 1° ciclo
foi estabelecida a realizagao de um projeto para apresentar a comunidade escolar
(todas as turmas do 1° CEB) (anexo XllI). "A Bruxa Mimi" foi o mote para aliar o projeto
ja implementado ("Bau dos Contos") ao Ensino Experimental das Ciéncias. Desta
forma, cada grupo da sala foi responsavel por explicar o procedimento aos alunos
visitantes dando-lhes a oportunidade de realizar experiéncias "magicas" e de fazer
previsdoes. Tal como apontaram as professoras cooperantes dos outros anos de
ensino,

"todos os alunos referiram que adoraram a experiéncia e gostavam de repetir! A
ideia de iniciar com uma histdéria (bem conhecida por todos) foi fantastica.
Parabéns!" (opinido dada pela professora do 1° ano — 1° ciclo);
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"sd0 sempre positivas, pois aliam duas areas significativas e prazenteiras para as
criangas. A hora do conto fomenta competéncias essenciais, enquanto que as
ciéncias experimentais apelam a uma aprendizagem concreta, embora também
prazenteira" (opinido dada pela professora do 2° ano — 1° ciclo);

"a ideia de serem os proprios alunos a apresentar aos colegas torna a participagao
de todos mais ativa" (opinido dada pela professora do 3° ano — 1° ciclo);

"a atividade foi pertinente e muito interessante. Penso que para os alunos do 2°A
trabalhar o conto desta forma, permite-lhes o cruzamento de conhecimentos e a
exploragao de diferentes tematicas. Por outro lado, abrir a porta da sala de aula
para partilhar/ensinar o que aprenderam torna as aprendizagens significativas e
motivadoras" (opinido dada pela professora do 4° ano — 1° ciclo) (anexo XII).

Por sua vez, durante a pratica pedagdgica no 2° CEB, a exposicdo "Um dia
com Histdria..." surgiu no dmbito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal,
como oportunidade de apresentar a comunidade escolar o trabalho desenvolvido pela
turma de 6° ano, ao longo das intervencdes educativas das professoras estagiarias
(anexo VIII). Como aponta Gaspar (1996:12) "para que diaria/semanal ou
mensalmente a escola se sinta viva, e local de dinamizagao cultural, é util que os
professores e alunos se organizem de acordo com temas estipulados (...) e montem
exposicoes que informem, sensibilizem e motivem os alunos”".

A mesma autora (1996:13) acrescenta, ainda, que a interdisciplinaridade "pode,
e deve, estar presente na organizacao de uma exoposicao". Efetivamente desde a
distribuicdo dos temas (Lingua Portuguesa) ao tratramento dos materiais e espagos
(E.V., E.T., Matematica, HGP) foi possive linterligar as diferentes areas. Os alunos,
como parte ativa deste projeto, desempenharam diversos papéis, tendo como ponto
de partida os desafios Quem é quem?. Sendo eles de carater mais autbnomo ou de
cariz mais orientado pelas professoras, os alunos realizaram pesquisas orientadas
sobre personalidades e acontecimentos historicos, construiram um friso cronoldgico,

executaram a atividade "Se eu fosse...", elaboraram ilustragbes e um inquérito por
questionario no Google Docs, podendo, assim, efetuar um consurso para selecionar a
ilustracao favorita, recolheram materais da Guerra Colonial, entre outras (anexo VIII)
Também a familia foi envolvida no processo de constru¢cao da Exposicao "Um dia com
Histdria...", uma vez que se permitiu que os saberes da comunidade pudessem entrar
na escola. Para além da reflexdo feita pelos alunos, a avaliacdo deste projeto foi
realizada através de um livro de honra, onde cada visitante anotou aspetos que
considerou relevantes. Citamos assim alguns desses comentarios:

"a exposicao feita, a participagdo e motivagéao dos alunos foi deveras cativante e é
uma iniciativa a replicar em novas oportunidades" (opinido dada pelo pai de um
aluno da turma do 6° ano — 2° ciclo);

"parabéns! Mostraram trabalho, criatividade e empenho. Continuem assim"
(opinido dada pelo Diretor do Agrupamento);
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"foi muito divertido, o que é estranho porque estou a estudar, ao mesmo tempo,
que me divirto a visitar a exposigao" (opinido dada por um aluno do 6° ano — 2°
ciclo);

"aprender Histdria assim, uma verdadeira aula de Histéria viva, € o complemento
das nossas aulas. Obrigada pelo excelente desempenho!" (opinido dada por uma
professora de Histéria 2° e 3° ciclos);

"parabéns pela iniciativa! Potencia a integragdo da Histéria e da Geografia. Nao é
um desafio facil. Demonstraram-no na perfeicdo com esta iniciativa. Reitero-vos os
parabéns! Nao desistam de promover os bons exemplos na educagao" (opinido
dada por um professor da ESEPF — Ensino Superior);

"parabéns! Parabéns pelo que fizeram e deram a fazer, pelo que sdo e deram a
ser e pelo que ensinaram a aprender!" (opinido dada por uma professora da
ESEPF — Ensino Superior) (anexo VIII).

Neste sentido, nos referidos projetos, quer do 1°, quer do 2° ciclo, os alunos
tiveram o papel central no desenvolvimento e aquisicdo do conhecimento aplicando-
se, assim, a pedagogia ndo-diretiva bem como a pedagogia relacional, onde as
estagiarias eram mediadoras desta aprendizagem promovendo uma participagao ativa
e integrada dos alunos neste processo (anexos VIl e VIII).

Tendo em conta o que ja foi referido, constata-se que a aprendizagem
acontece por um processo cognitivo imbuido de afetividade, relagdo e motivacgao.
Através da pratica, verifica-se que um aluno motivado encontra-se envolvido com o
processo de aprendizagem, tentando desenvolver as suas habilidades e,
principalmente, vangloriando-se dos resultados alcangados. Assim sendo, o professor
€ ja capaz de proporcionar aprendizagens significativas que se relacionam com “as
vivéncias efetivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que
decorrem da sua histéria pessoal ou que a ela se ligam” (ME, 2004:14). Aquando de
uma intervengdo em HGP, no 2° CEB, iniciou-se a abordagem do novo conteudo - A
acdo militar do 25 de abril de 1974 - através da hora do conto (anexo VI). A medida
que era narrada a historia, faziam-se diversas interrupgdes para explicitar o sentido de
alguma frase, chamar a atencédo para determinados aspetos ou para interpelar os
alunos. Apods o seu término, abriu-se um espaco destinado a reflexao, a partilha e ao
didlogo, onde os alunos se pronunciaram sobre o sucedido. Efetivamente, constatou-
se de imediato que os alunos se mostraram motivados pelo sentimento de
protagonismo. Posteriormente, questionou-se os alunos sobre o motivo pelo qual
chamamos ao 25 de abril a Revolugéo dos Cravos.

Efetivamente poder-se-ia, de imediato, fazer uma explicitagdo breve sobre este
aspeto, todavia, acredita-se que os conhecimentos sdo mais facilmente adquiridos
quando os alunos sao levados a indugéo - a refletir, a pensar por si préoprios. Posto
isto, depois de escutadas as opinides, a estagiaria narrou a histéria em volta dos

"Cravos de Abril", efetuando uma pequena dramatizagao e oferecendo aos presentes
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um cravo vermelho (feito pela estagiaria, utilizando papel crepe e palitos) (anexo VI).
Foi possivel, assim, abordar, ndo sé, a simbologia dos cravos nesta revolu¢gdo, mas
também a cor dos mesmos e, ainda, o significado da mensagem contida em cada um.
Através desta pratica pedagdgica constatou-se que os alunos anseiam por um ensino
que faca sentido, um ensino que tenha em conta aquilo que eles ja sabem, caso
contrario onde se ira ancorar o novo conhecimento? Acreditamos que as
aprendizagens sao realmente significativas e integradoras, quando o professor €&
capaz de planificar atividades que vao ao encontro das necessidades e interesses
reais e que permitam, assim, uma aplicagao fora e dentro da escola. De nada adianta
desenvolver uma aula divertida se ela for encaminhada de forma automatica, sem
possibilitar a reflexdo e a negociacao de significados.

Importa também salientar que, durante a abordagem das operagdes
matematicas, no 1° CEB, muitas vezes, os alunos mostravam-se desinteressados na
sala de aula e com repulsdo quanto a area disciplinar. Para nds, estas sao razbes
mais que suficientes para que, enquanto profissionais da educagao, se procure novas
estratégias de ensino para se conseguir ajudar os alunos a superar 0s seus receios e
0s seus obstaculos. Realizou-se o jogo "Mama da licenga?", aliando-se a Expressao
Motora ao ensino da Matematica (anexo V).

"Efetivamente, o jogo foi uma estratégia funcional para os alunos efetuarem
operagbes de adigdo e subtragdo bem como para praticar o calculo mental.
Durante o jogo os mesmos alunos, que demonstravam desinteresse
anteriormente, revelaram mais destreza e facilidade em descobrir o resultado, pois
0 entusiasmo e a competi¢ao vivida no momento fazia-os esquecer que estavam a
aprender matematica. Sem duvida, que esta atividade, para além de ter sido um
sucesso para os alunos, foi, para nés, um motor de motivagédo para os momentos
que se avizinharam" (PR, 16.12.12).

Além disso, a grelha de avaliagdo da mesma atividade preenchida por cada
aluno deram-nos um feedback sobre o desenrolar do jogo bem como das dificuldades
e facilidades sentidas, o que ajudara, em atividades futuras, a uma melhor e mais
eficaz realizacdo deste (anexo XV). A semelhanga do que acontecera durante a |IE no
1° CEB, também no 2° CEB foram proporcionados "embelezamentos motivacionais"
(Bzuneck e Guimaraes, 2010:22). Exemplo disso foi o jogo "Ganha ao Minuto!" que
decorreu, em grupos, na disciplina de Lingua Portuguesa, aquando da consolidagao
dos conteldos abordados ao nivel do conhecimento explicito da lingua (anexo VI).
Além disso, também no ensino da Matematica foi realizado, a pares, um jogo de
consolidacao - da adigdo de numeros inteiros -, intitulado "A jogar também se aprende”
(anexo VI). Neste sentido, o professor pode utilizar o jogo como um recurso
pedagdgico para usar nas suas aulas, em que o aluno passa a ter a possibilidade de,
pela primeira vez, ver a Matematica de uma forma mais simples e mais acessivel

(anexo VI).
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"Pretendeu-se, através destes, que os alunos aumentassem a confianca e
ousadia e desenvolvem a capacidade de expressao e respeito em situagdo de grupo,
pois entende-se que jogar é algo muito especial. No jogo vivemos situacdes de “faz de
conta”, dando livre curso a nossa imaginagdo”" (PR, 20.05.13). Somos levados a
assumir riscos que, na vida real seriam impensaveis. A entrega total a fantasia e as
situagdes imaginarias que os jogos oferecem permite a libertagdo e a revelagédo de
“poderes” desconhecidos — um novo discernimento, autoconfianga ou uma nova
energia, que nos podem ajudar a coexistir melhor com a realidade do quotidiano. E
este o verdadeiro valor e interesse do jogo.

Como ja referimos anteriormente a cooperacdo, a imitagdo, a competicao,
inerentes aos processos sociais, constituem desafios importantes para o aluno aceder
a sua propria descoberta. Ao longo da IE proporcionou-se aos alunos diversos
momentos em que os trabalhos eram realizados em grupo de forma a alcangar a
aprendizagem cooperativa interativa (Gouveia: 2007:77). Os alunos eram organizados
em grupos heterogéneos para que existisse um confronto com diversos contextos,
competéncias, experiéncias e interesses. Previu-se que houvesse uma variedade de
ideias, multiplas perspetivas e diferentes métodos de resolucdo de problemas, bem
como um desequilibrio cognitivo que estimulasse a aprendizagem, a criatividade e o
desenvolvimento cognitivo e social (anexos VIl e VIII)

Importante, ainda, lembrar que a IE deve contemplar uma gestdo flexivel do
curriculo, isto é, uma intervengao sujeita a mudangas de forma a poder responder as
necessidades e caracteristicas dos alunos. Durante a intervencado no 1° CEB, estava
planificada a realizagdo de um jogo - "Dominé dos Nomes Coletivos" - para a
consolidacao deste conteudo e, nesse momento, alguns alunos comegaram a indicar
outros nomes coletivos que ja conheciam e os restantes pesquisavam a palavra no
dicionario. Assim, o plano da aula alterou-se de forma a aproveitar aquele momento de
criatividade e demonstragédo de progressos e os alunos registaram os referidos nomes
coletivos no seu caderno diario. Mais tarde, o jogo foi realizado com sucesso, servindo

como revisao para a ficha de avaliagao de Lingua Portuguesa (anexo V).

HLILIV Avaliar

Por fim, um indicador de extrema importancia e responsabilidade, que funciona
como motivo e consequéncia da observacao e intervengao do professor, € a avaliagcao.
O professor deve avaliar o processo e os efeitos, o que implica a tomada de
consciéncia da agao para moldar o processo educativo as necessidades de cada

aluno e do grupo e a sua evolugdo. “A avaliagdo deve incidir sobre os conhecimentos,
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as capacidades e as competéncias do aluno face ao plano curricular de cada
disciplina”, sendo “indissociavel da pratica pedagdgica e destina-se a recolher
informacdes indispensaveis a orientacao do processo ensino-aprendizagem.” (ME, DL
n°® 43/2003 de 27 de Outubro). A sua avaliacédo

"orienta a intervencgéo deste na sua relagdo com os alunos e com os encarregados
de educacéo; ajuda os alunos a seguir o seu proprio processo de aprendizagem; e
propicia ao encarregado de educacdo elementos para o acompanhamento do
processo de aprendizagem do respectivo educando” (ME, DL n°® 43/2003 de 27 de
Outubro).

Visto que uma das finalidades da avaliagdo no EB é ser “um elemento
integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha sistematica de
informacbes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes adequadas a
promoc¢ao da qualidade das aprendizagens” (Despacho Normativo n.° 1/2005) e uma
vez que se prevé que os alunos adquiram, de forma integrada, métodos de estudo e
de trabalho intelectual (ME, DL n.° 241/2001, de 30 de Agosto), entende-se, assim,
que a escola e os professores sao corresponsaveis pelos resultados obtidos pelos
alunos e pelo seu sucesso educativo (Cortesdo, 2002).

Do mesmo modo, um exemplo da importancia da avaliagdo para melhorar a
pratica foi a avaliagdo da leitura, ao longo de um certo periodo de tempo, nos dois
contextos educativos. Ao verificar que, apesar de alguns alunos lerem com fluéncia, a
maioria ainda n&o conseguia ler palavras com maior extensdo e outros ainda
realizavam uma leitura silabada e hesitante, foi possivel recorrer a novas estratégias
que permitissem o trabalho direto e individualizado com estes alunos. Posto isto, no
final foram manifestadas as evolugcbes dos alunos relativamente a leitura. O facto de
terem praticado em casa e de se terem envolvido ativamente nos projetos "Bau dos
Contos" e "Ler pelo prazer de ler", no 1° e no 2° ciclos respetivamente, os alunos
mostraram melhorias, mais concretamente no que se refere a fluéncia da leitura e
articulagéo das palavras, como se pode verificar através das grelhas de avaliagao da
leitura bem como das listas de verificagao (anexos XIlI, XIIl e XV).

Seguindo a perspetiva de Gouveia (2008:44), existem diferentes modalidades
de avaliagdo no EB: diagnéstica, formativa e sumativa.

A avaliagdo diagndstica é aplicada pelos professores com o fim de averiguar a
posi¢do do aluno face as aprendizagens anteriores que servem de base para a
aquisicao de outras no sentido de prever as dificuldades futuras. A avaliagao
formativa consiste na recolha sistematica e continua de informagdes que revelem
0s conhecimentos, as habilidades, as capacidades e as atitudes desenvolvidas
pelos alunos. Por fim, a avaliagdo sumativa é aplicada com o fim de ajuizar o
progresso realizado pelos alunos no final de uma unidade de aprendizagem, no
sentido de aferir os resultados ja recolhidos na avaliagdo do tipo formativo e obter
indicadores que permitam aperfeigcoar o processo de ensino (ME, DL n° 43/2003

de 27 de Outubro).
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Durante a IE, foram implementadas estas trés finalidades avaliativas. Como
nao foi possivel observar/verificar a realizagao de uma avaliagdo-diagnéstico, no inicio
do ano letivo, aquando da implementacdo dos referidos projetos, que pretendiam
colmatar as necessidades dos alunos bem como promover o gosto pela leitura,
realizou-se um inquérito por questionario aos alunos, nestes contextos (anexos Xll e
XIII).

Por sua vez, no 1° CEB a utilizagao da avaliagdo formativa ligou-se com a
construcdo de portfélios de leitura individuais, indo ao encontro do que foi pensado
como introdugao ao referido projeto (anexo XllI)

"Para o aluno, contribuiu para desenvolver o sentido de responsabilidade e os
habitos de reflexdo. Do ponto de vista do professor, ajudou a ter uma visido global
do trabalho do aluno e a focar sobretudo a sua evolugdo mais do que aspetos
isolados ou pontuais daquilo que ele fez" (PR, 08.11.12).

O seu valor, nomeadamente do ponto de vista da autoavaliagao, pode estar na
selecdo e organizacdo do material que é incluido e na justificagdo que o aluno
apresenta para a escolha desse material. Por isso mesmo, foi util destinar
periodicamente algum tempo e atencéo a tarefa especifica de organizar o portfélio,
uma tarefa que requer, ela propria, orientacdo da parte do professor.

"Este portfélio conseguiu abranger as areas escolares mais relevantes; mostrar os
processos e os produtos das atividades; ilustrar diferentes modos de trabalho (na
aula, fora da aula, individual, em grupo); incluir referéncias a experiéncias de
aprendizagem diversificadas (investigacdes, projetos, utilizacdo de materiais, de
tecnologias); utilizar comunicacéo diversa (escrita, visual) e revelar o envolvimento
dos alunos na reviséo, na reflexao e na selegéo dos trabalhos" (PR, 08.11.12).

Na fase final do projeto, inquiriu-se novamente os alunos de forma a conhecer
as possiveis alteracdes de atitude perante a leitura e, ainda, os pais. Através da
analise dos referidos inquéritos por questionario pode-se constatar que houve, na
generalidade, uma mudanca face as atitudes perante a leitura, em relagcao ao primeiro
inquérito por questionario (anexos Xll e XV). Os pais afirmaram que a mensagem foi
transmitida em casa, onde os alunos tentaram envolvé-los recontando as histérias ou
até mesmo pedindo para que os mesmos as contassem. Apesar do curto espaco de
tempo, os pais afirmaram que se verificam mudangas nos habitos de leitura dos filhos,
apos a implementacao da hora do conto (a grande maioria ja Ié autonomamente, pede
para comprar livros ou para visitar a biblioteca para ler ou requisitar livros) (anexos Xl|
e XV). Todavia, a avaliagdo formativa ndo € apenas composta pelo portfolio de
leituras. A semelhanca do 2° CEB, a recolha sistematica de dados sobre como decorre
a aprendizagem forneceu-nos informagdes que nos possibilitaram "adequar o ensino
as dificuldades de aprendizagem dos alunos e n&o classifica-los pela aprendizagem
conseguida" (Lopes e Santos Silva, 2010:1). Os trabalhos de casa realizados, a

elaboracdo de mapas de conceitos, as operacdes efetuadas, as sinteses executadas,
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as producdes escritas bem como os relatos orais explicitados, por cada um dos
alunos, permitiram ajudar a desenvolver competéncias de "saber aprender" (Lopes e
Santos Silva, 2010:3) (anexo X). Ainda no 2° CEB, também as grelhas de verificagéo e
de avaliagdo dos projetos implementados bem como as grelhas de auto e
heteroavaliacdo dos trabalhos de grupo (uma vez que se fomentou a aprendizagem
colaborativa) serviram-nos de fio condutor neste percurso podendo, desta forma,
adequar a IE de acordo com as conclusées obtidas no preenchimento das mesmas
(Anexos X, XIIl e XV).

A avaliagdo sumativa também esteve integrada nesta pratica pedagdgica
ligando-se com a aplicagdo de instrumentos tradicionais de avaliagido, ou seja, testes
de avaliagdo. Os testes constituem o instrumento avaliativo mais usual, servindo para
atribuir notas e classificagdes. E um instrumento que tem vantagens,

"nomeadamente, a facilidade de ligagao clara aos objetivos; a produgdo de dados
escritos para referéncias posteriores; podem servir para o melhoramento do
desempenho do aluno; podem também informar, diagnosticar, motivar, disciplinar
e conduzir para 0 sucesso e sdao uma afirmagédo publica e concreta de
competéncia. Porém, também tem limitagdes, tais como, sao de iniciativa exterior
ao aluno; nao avaliam o pensamento critico; estdo desgarrados do processo de
aprendizagem; promovem a memorizagao; causam stress e ansiedade; diminuem

a autoestima dos alunos e nao acrescentam mais informagdes que o professor
sabe do aluno” (PR, 31.05.13).

Durante a pratica educativa no 1° ciclo, observamos os momentos de avaliagao
sumativa ficando responsaveis por auxiliar a Professora Cooperante em todas as
atividades ou momentos necessarios, tais como: distribuir as fichas de avaliagao,
controlar o comportamento dos alunos antes e durante a mesma, entre outros. Tendo
em conta as classificagbes obtidas nas fichas de avaliagao, constata-se que os alunos
efetuaram uma evolugéo no desenvolvimento, nomeadamente na Lingua Portuguesa e
na Matematica (apresentaram menos erros ortograficos, responderam a todas as
questbes de interpretacdo do texto, realizavam operacdes envolvendo o calculo
mental, ao contrario do que acontecia anteriormente). Por sua vez, no 2° CEB as
estagiarias ficaram responsaveis pela corregdo dos segundos testes de Matematica,
de HGP e de Lingua Portuguesa. Além disso, foram elaborados pelas mesmas, os
terceiros testes do periodo de Matematica e de Ciéncias da Natureza (Anexo XV).
Efetivamente constatamos que ha uma série de passos essenciais para a elaboracdo
dos mesmos, tais como: a selecdo de objetivos e conteudos, sele¢do dos tipos de
perguntas mais apropriadas a cada objetivo, disposicdo das perguntas numa ordem
crescente de dificuldade dentro de cada grupo de perguntas, definicdo dos critérios de
avaliacdo, cotacdo das perguntas, entre outros. Além disso, foi percetivel que as

corregoes dos testes de avaliagdo (elaborando grelhas de correcao - anexo XV)
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permitiram-nos obter uma visdo mais clara das reais necessidades/fragilidades e
potencialidades dos alunos. Por tudo isto, percebemos claramente que, ao longo da
IE, houve a necessidade de uma maior aposta na avaliacdo formativa dos alunos e,
mais importante ainda, dar feedback aos alunos sobre o grau de desenvolvimento.
Nao podiamos continuar a avaliar sem que se dessem justificagdes desse mesmo
processo.

Percebemos que nao é por tentar avaliar tudo que se esta no melhor caminho,
pois como afirma Hadji (1994:5) "a obsessao pelo termdémetro nunca fez baixar a
temperatura". Pelo contrario, esta obsessao terminou. As praticas pedagdgicas foram
alteradas em funcao disso, havendo momentos destinados para dialogar com os
alunos e envolvé-los no processo avaliativo. Foi essencial dar mais oportunidades aos
alunos para analisarem o seu trabalho, para tomarem consciéncia daquilo que sabem
e como sabem, de como aprendem, para que nés e eles pudéssemos definir formas
de aprender mais e melhores. Sem duvida, que precisamos destes momentos de
reflexdo para conhecer as dificuldades dos alunos de forma a poder ajuda-los a
supera-las.

Efetivamente durante a IE percebemos que é importante, depois de um dia de
aulas, refletir sobre esse mesmo dia. O facto de estarmos cansados e preocupados
com o dia de amanha, ndo podera nunca impedir a reflexdo sobre o dia de ontem ou
de hoje... Se a reflexdo nao incidir sobre a pratica passada e presente, as
intervencodes futuras nao solucionarao os problemas existentes em praticas anteriores.
Nao existira, assim, uma melhoria da pratica educativa e muito menos uma adequacéao
da mesma as reais caréncias dos alunos (Day, 2004:159). Um exemplo concreto
dessa reflexdo pratica e constante realizada ao longo da IE foi a construgdo do
Portfélio Reflexivo (anexo XIV). Como aponta Moreira (2010:30)

"é consensual que o portefdlio apresenta um elevado potencial como ferramenta
para a auto-avaliagdo e a auto-reflexdao. O simples facto de reunir, procurar e
seleccionar os materiais que reflectem a forma de ensino, faz com que o professor
pense sobre o que funcionou e o que nao funcionou, o que fez e porque fez,
forcando-o a rever as suas actividades, estratégias e planos futuros" (anexo XIV).

Durante a IE, deu-se primazia aos feedbacks dados aos alunos: reforgar,
constantemente, uma boa resposta dada pelo aluno ou um comportamento adequado
ou uma leitura expressiva de um texto ou a ajuda prestada a um colega com mais
dificuldades, etc. Contudo, talvez estes feedbacks nao fossem suficientes e, como tal,
decidimos implementar algo novo. Por isso mesmo, a semelhanga do que acontecera
com na atividade de producao escrita "Oficinas dos Contos", decorrente no 2° CEB,
fichas de leitura que os alunos preenchiam individualmente, no 1° CEB, funcionavam

como um feedback avaliativo, isto é, depois de preencherem a ficha, a mesma era lida
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por nés; depois era chamado um aluno individualmente e era-lhes indicado o que o
mesmo teria de corrigir e 0 que estava escrito de uma forma excelente. Os alunos
mostravam-se muito satisfeitos por ndo terem uma ficha "riscada a vermelho" como é
habitual. Outro tipo de feedback é aquele que os alunos dao ao professor, favorecendo
a melhoria no ensino. Apesar dos alunos ndo poderem ser considerados capazes de
avaliar todas as questbes e aspetos envolvidos na qualidade de ensino, Lopes e
Santos Silva (2010:269) afirmam que os mesmos “sdo capazes de expressar a sua
satisfagcao ou insatisfagdo com as experiéncias a que sdo submetidos (...) para além
de Ihes conferir conferirem grande legitimidade e direito a tal’. Neste sentido, no final
da IE no 2° ciclo, solicitamos a turma, o acesso online a um inquérito por questionario,
elaborado no Googledocs. O mesmo inquérito deu-nos a percegao clara da imagem
que passamos ao longo da IE, levando-nos a refletir sobre a qualidade do nosso
desempenho (anexo XV).

Posto isto, os instrumentos de avaliagdo e os feedbacks pedagogicos devem
ser criados com a preocupacgao central de colher dados para a reorientagdo do
processo de aprendizagem, para apontar falhas, aprendizagens conseguidas e nao
conseguidas e aspetos a melhorar, devem ser diversificados, de acordo com cada
situacdo de aprendizagem (Cortesao, 2002). De acordo com Leite e Fernandes
(2002:69), “nem todas as actividades que os alunos realizam ao longo do seu percurso
sdo objectos de avaliagdo, embora muitas delas o pudessem (e devessem) ser’
quando demonstrativos de progressos ou de dificuldades dos estudantes. Neste
sentido, como referido anteriormente, de acordo com a intencionalidade por detras da
atividade interventiva, alguns trabalhos dos alunos (trabalhos escritos, trabalhos
praticos ou relatos orais) foram utilizados como instrumentos de avaliacdo que
forneciam dados fidedignos sobre o seu desempenho (anexos V, VI, VII, VIII, IX, X,
XIl, Xl e XV).

Todavia, depois de sermos confrontadas com todos os instrumentos e as
vantagens/desvantagens que os mesmos acarretam, percebemos claramente que
nem sempre foi utilizado o melhor instrumento para a situagdo que se queria avaliar.
Hoje percebemos que, por vezes, 0 insucesso na avaliagdo ndo se centrou no aluno,
mas sim na escolha que fizemos do mesmo. Por exemplo, a certa altura, no 1° CEB,
decidiu-se implementar uma grelha de autoavaliacdo da leitura, na qual, os alunos
depois de lerem um texto em voz alta, teriam de registar o grau em que se
encontravam (numa escala de 1 a 5), acrescentando quais os aspetos que poderiam,
ainda, melhorar (anexo XV).

"Percebemos rapidamente que esta estratégia nao foi funcional porque, ao
contrario do que se esperava, os alunos nao foram sinceros, afirmando, na sua
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maioria, que estavam muito préximos da exceléncia, ndo tendo pontos a melhorar.
Pensamos que o insucesso se deveria a falta de consciéncia dos mesmos ou de
sinceridade (talvez por terem apenas 7 anos) contudo, mais tarde, percebemos
que teriamos de seguir outro meio para atingir esse fim" (PR, 02.11.12).

Queriamos essencialmente que os alunos demonstrassem que sabem
autoavaliar-se, que tém consciéncia das suas potencialidades e das suas fragilidades
no que concerne a leitura. Decidimos, em conjunto, que teriamos de reformular a
mesma grelha de autoavaliacdo. Sem dulvida, que o instrumento n&do estava bem
construido (devido as caras de feliz e triste, associadas a escala de 1 a 5) e que o
facto de envolver os alunos no processo avaliativo tornou a avaliagdo mais eficaz.
Apontamos, no final, solugdes para findar com os pontos fracos: por exemplo, em casa
os alunos teriam de ler um livro sozinhos, outros necessitavam de ler mais vezes em
voz alta, entre outras. Assumindo uma postura reflexiva, a verificagcao da inadequacao
das estratégias utilizadas indicara ao professor a necessidade de ajustar a atividade
sem deixar de potenciar a realizagdo dos mesmos objetivos e ainda a necessidade de
“organizar o trabalho subsequente de modo diferenciado, ja que para outros alunos
estas dificuldades ndo surgiram e podem prosseguir a actividade como inicialmente
planeada” (Roldao, 1994:64). Como afirma Meier (1995:180 in Day 2004:219)

"no ensino nunca chega um momento em que podemos dizer: «bem, ja fizemos
tudo o que se podia dizer». Ha sempre algo mais a fazer. Uma crianga pela qual
ainda ndo fizemos o que era possivel fazer, uma familia que se preocupa
desnecessariamente por causa de questbes escolares, um professor que nao
conseguimos ajudar, um livro, um jogo, uma ideia que possa dar um novo rumo as
coisas".

Em suma, o que é importante, “sobretudo para quem esta envolvido em
educacao, é nao encarar os diferentes tipos de avaliagdo numa postura maniqueista,
como sendo esses bons e os outros maus” (Cortesdo, 2002:5). Preferencialmente, o
docente nao deve utilizar uma ou outra forma de avaliar sem perceber os significados
que se ocultam por detras de diferentes praticas. Estas sdo algumas preocupagdes
que parecem indispensaveis para um sistema educativo, uma escola e um professor
que se recusam a ser exclusivamente um instrumento executor de decisdes que os
transcendem para se constituirem como agentes interessados em participar
conscientemente (ainda que de forma muito limitada) no modo como se desenrola a
educacao (Cortesao, 2002:5). Por tudo isto, se afirma que a avaliagdo € o suporte do
planeamento, de acordo com Gouveia (2008:23) “diz-me como avalias, dir-te-ei como
formas”. Desta maneira, uma avaliagdo incorreta podera originar uma deficiente
formacao do aluno, dependendo esta, em grande parte, dos valores e competéncias
incutidos no educando, o que tera influéncia pratica na forma de avaliagdo e de

atuacao do aluno na sua vida profissional e social.
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"Sinto-me ansiosa, expectante e curiosa face a escola e, essencialmente, aos
meétodos de ensino e a interagdo com os alunos. Imagino os espagos, 0s
materiais, a ideologia, os professores, os alunos, as brincadeiras, etc. Contudo,
preciso de ver, sentir, tocar e cheirar cada um dos aspetos referidos de maneira a
colmatar esta ansiedade de querer que tudo seja perfeito..." (PR, 23.09.12).

Este foi, nos primeiros dias que iniciaram este percurso, o sentimento
predominante. A observagao tinha varios objetivos para que se pudesse conhecer as
realidades em que se veio a intervir. Por essa razado, e também pelo facto de a
observacao ser participante, a utilizagdo desta técnica nao foi facil. Efetivamente,
passado pouco tempo, esse sentimento de receio ja ndo existia. A razdo para esta
dificuldade ter sido ultrapassada foi apenas uma: nao se pode querer observar tudo, a
toda a hora, sem ter um objetivo, ou melhor, uma intencionalidade pedagdgica. A
observacgao tem de ser direcionada e, para tal, comecga antes do tempo de observacao
com a escolha dos aspetos a observar e com a escolha e construgao dos instrumentos
necessarios. Foi isto que aconteceu e que tornou a observagdo menos complicada e
util para avaliar e voltar a planificar atividades, adotar estratégias e escolher recursos
que potencializassem os interesses reais dos alunos. Assim sendo, apds a primeira
semana de |IE o sentimento era outro:

"(...) estava cheia de energia e motivagdo para assumir este papel de Professoral
Assumir o papel, ndo de protagonista da acdo, mas sim de mediadora das
aprendizagens e dos conflitos. Queria (e quero) ensinar aquilo que outrora a mim
outros me ensinaram mas, também, aprender com as questdes, duvidas e partilha
de experiéncias dos "meus" alunos. Sem duvida, o realizar de um sonho
concretizou-se aquando da primeira abordagem com os alunos no inicio da aula.
Os sorrisos estampados nas caras, os olhares atentos e curiosos, as perguntas
que mostravam interesse em querer aprender mais e mais cativaram-me. Sem
duvida, que naquele momento pensei: Ndo tenho duvidas - é este o caminho que
quero seguir. As trocas de olhares, os beijinhos e abragcos apertados e as
perguntas/afirmagdes como "Professora Catarina, vamos aprender mais coisas
divertidas consigo?"; "O dia hoje passou muito rapido. Gostei muito de estar na
escolal", assumem-se como momentos inexplicaveis e auténticos - a tdo esperada
sensacao de "missao cumprida". Ndo por considerar que tudo foi fabuloso mas sim
por sentir que consegui motivar os alunos e cativar os seus olhares em alguém
que era novo para eles. Acredito vivamente que a seguranga que senti nestes dias
se deveu, em grande parte, ao esfor¢go dedicado a observagao prévia (quer das
atitudes/estratégias da professora, quer das reagbes e comportamento dos
alunos) bem como ao planeamento refletido da minha pratica pedagédgica" (PR,
11.10.12).

Foi esta observacdo que permitiu a evolugdo ao nivel da diferenciagao
pedagogica de forma a “fugir a fatalidade de educar todos como se fossem um s¢”
(Oliveira-Formosinho, 2007). A medida que o tempo passava e que a observacdo
permitia um conhecimento cada vez mais profundo de cada aluno, foi sendo possivel

identificar as necessidades individuais do mesmo e perceber melhor que determinadas
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intervencdes dos professores, afinal, ndo eram por acaso mas sim com a intencéo de
as colmatar. Para tal, as leituras efetuadas para aprofundar certas tematicas, tentando,
sempre, uma apropriacdo pessoal, bem como as conversas com professores
especializados nessas areas foram fundamentais para uma intervengcdo bem refletida
e significativa para os alunos.

Um outro aspeto que nos inquietou bastante ao longo de todo o percurso
educativo foram as afirmacbes de varios professores no que diz respeito a falta de
tempo para promover a criatividade dos alunos. Efetivamente, muitos poderao
questionar, neste momento, o tempo que existe para desenvolver esta e outras
competéncias transversais quando existe um programa prescrito ao qual se deve dar
resposta. Na nossa perspetiva, a falta de tempo n&o pode ser responsabilizada pelo
nao desenvolvimento de competéncias que ndo as de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza ou Historia e Geografia de Portugal. Acreditamos, efetivamente,
que, num primeiro momento, a falta de experiéncia, faga com que apenas se tente
cumprir a risca tudo o que estava devidamente planeado. Contudo, a medida que as
intervencbes educativas se tornam mais regulares é possivel compreender a forma de
fazer a sua gestdo mais adequada, ter bem definido o que se pretende desenvolver
com cada atividade proposta e, para tal, aproveitar todas as possibilidades de
enriquecer a aprendizagem.

Todos temos uma forma de perspetivar o ato de educar e de entender o papel
do professor nesse seguimento. Todavia, o professor ndo trabalha sozinho, nao
intervém numa sala descontextualizada e, como tal, tem, antes de tudo, de se saber
adequar a realidade em que trabalha e adaptar a prépria atuagdo ao contexto.
Levantaram-se, desde cedo, questbes sobre a forma de operacionalizar esta
continuidade pelo professor com habilitagdo generalista: Quem somos ndés como
professores? Que articulagao estabelecemos com quem somos enquanto pessoa? Até
que ponto estaremos a fazer bem o nosso trabalho como professores? Como nos
sentimos em relagdo ao nosso trabalho como professores? O que nos motivou a
tornar-nos professores? O que nos motiva a continuar a ser professor? O que podera
contribuir para elevar (ou manter) a nossa motivagdo como professor? Como vamos
fazer uma articulacao eficaz entre 0 1° e o0 2° ciclos do ensino basico? Como tornar a
nossa pratica eficiente nas variadas areas disciplinares? O que podemos fazer para
que isso ocorra? Como podemos combater as lacunas na transi¢ao entre os ciclos?
Para que continue a existir uma "educacdo amorosa", que estratégias pedagodgicas
podemos adotar no 2° ciclo? Qual a vantagem desta formagédo? O que devemos fazer
para ser um bom professor e como devemos fazé-lo? Quais sdo as nossas

expectativas para o futuro e o que pensamos delas? Como imaginamos o resto dos
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nossos anos no ensino? Que agdes podemos levar a cabo para que o futuro seja
melhor?

Uma desvantagem deste profissional generalista relaciona-se com o facto de
alguma especializacdo em areas disciplinares distintas se poder perder, ou nao se
poder profundar, dada a generalidade da formagdo. Todavia, acreditamos que as
vantagens que desta formagédo advém séo fulcrais na aprendizagem dos alunos.

A primeira grande vantagem de se ser profissional para uma docéncia
generalista € o conhecimento profundo que se tem destes dois contextos educativos.
Assim sendo, o professor generalista, ao reconhecer a importadncia de cada uma
destas etapas do percurso educativo do estudante, € capaz de compreender esta
necessidade e de encontrar algumas estratégias. Este é, entdo, o segundo ponto que
este profissional deve encarar. E, assim, determinante que se utilize tudo o esta a
disposicao para garantir uma transicdo bem-sucedida de um ciclo para o outro, como é
o caso das Metas Curriculares. A este respeito, verifica-se que o desempenho
esperado do aluno no final do 1°CEB é um grande apoio para uma gestao do curriculo
mais consciente e coerente. Do mesmo modo, aquando da pratica do 2° CEB, o
profissional deve reconhecer a existéncia de conhecimentos prévios dos alunos e do
desenvolvimento de diversas competéncias até ao momento, mantendo, aquando da
transicao, algumas rotinas. A questdo da interdisciplinaridade é também uma mais-
valia na formagao do professor generalista. Ao contrario do que acontece no 1° ciclo,
no 2° CEB a interdisciplinaridade n&o urge naturalmente. Cabe, assim, a este
profissional ser capaz de a imprimir na dinamica da sala de aula uma vez que tem
capacidades para tal.

No fundo, pensamos que um dos pontos que pode marcar de forma mais
significativa esta transicdo € a postura do profissional da educagao e a sua concegao
de educar que naturalmente se reflete no modo como o aluno vé a escola e a sua
aprendizagem. E em relacdo a este aspeto que geralmente se ouvem as criticas entre
as duas valéncias. Se o professor do 1° Ciclo critica o professor de 2° Ciclo pelo
formalismo e pela nao valorizagdo do carater ludico da aprendizagem, o ultimo receia
que essa sobrevalorizagao leva a que os alunos ingressem neste ciclo sem a ideia de
que aprender exige esforco e dedicacao. Ora, é facil entender estas criticas porque
usualmente é isto que acontece. Porém, o professor generalista pode, a partir deste
momento, compreender a necessidade da valorizagdo destes dois aspetos tao
diferentes mas que se devem incluir no &mbito do processo de aprendizagem dos
alunos, com pesos semelhantes. Como abordo a constru¢gdo do modelo humano,

como uma continuidade essencial e transversal.
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E possivel afirmar-se que a ideia que se segue é utdpica mas, ao longo deste
relatério, a mesma ficou ja expressivamente demonstrada Acredita-se, realmente, que
0 ato de educar pode e deve transformar o mundo. Como? Vivendo a relagdo com os
alunos no mundo que se quer que exista. Um mundo onde se aceita e valoriza a
diferenga. Um mundo onde o aluno se sente seguro com base numa relacao afetiva e
de confianga. Um mundo onde se incentiva o mesmo a refletir sobre a sua forma de
agir sem negar a sua existéncia e sem o castigar ou comparar. Se assim for, com
certeza que estes formandos irdo aceitar e respeitar o outro, as suas diferencas, as
suas capacidades e as suas limitagdes numa relagdo de cidadania e de democracia
em que todos valem e em que todos s&o importantes e decisivos. Como aponta Freire
(1987:40) ndo basta apenas “conhecer o mundo, é preciso transforma-lo”. Entéo, a
pratica vincula o Homem na busca consciente de ser, estar e agir no mundo num
processo que se faz unico e dinamico, melhor dizendo, é apropriar-se da pratica dando
sentido a teoria.

Efetivamente como aponta Freire (1996) a "educagao nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo". No sentido de tentar
responder a todos estes pressupostos, promovemos um modelo de trabalho assente
na capacidade critica e reflexiva. Por outras palavras, os contextos educativos em que
se interagiu proporcionaram situacées educativas Unicas, caracterizadas pela sua
particularidade, permitindo refletir profundamente sobre elas, sobre a sua importancia
e consequéncia. Apesar de se sentir que os momentos destinados a pratica
pedagogica foram breves, o que exigiu uma rapida integracdo nos contextos,
considera-se ter-se conseguido crescer como pessoa e, principalmente, como
profissional docente. Day (2004:21) refere que os professores tém a possibilidade de
melhorar a qualidade da educacdo trazendo vida ao curriculo e inspirando alguma
curiosidade aos alunos. Por isso mesmo, ser um apaixonado pelo ensino é ser capaz
de se comprometer e de demonstrar entusiasmo e energia intelectual e emocional ao
seu trabalho com os alunos. Zehm e Kottler (1993:118 in Day, 2004:23) apontam que
os professores que se comprometem apaixonadamente

"sdo aqueles que amam de forma absoluta o que fazem. Procuram
constantemente formas mais eficazes de comunicar com as criangas, de dominar
os conteudos e os métodos do seu oficio. Sentem que tém uma misséo pessoal a
cumprir... aprender o maximo que puderem acerca do mundo, dos outros e deles
préprios - ajudando os outros a fazer o mesmo".

Piaget (1992, in Santos e Pinto, 1995:7) diz que "um estudante que adquire um
certo conhecimento através da livre investigagdo e do esforco espontaneo sera capaz
de reté-lo, no futuro ele tera adquirido uma metodologia que pode ajuda-lo no resto da

vida...". O unico sentido de educar &, justamente, o de provocar e favorecer o
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conhecimento construido a partir das expetativas e das necessidades do individuo.
Somente o conhecimento que é construido a partir de uma necessidade e de uma
demanda real pode dizer respeito a experiéncia concreta de apreensao do mundo.
Assim, ao longo da IE foi importante possibilitar ao aluno um ambiente de descobertas,
de troca, de insergdo na realidade, onde se instigou o espirito questionador e de
busca. "O grande desafio é: qual a melhor maneira de motivar o estudante a construir
0 seu saber? Como cumprir o repasse do conteudo escolar sem desrespeitar as
singularidades de cada grupo?" (Cavalcanti, 1999:40). A resposta pode estar na
capacidade de ousar - temos que tentar a fim de poder descobrir qual € o melhor
caminho para realizarmos satisfatoriamente aquilo em que acreditamos. Em geral,
"qguando oportunizamos ao estudante um ambiente de trocas nas diversas
experiéncias pelo grupo, motivamos e despertamos o interesse pelo conhecimento
experimentado, compartilhado" (Cavalcanti, 1999:41).

Posto isto, surgiu, desde logo, a necessidade da existéncia de um clima
favoravel a aprendizagem, no qual os alunos se sentissem confortaveis, confiantes e
motivados para participar, clima este que, se existir, pode ser a base da prevengao de
comportamentos inadequados na gestao da sala de aula. Por outras palavras, ha que
conhecer a realidade em que se intervém, porque a naturalidade e o ritmo variam de
turma para turma, o que significa que “o que pode ser uma insisténcia desnecessaria
com um grupo de alunos pode ser adequado para um outro grupo” (Arends,
2008:183).

Além disso, ao longo da IE, foi possivel refletir mais aprofundadamente sobre
um dos aspetos que se constituiu numa forma de gerir o trabalho na sala de aula — o
reforco. Fomo-nos questionando sobre a utilizagao permanente desta estratégia e
chegadmos a duas conclusdes importantes para a construgdo de uma identidade
profissional: a) o facto de se tentar recompensar o aluno pelo sucesso numa
determinada tarefa escondera a veracidade da adequacao da estratégia e fomentara o
espirito competitivo que, em alguns casos, podera ser um entrave ao desenvolvimento
de competéncias que exigem concentracdo e dedicacdo; b) o professor deve
demonstrar diretamente aos seus alunos que a aprendizagem requer esfor¢co e que a
melhor recompensa que estes podem ter € o seu sucesso educativo, sendo exigente,
valorizando e elogiando as conquistas dos alunos e fomentando, desse modo, a
motivacao intrinseca dos alunos, isto é, a automotivagao do sujeito (Oliveira, 2007).

Quanto a este ultimo ponto, a exigéncia, torna-se fulcral referir que depois de
nos questionarmos, refletirmos e pesquisarmos, sobre as atividades desenvolvidas até
entdo pelos alunos, verificdAmos que a mesma exigéncia que temos com 0 Nnosso

trabalho é aquela que devemos exigir aos alunos — a maxima. S6 assim poderao
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trabalhar numa zona de desenvolvimento préximo que potencie a reflexdo, a
descoberta e o entusiasmo e que, por outro lado, com o0 acompanhamento préximo do
adulto, ndo conduza a frustracao, pois, tal como afirma, Séneca afirma “as coisas sao
dificeis porque nao temos ousadia”.

“Actualmente, impdem-se uma formacdo de novas geragbes capazes de
assimilar o conteido de um tempo activo, inovador, criativo e transformador, isto &,
preparar os alunos para o futuro. O tempo acelerou a semeadura da natureza do
conhecimento” (Grev, artigo 2). A citagdo acima transcrita traduz efetivamente o
contexto educativo que impera e se exige nos dias de hoje, isto é, a atribuicdo de um
papel ativo ao aluno na aprendizagem - aquele que constréi o seu préprio
conhecimento — e aos professores o de mediadores desse conhecimento, aos quais se
impde facilidade de adaptagcdo a um ritmo frenético como o da atualidade, em que a
exigéncia teorico-pratica dos curriculos ndo se compadece com 0s métodos
pedagdgicos do passado. Desta forma, se afirma que “os professores nao séo simples
transmissores de aprendizagens: eles desenvolvem-nas” (Hargreaves, 2004: 268),
funcionando como um regulador da interagdo do meio social educativo com cada
aluno. Para tal, impde-se flexibilidade e diferenciacdo pedagdgica. Contudo,
diferenciar e flexibilizar ndo é facilitar o ensino. E, sobretudo, ndo ser indiferente as
diferencas e estar atento as especificidades dos alunos. Exige-se do professor a
capacidade de ter atitudes e palavras afaveis, mostrando aos alunos a importancia e o
encanto dos conteudos abordados, para que estes se sintam motivados, agradados e
interessados.

Contudo, segundo a presente forma de olhar a educacéao, a aprendizagem nao
existe sem esforco, sem dedicacdo, sem concentracdo e mesmo sem alguns
momentos de sofrimento. Se a sala de aula é entendida como uma continuidade da
vida real, entdo, fara sentido acreditar que todas as experiéncias vividas durante o
processo de aprendizagem serdo bem-sucedidas, felizes e faceis de resolver? Nao,
nesta perspetiva. Fara sentido, isso sim, aceitar este outro lado do processo educativo
do aluno e ajuda-lo a fazer o mesmo. Esta tomada de consciéncia e aceitacdo da
dificuldade, dos entraves, da necessidade de paciéncia e de esfor¢co sera a unica
forma de auxiliar cada formando, como ser Unico, na aquisicdo de ferramentas que lhe
permita, mais tarde, viver e conviver em sociedade.

Efetivamente, seguindo a perspetiva de Piaget (s/a in Streck, 1994:96), "o
principal objectivo da educagéao € criar pessoas capazes de fazer coisas novas e nao
simplesmente repetir o que as outras geracgdes ja fizeram". Depois deste caminho na
arte do, tentar, ser e saber ser professor muitas sdo as inquietudes e vitérias que

extravasam para o papel.
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"Se me perguntarem o que eu aprendi até agora ndo sei dar uma resposta clara e
objetiva. Se me perguntarem se isso foi suficiente, eu respondo: NAO, até porque
como afirma Freire "Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés
sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre". Mas ao invés, se me perguntarem o que quero ainda aprender, a
resposta é longa mas objetiva: quero continuar a ser alegre e bem-disposta; a ser
empenhada; a nao ficar satisfeita por aquilo que ja foi feito ou alcangado; quero
sentir-me motivada a cada minuto das minhas aulas; quero aprender com os
outros; quero transmitir os meus conhecimentos de forma original; quero ser
diferente todos os dias; quero ser criativa; quero utilizar estratégias diversificadas;
quero dar aulas dindmicas; quero questionar e questionar-me dia apds dia; quero
exigéncia; quero inspiragdo; quero coisas para dizer; quero exemplos para dar;
enfim, quero ter vida!" (PR, 17.05.13)

Reiteramos a ideia de Valero e Fernandez (2008:49) quando refere que a sala

éum
"espacio de caracteristicas diversas, pero que permite el fluir de las palabras,
donde las personas construyen un clima de trabajo que conduce a la adquisiciéon y

desarollo de la competencia comunicativa, ser felices porque toman la palabra e
transforman en actos".

S6 assim poderemos ter alunos felizes na sala de aula, empenhados no seu
trabalho, com vontade de aprender mais e mais; alunos motivados e interessados, que
partiiham e aprendem com os outros; alunos criativos, espontaneos, diferentes,
verdadeiros e originais; alunos que questionam e se questionam, que sdo exigentes
consigo e com os outros, que sentem vontade de experimentar tudo aquilo que os
rodeia, que nao tém medo de errar porque, também, querem ter vida para contar.

Afirmamo-nos como um professor que tem paixao pelo ensino, que se guia
pela esperanca e ndo pelo otimismo, que trabalha arduamente, que conhece a sua
tarefa e gosta dos seus alunos. Na realidade, somos aprendentes ativos motivados
pelo nosso proprio sentido de propdésitos morais para fazer o melhor que podemos, em
qualquer circunstancia. Comprometemo-nos com os alunos e com as disciplinas e as
areas que ensinamos uma vez que nos inserimos (em vez de nos adaptarmos) no
contexto educativo - queremos deixar uma marca, fazer o melhor para fazer, enfim,
viver uma "educagdo amorosa" com aqueles que nos rodeiam. Fica sempre a
sensacao de que nao se fez tudo, de que nao se disse tudo! Ser professor é trabalhar,
ensinar, explicar, fazer e refazer, mas também dar atencio, afeto e muito, muito
importante, roubar sorrisos e gestos espontaneos de carinho. Ser professor é
alimentar os sonhos, as surpresas que se escondem atras de um lengol. Como
acrescenta Day (2004:244) os professores "ndo sao heréis ou heroinas, mas sao
heroicos". Efetivamente como refere Pablo Neruda (s/a: s/p in Félix, 2013:s/p),

"Morre lentamente quem nao viaja, quem nao I&, quem nao ouve musica, quem
nao encontra graga em si mesmo... Morre lentamente quem se torna escravo do
habito, repetindo todos os dias os mesmos trajetos, quem ndo muda de marca,
nao arrisca vestir uma nova cor, quem nao conversa com quem nao conhece...
Morre lentamente quem nao vira a mesa quando esta infeliz com o seu trabalho ou
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amor quem nao arrisca o certo pelo incerto para ir atras de um sonho, quem nao
permite, pelo menos uma vez na vida, fugir dos conselhos sensatos..."

Com este trabalho assumimos a ideia de que ficariamos a saber mais acerca
do mundo para torna-lo num lugar melhor e, na verdade, "talvez tenha ficado a saber
mais acerca do mundo, pelo menos de uma infima parte desse mundo, mas é
presuncao pensar que o tornei num lugar melhor!" (Graue e Walsh, 2003:9).

Este foi um caminho de muitas lutas, obstaculos, conquistas e de um enorme
crescimento pessoal e, acima de tudo, profissional, que nos possibilitou a
consciencializagao de uma nova imagem do que é ser profissional da educagdo. Como
acrescenta Morin et. al. (2001:32/43),

"a conclusao de uma obra (...) ndo deve nunca dissimular o inacabado, mas antes
realga-lo. Toda a obra deve ser trabalhada pela inconsciéncia do inacabamento.
Que toda a obra ndo mascare a sua brecha, mas que a marque. O que importa
nao é relaxar a disciplina intelectual, mas inverter-lhe o sentido e consagra-la a
realizagdo do inacabamento”.

Estamos conscientes de que ha ainda muito caminho a percorrer, muitos

aprendizagens para se fazer, muitos obstaculos para se ultrapassar, muitas vitérias
para se conquistar, tornando o processo da profissionalizagdo como um
desenvolvimento ao longo de toda a carreira docente. Tal como refere Miguel Torga
(1973: s/p in Torga, 1999:273), ao longo deste percurso, "aparelhei o barco da ilusao",
sendo capaz de hoje dizer que "reforcei a fé de marinheiro", mesmo sabendo que "era
longe 0 meu sonho, e traigoeiro", mas sempre consciente de que cortei "as ondas sem

desanimar", pois, "em qualquer aventura/ O que importa é partir, ndo & chegar".
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I. REGISTO DE OBSERVAGAO: REGISTO
CONTINUO

Exemplo de RIC (1)

Ano de escolaridade: 22 ano Idade: 6/7 anos
Observadora: Prof. Estagidria Catarina (observador participante) Data: 08/10/2012

Contexto de observagdo: sala de aula no inicio das atividades da manha.

Observacao

A estagiaria reuniu todos os alunos num espaco da sala preparado pela mesma para a
abordagem da hora do conto'. Para esse efeito, contou uma histéria inventada de forma a
suscitar o interesse e curiosidade para este momento. O episddio referiu que

«um dia, eu estava a passear na rua e, de repente, tropecei em algo. Tentei ver o que me
obstruia o caminho mas uns raios de luz incandescentes ofuscaram-me os olhos, de tal forma, que foi
impossivel ver o que se passava. Contudo, ndo desisti e, finalmente consegui ver que tinha um lindo bau
mesmo a minha frente. Para além disso, avistara um bilhete no topo do mesmo. Neste estava escrito
que o "Bau dos Contos" era magico, repleto de contos fantasticos e que se destinava aos alunos do 2°2A
do CBE. Desta forma, incumbia-me a tarefa de encontrar estas criancas. Ao fim de algum tempo,
consegui encontrar-vos. Para além disso, surgira mais um problema - este bau além de ser magico e de
guardar todos os segredos que vocés desejarem, o mesmo so poderd ser aberto por vés mas usando
uma chave magica. Assim, eu digo "Era uma vez" e, todos juntos, e, com muito entusiasmo e convicgao,
vocés repetem "Era"».

Esta chave foi repetida trés vezes e, depois disso, a estagiaria abriu, bem devagar, o

"Bau dos Contos" e os alunos puderam observar qual o livro que o bau escolheu para os
mesmos’. A partir deste momento, deu-se inicio a leitura de um excerto do conto. Apesar dos
alunos terem permanecido em siléncio, alguns referiram que ndo conseguiram ver o livro
porque tinham colegas a sua frente. No final, a estagidria perguntou a opinido dos alunos
relativamente ao excerto lido. Colocaram o brago no ar e queriam todos participar, tentando
exprimir o seu parecer relativamente ao desenrolar da histdria.

Entretanto, a estagiaria referiu que o "Bau dos Contos" |Ihe fizera um novo pedido -
queria que os alunos ajudassem a Olimpia (a personagem principal) a sentir-se feliz. Assim, os
alunos regressaram as suas mesas e a estagiaria distribuiu, a cada aluno, uma estrela em
cartolina, onde estes escreveram um segredo que queriam partilhar com a Olimpia. Assim

sendo, de forma a criar um momento de concentracdo e reflexdo para a atividade, a estagidria

! Ver disposigio da sala
’"A girafa que comia estrelas", de José Eduardo Agualusa



colocou musica de fundo ("Enya"). Os alunos permaneceram em siléncio, fecharam os olhos,
cruzaram os bragos e debrugaram a cabega sobre os mesmos e sé depois escreveram o

segredo na estrela.

Reflexao

Considero importante, antes de mais, explicitar as razdes que levaram a
realizacdo desta atividade. Em par pedagogico, decidiu-se implementar um projeto na
sala - a hora do conto. Todos apreciam uma boa historia, mas pouca gente conhece o
valor real dela. Para mim, a historia ¢ um elemento poderoso na formacao do carater
daqueles que a ouvem. Pretende-se, assim, que neste espago de partilha a histéria seja
um instrumento educativo e, deste ponto de vista, que atenda as necessidades humanas
em todos os seus aspetos (CHAVES, 1963: 21). Verifiquei que o primeiro contacto com
o "Bat dos Contos" foi fundamental para cativar os alunos para o que se sucedia. A
turma estava fascinada com a histéria do aparecimento do "Bau", com o facto de ser
magico e por ter escolhido estes alunos para o conhecer - todos queriam fazer mais e
mais perguntas tentando obter resposta para todas as duvidas. Seguindo a perspetiva de
MATURANA (2002:27), a aprendizagem acontece por um processo cognitivo imbuido
de afetividade, relacdo e motivacao. Para ter bons resultados, os alunos necessitam de
colocar "tanta voluntariedade como habilidade, o que conduz a necessidade de integrar
tanto os aspetos cognitivos como os motivacionais". Segundo PERRENOUD (2000:58)
“o importante, numa pedagogia diferenciada, ¢ criar dispositivos multiplos, nao
baseando tudo na intervengao do professor”. Assim sendo, com esta atividade pretendi
fazer uso de um conjunto de “embelezamentos motivacionais” (BZUNECK, 2010:22), a
saber: relacionar as atividades com os interesses pessoais e valores proprios dos alunos,
criar o gosto pela leitura, desenvolver o carater daqueles que ouvem uma historia,
propor tarefas estimulantes e desafiadoras e introduzir novidades de forma a suscitar a
aten¢do e a curiosidade (inovagdes nos métodos, nos materiais, nos textos).

Efetivamente, esta motivacao inicial foi o mote para o desenrolar da atividade.
Fiquei agradavelmente surpreendida com o facto dos objetivos propostos, os tais
"embelezamentos motivacionais", terem sido alcancados e, ainda mais, por ter sido
possivel obter outros objetivos que ndo tinha pensado. Os alunos mostraram maturidade
ao falar sobre a morte, sem restri¢des ou inibi¢des da propria palavra. Para além disso,

mostraram-se muito entusiasmados com o projeto o que me deixou bastante satisfeita.



Resultados disso foram os varios pedidos, durante as aulas, para voltar a abrir o "Bai" e
contar uma nova historia; os desenhos alusivos a atividade realizada no dia anterior,
trazidos de casa por varios alunos; as conversas durante os intervalos sobre o "Bau dos
Contos"; a referéncia ao mesmo sempre que alguns alunos nao tém um comportamento
adequado ("temos de fazer siléncio, sendo o "Bau" nunca mais nos vai querer visitar"); e
ainda, as conversas com o0s pais em casa (alguns deles nos dias seguintes, em reunido
com a professora cooperante ou por email, queriam saber concretamente qual a
atividade realizada uma vez que os filhos em casa falaram imenso disso). Por tudo isso,
o interesse e a alegria demonstrados na atividade fizeram de mim, enquanto profissional
da educacao, alguém feliz e realizado por ter conseguido ir mais além do que aquilo que
seria de esperar. Efetivamente constatei que o aluno tem o papel de protagonista e,
sendo assim, “ndo existe «ensino» por parte do professor, mas sim uma aprendizagem
por parte do aluno” (CABANAS, 2002:83).

Se me perguntassem o que mudaria nesta atividade, se tivesse a oportunidade de a
repetir, era a organiza¢do da turma. Os alunos estavam sentados no chao, por filas, e muitos
gueixaram-se que nao conseguiam ver o livro. Talvez se organizasse a turma em "U" ou, entdo,
por filas mas os primeiros sentados, os segundos de joelhos e os terceiros em cadeiras e eu de
pé fosse mais facil existir esse o contacto visual. Assim sendo, numa proxima atividade este
serd, sem duvida, um aspeto a ter em consideracdo. Acredito, também, que deveria de ter
utilizado outro espaco, que ndo a sala de aula, devido as dimensdes da mesma, para realizar a
atividade da hora do conto. A transposicdo dos alunos, a vez, para a manta e depois,
novamente, para os lugares criou alguma agitagdo, havendo um corte no entusiasmo que
estava a ser vivenciado naquele espaco harmonioso. Nem tudo aconteceu da forma que eu
esperava mas, tal como Séneca afirma, “as coisas sdo dificeis porque ndo temos ousadia”.
Aprendi, assim, que a mesma exigéncia que tenho com o meu trabalho é aquela que devo
exigir do trabalho dos alunos — a mdaxima. Sé assim poderdo trabalhar numa zona de
desenvolvimento préximo que potencie a reflexdo, a descoberta e o entusiasmo e que, por
outro lado, com o acompanhamento préximo do adulto, ndo conduza a frustragao.

Todavia, acreditando que a sala de aula é um "laboratdério" onde devo projetar os
meus planos de aula como hipdteses a serem testadas nada me leva a fraquejar ou a desistir
mas sim a questionar-me como poderei ser e fazer melhor da préxima vez pois, tal como
afirma ALARCAO (2001:6), "Ser professor-investigador &, pois, primeiro que tudo ter uma
atitude de estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona".

Exemplo de RIC (2)




Ano de escolaridade: 62 ano Idade: 17 anos

Observadora: Prof. Estagiaria Catarina (observador participante)  Data: 20/02/2013

Contexto de observagdo: sala de aula (Lingua Portuguesa e Matematica)

Observacao

O aluno "M", no decorrer da aula de Lingua Portuguesa, esta constantemente virado
para tras, com os fones colocados nos ouvidos e a ouvir musica. Utiliza o telemédvel e conversa
com os colegas, constantemente. Recusa-se a ler uma Unica linha, diz que ndo quer participar
porque nao sabe nada.

Por sua vez, na aula seguinte, de Matematica, o aluno "M" coloca apenas um fone,
utiliza menos o telemdvel e participa na aula (ndo coloca o dedo no ar, nem espera pela sua
vez, mas responde oralmente sem que seja solicitado). Participa varias vezes em exercicios que
envolvem o calculo mental. Faz apontamentos no caderno e explicou um exercicio a sua

colega.

Reflexao:

Através deste registo é possivel verificar que o referido aluno apresenta posturas
diferentes nas disciplinas. Pensa-se que se podera intervir mais facilmente com o aluno na aula

de matematica uma vez que mostra mais interesse.



Il. REGISTO DE OBSERVACAO:
AMOSTRAGEM DE ACONTECIMENTOS

Objetivo da observacdo: Interacdo entre os pares

Observadora: Catarina (estagiaria)

Tempo de observagdo: 12h -- 12h15min

Amostragem de acontecimentos n21

Data: 27.11.12

Antecedente

O P esta a chamar os alunos
para o comboio. AMeaC
estdo sentadas nos seus
lugares. O PchamaaCe

depois a M.

Comportamento

A M comecga a correr e
empurra a C, afirmando que
o P a tinha chamado

primeiro. A C empurra a M.

Consequente

A M comeca a chorar porque
se magoou e a C, ao vé-la
triste comeca também a

chorar.




lll. REGISTO DE OBSERVACAO: REGISTOS
DE INCIDENTES CRITICOS

Registo de incidente critico n?1

Data: 30 de outubro de 2012
Local: Sala do 2°A

Aluno: J.P.

Incidente:

Pediu-se ao J.P. que viesse ao quadro resolver uma situacdo problematica. Apds ter escrito no
guadro a enunciac¢do do célculo a efetuar (35 + 14), o J.P. baixou a cabeca, contou pelos dedos

e demorou bastante tempo até responder:
J.P.: S3o 49.
Comentario:

Através deste registo pude-me aperceber que o J.P. ainda recorre a contagem pelos dedos,
nao fazendo a operacdo de calculos simples utilizando a tabela ("conta em pé ou deitada") ou

realizando a soma de unidades com unidades e dezenas com dezenas.



Registo de incidente critico n22

Data: 11 de dezembro de 2012

Local: Sala do 2°A

Aluno: A.M.

Incidente:

Pediu-se a A.M. que procurasse no dicionario a palavra "vestudrio". A aluna pediu a estagidria
para escrever a palavra no quadro. Depois disso, olhou para o painel onde se encontrava o

abecedario, repetidamente, para descobrir a ordem das letras da mesma palavra.

Comentario:

Através deste registo pude-me aperceber que a A.M. ainda recorre ao abecedario colado no

painel ndo tendo memorizado o mesmo.



Registo de incidente critico n23

Data: 25 de fevereiro de 2013
Local: Sala de aula

Aluno: M

Incidente:

A Professora de HGP questiona toda a turma:

- Durante a 12 Republica quem é que ndo podia votar?
Ficou um siléncio na aula. Eis que o aluno M responde:

- As mulheres!

Comentario:

Através deste registo pude-me aperceber que a M. apesar de ndo colocar o brago no ar para
responder as questdes sabia a resposta, ndo o demonstrando vdrias vezes. Prefere ficar em

siléncio.



Registo de incidente critico n24

Data: 21 de margo de 2012

Local: Sala de aula

Aluno: A

Incidente:

Durante a aula de ciéncias da natureza a professora pergunta aos alunos de onde vem o

didxido de carbono que sai da nossa expiragao

O aluno A prontamente responde:

- Dos pinheiros.

Na maioria os alunos comecaram a rir sobre o sucedido,

Comentario:

Através deste registo percebe-se que o aluno apenar de nado saber a resposta quis participar

apenas para fazer uma piada, tendo a necessidade em manter esta postura na turma.



IV. REGISTO DE OBSERVAGCAO: LISTAS DE
VERIFICACAO

Exemplo n21

Fluéncia Expressividade
LEAFRASEE | LEAFRASE, | LEPALAVRA | LE SILABA A LE com LE SEM
ATENDE A FAZENDO A PALAVRA SiLABA EXPRESSIVIDADE | EXPRESSIVIDADE
PONTUACAO PAUSAS
ENTRE AS
PALAVRAS
1 v v
2 v v
3 v v
4 v v
5 v v
6 v v
7 v v
8 v v
9 v v
10 v v
11 v v
12 v v
13 v
14 v v
15 v v
16 v
17 v
18 v v
19 v v
20 v v
21 v v
22 v v
23 v v
24 v v
25 v v




Exemplo n22

112 |3 |4
Alunos
Parametros
Clara X
vVOz
Pouco Clara X |'x X
Expressivo X
TOM -
Inexpressivo X X
Lento X X
Rapido
RITMO P
Inadequado
Adequado X | X
Deficiente X
= Razoavel X
ARTICULACAO
Boa X | x
Aluno Observagoes

1 O aluno revela muita timidez na leitura em voz alta tornando a
leitura lenta e pouco expressiva.

2 A aluna apresenta ja alguns avangos na leitura. Apesar de ainda
ser pouco expressiva, consegue manter um ritmo adequado e uma
boa articulagao.

3 O aluno nao apresenta dificuldades na leitura.

4 A aluno realiza ainda uma leitura muito silabada e hesitante.

Precisa de praticar mais em voz alta e em casa.




V. PLANIFICACOES (1° CEB)
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Operacionalizaciio:

A estapiaria inicia 2 manha com o acolkimento e a resolucae de eventuais problemas.
Diepots, o 2luno responsavel por rezar a oragao da MICK 3 mesma,

Come ¢ segunda-feira, da-se contimiacdo 2 apresentacao do trabalho realizado mo
ambito da Area de Projeto - "Letras soltas” - em que o ahmo. que ficon responsavel pelo
m&smo, apresenta o boneco de apos (Bemardo™) com um nove elmente bem como o 12550
elaborade em casa (Jeitura oral).

Maic fards, projetar-se-2 o e-manual de Portazues, no quadro interative e dar-se-a
inicio 2 resolugde dos exercicios de consolidacde, das pagimas 3031 - distingdo entre
feminingmasculing & snpularphral A resoluclo serd realizads em srande zupo. A
estapiaria solicitara o apoio da fumma 2, 2 vez, um aluno vem 20 quadre inferativo resolver o
s,

Die seguida, introduzir-se-1 um nove contendo - Momes Coletives. A esmgiana levara
o5 aknos 2 nofdo de confumto. Serao os ahmos a CORSUIT o conceito deste contende, ou seja,
COMm Tecurso a0 guadro branco e de uma forma simples a estagiaria desenha um animal ou
objeto & questiona o3 alumos sobre a chegada de outro ¢ mais owtro animal ou objeta, ate gue
05 mesmo cheguem 3 nogdo de confunto de Nome Coletivo.

Mais tards, sera projetado um documenie que examplifigus varios nomes coletives de
forma a explorar melhor o tema. Um documento identico a0 que foi apresentado sera, tambem
enmepue aos almeo: para que possam consultar, sempre que mecessaTio, O mome Coletivo
a5z0Ciado a cada poms copnm. A estapiaria devera, tambem, informar os alunos que devem
estadar mvaste bem este tema uma vez gue, em breve, farao uma ficha individual sobre o
mesmo, Assim, quer o5 alunes, quer a estagiama ira perceber se o5 alumes assimilaram este
novo Cconteido ou 030,

Para ternuinar 3 aula, & de forma a conselidar este tema, a estagiaria realizara uma
atividade hidica com a turma. Sera apresentado ¢ "Domine dos Nome: Celetives” bem como
a5 TeETAs A serem respestadas por todos. Desta forma, 2 estagiana ira afixar a prmeira peca do
"Coming dos Nomes Celetives” oo quadro (afixar com bostk) e i salicitando os alunos, um
aum, para escolber uma pega @ afixar no local correto fazende, sempre, a associagao correta

SN A IMARSm & O Dome Coletive comespondents.
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Operacionalizacio:

A estagiana imicia a farde com o acolhimento e a resclicao de evenfuais
problemas que tenham surgide durante a hora e mtervalo de almogo.

Die sapuida, 2 estagiana explica todos o passos que os alunos devem sesuir para
a comstrug 30 do "Mobil de oatono”, sendo eles:

- inicialments, 3 estagiara o2 eniregar os dois moldes dos objetos a cada um des
alums;

- cada um, devera pintar s mesmos;

- para que tal seja possivel, o alumo devera passar, a vez. pela "Estacdo da
pintara com arsia” e, de segnida, pela "Estacao da pinrura com cafe”.

- assim que o primsiro molde esteja seco, cada abmno devera recortar os seus
maldss,

- 05 alunos que fermunarem prapeiro, poderde ajudar 2 estagiaria a decorar a
mrven e o 50l (ja feftos em cartolina) com algodio e papel crepe, respetivaments;

- para teTmnaT, &M pequends FTIpOs, CONs0ANte 3 esAgiana solicitar o apoio, o
ahmnos deverao constnar o mobi - fazer dois furos em cada molde e passar o fie de
pesca de forma a que estes figuem pendurados.

Sendo a turma comstinoda por 25 akioos, serdo constrndos trés mobilss de
outone fcande a sobrar apemas cinco moldes que serae afixades na porta da sala. Estes
res mobiles serao pendurados ma zala de ada. Salienta-se que a sala devera ser
organizada previaments para este Om - mesas agmupadas formando as diferentes
"pstagoes de pinta” bem como mesas forradas com revistas.

Cnrante a atividade, sera colocada musica de fundo abuziva a epeca, apelando ao
siléncio & 3 CORCEntragan.

Nodaw Sempre gque posstacl, @ esignioraa preencherd g grelho de aealbacdo de
Ccompar i oy ¢ attmcles driidialmady Destz forma epera-se gue me final de semoa
posswa a aveliopdo para cade xm dos shover. Podera, eoam, ser mms o oompreender @
mmiade cos MeTmes 4 MDNITS O St e OOFFERTReNTE 3 prdariog peasgaiicd a5 neoe etk
dha farma
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Operacionalizacio:

A estapiaria iniciara a tarde com o acolhimento & a resolac3o de eventuais
problemas que tenham surgide durants a hora e o mtervalo de almogo.

De seguida, solicitara aos alunos o registo do trabalho de casa no caderno diaro
- livro de oriografia, pigimas 372 30

Apo: o seu termine, o5 alunos deverap formar uma fla mndiana e, assim
deslpcarem-se ate a0 Tecreio cobero. Mo local estes dever3o permanscer sentados ¢ em
silencio enquanio a estapiaria da a explicagdo e faz uma exemplificacao do jogo a
realizar A turma sera dividida, aleatoriamente, em dofs prapos e sera escolhido a
"mama" para cada um destes.

Desta forma, dar-s=-a mick ao jogo "Mama da licenca™ sob a orientacao da
estapiaria Assm, de um lado estarao o: alunos, encostados a uma pareds ou atas de
um risco Bo sako (feito com giz) e do ouiro lado a "mama® com os cartess das operagoes
matematicas pa mae. Esta devera permanecer de costas para o seu grupoe de ahimnos.

A vez, um ahmo perguntara:

- "Marn3 44 licenga™

- D"

- "Croantos passos™"

A "mama” la o primeiro cartao (par exemple: 5+7)

Se o ahme responder correaments, neste case, 52 responder 12, 3 "mama” dira:

- "Entao da 12 passos a formipa "

Se 0 ahmo nao responder cometaments, perds A 5Ua vezr de JOZAT & passar-se- ap
afmp seuinte

Em seguida perpuntara eumo almo e assim sucessivaments. Ganhara o alumo
que chegar primeire a0 pe da "mama”, tomando o s=u hugar e recomecando o jogo.

Az respostas da "mamad” poderao ser varadas passos a gigante (grandes), a
caranguejo (parm tras), a formiga (pequenes), a bebe (a gatinhar), 3 canguru (a saltitar), a



tesoura (aberhura lateral dos membro: inferiores), emime euTes. Esa medalidade de
“passos” devera ser explicada aempadamente.

Mai: tarde, a turma devera regressar 2 sala e, no local preencher uma grelha de
autoavaliacao relativamente ao jogo efemado. Para terminar, o5 abmmos poderde dar a
sua 0pinido em relagae a atividads: o que mais Fostaram e o que mends gostaam, s fol
Impartante para a conselidacao das operagoes matemaricas, se foi divertide, etc.

Sempre que necessario, sem colocada pmsica de fundo, apelando ao siléncio e a
CODCENTACa0.

Nota: Sempre gue posseel, g evagudres preemclherd g grelhe de oenbapdo de
compaoriamermor ¢ aitmder indradvalirady. Deste forma, epera-se que mo finel de semoee
posad O aveliepde para code wm dos elvos. Poderd, eoom, ser mely Sel oompresnder o
e s MeTmes G MEIrg § SoegEE ooFTeELTMeNTE @ prafiog pedngagicg av aeoessidnde
dla furmea
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Operacionalizacio:

A Intervencao sera imiciada com o acclhimento dos alunos ma sala, esperande
que 3 TIrma 58 OrZanize @ gue 2 prepars pam dar imcie 2 aula. Durante este momento
de concentragao e iniciacae pam as advidades do dia, pederae surpm alzumas guestoes
ol COOVersas habinis do moment.

A estagiaria organizara a noma ardeframents (em comboio) pam que se possa
deslocar ate 2 sala de musica. Chegades a sala, os abinos ser30 organizados pelo espage
em forma de meis-lna (ver planta em anexos). Cuando a estagiaria semtir que todos
estdo relativamente predispostos, mostrara o Ban doz Comos como dispesitive que
copheceram em sessées anteriores. A estagiaria retiram o Ivro do ban des contos bem
COme 05 ovos Constnndos em cariao, contende, i3 denmo, as imapens dos amimaiz da
historia (ver em amexo), apds fazer a chave de abertura: “Era uma wez. .. (estagiaria)
Era' (alumos em umssono) ™.

A estapgiaria dam imcio a leftara expressiva do conio: Oves Mizreriosas de Lasa
Ducla Soares, mostrando as ilusmactes 20 lonze do 1ivTo, com a intencao que o5 ahmos
estiomilem a imapmacao, associando a histona as ihsmagees. Conchinda a historia, sera
usada uma outra chave para o fecho: Fitdria, vifarin acabou-se a histdra!

0 proxime momento sera destinado ao dialopo em prande prapo dando especial
atenc3o 2 mensagem impbicita que o confo tapsmite, devende valonzar as
caracteristicas gue pos diferenciam dos outros, a amizade, 3 cooperacdo, o Amer, a
generozidade. o respeito peles outros, o dirsito a um lar, a uma fapulia etc.. Feuninde
as ieias salisnfadas pelos ahunos, a estagiana devera explicar que o recochecimento das
diferencas, foralecem-nos. A estagiaria dara prioridade aos que intervirem
cormetamente, levantando o dedo para falar

Die sepuida, a estagiaria organizara a s para que se possa regressar de forma
ordeira {em comboio) 2 sala Ja na zala, a estapiana explicara a proxima atvidade comso
um projeto complementar ao Bau dos Confos. Tratz-s2 do presnchimente de uma ficha
de keitura sobre o InTo que ouviram (ver ficha da leihara), ende constam o ohalo da obra,
autar, editora e ilostrador nama fase de manscricao. Posteriormente, 05 alunos terao gue



em poucas palawTas, SsCrewel O QUe majs Postaram. O Jue mends Sostaram & o que
aprendsram com a historia

Wuma fase fimal, os alunos irdo pintar um codizo das pares do conto que maks
sostram & avaliar a sua reac3o ao texto (uma esmela —ndo posted; duas sstelas — gosted:
tres estrelas — gosted muito). Dhranfe a execucdo da atividade, a estagaria dever
verificar as respositas dos aluoes auxiliando sempre que pecessand e atendendoe as suas
chrvidas. A ficha sera projetada para que possam recalber as informagoes do livio e para
facilitar a comegdo em prande grupo, das respostas de transcricde. com a intencdo de
evitar emos ortegralicos.

Mofa: Sumpre goe posidvel (quando os almos estverem a mealizar trabelhos
individnaleents & nde seja necessdrio acomypanhamento constamie), a estzgiimia confmmara 2
presncher a grelba de avaliagic de compertamentos ¢ afimdes mdividvalizads, imdcizds =za
semana anterier. Desta forea, esperz-w gue oo fnal da semana possmz a avaliagdo pama cada
um dos alumos. Podera, assim, ser mazis facl compresnder a atiteds dos mesmsos do maneim 2
adequar cormetamants a pratica pedagtgica as neceusidades da mrma.



i sepeyowe SEU SOPEWISS SOUN)Y - £
: :
S0 sop neg- 7

epdeisa-1 :

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

ENCUW 3P E[¥S T SONN[E S0P OENC0a5I]






q00-9T - 00+ T

" EEimerr
SEP SOJ2ITP S(), ONSNgE) 3p 0of
"BTIT[ORIET) »

Zia ‘odniZ op semmiop] :saaed ap ofpeqel] .

A TTETI0%, = [E055e] OEJEUL0 ]
SEINOSAT
100 Fp ST

. a.._“__.w._ TEmsas 2 reqlas mafensury rsoonemey] soSop »

"S0A0 S0P STREEW] « e sl

SIEIa3Eyy SosInoay

SITELE.) (0essAIdEa 3p sestaAIp seammie) Ap ovdeaojdxy «

“a1a1] oessandna ap
selueln omesH] tsAapiadng ap varssaaSoad ovdezmesio 2 erI2gQos3T «
T} H
BIOSE] OESSD
Sep sojMalid,,
some sop Teros opdemqu ep staded 2 seffayg qedo oessaxdyy .
opjedigre topdemeir Ip saa0peMNpU] . RaI I
SEpEZIPAI SPEPLATY OJISUILIST] o 'SESTELLD SEP SOJIAIp S() :APEPII0S W EPIL Y o
EJIp OEIEATISQE) JEMWIA] o TN Op Opmsq
EADETLIO] :2PEPOEPOTY » T
OEJEI[EAY
SO B 0 s0ME0Sepa Jostiurming {Soumn(e ¢7) W,T
I53d TT0T #P OIQUI2A0 3P |7 —- 03]Y Op opmisg
LLIANISSVEI VIOV 20 OV IV I 30 JOI341s YI0osE OBNIMSSY EULEIE) fELIEIRE)ST




0091 - WOO-+T

(U | SESURLID SEP SONRIp SO, OISMQE 3P o3of »

(g} (FRamr)) | SOVRINp SIS S0 209UU0y, oleed wm 2P ESanug .

(T} SESIELL) SEP 50JR0I(] 50 30005 TELTED O OEJEIOE[R 3 5040 50 S0P0] 2P B[O
-(ummgy)

ono op emgud @ SENIEL) SEp SOURIN] SOP EJL2S3 - SOSOLRISTIL SOA0 50D ES3OUT .
“(omog) sered 1od sompe sop OBSTAL(T W

(TG ) SESMELL) SEp SORIN(] S0 3I0S SOUNE 50 THo 0E0EY] «

(g 1) B op oederoqdia v ered ogdeanom omoo

SOSOUIAIST]A] S04, BUUEN ¢ JJUEMP OPT] OJUCD OB 3  SOJUCT) SOp TEg, O RIN3F] .
(W) BsE 3P OYIEQED OP OEIEIIE] .

“{TITIL) ) ETOTED B OTLEOJSI 3 B[ES BN EPENUT .

SElFjeNls] | SapepiAny

,Sseduern

sep soyaliq,,

‘oS op SENLIDE SE TI00 OPI0JE P IETUE @ WISTI0 ) e
“sared op OEGED O TROSTDLITT »
RPEPAGIP RAJDST »
‘odnIZ ou oMM TENS SE 05U oo Euednmeca] «
zaaed ap oqeqel]
"EROUEDSNT 3 SerieTed ‘sopmemmaom £ serveped od ‘spremesmeinodse ‘nEETy
U} TN 3p e @ CrpemEem e
- se0dE 2p sERUENDeS OpUINENeD ‘SOJIREILLN @ 504588 ‘SSpTunE ‘suos “selweed mzyn) »
SO ETIEI] 050
"OPUBARRGS 3 OpuEpmd ‘opuEIEsYp ((eLueTed
E 3 tmefem © ErEeed B RS0 B opiE ) cAQEMIMINGD Ug mod saodisodmos mre ] «
opssaadIs ap seilaAlp seamad) #p oviesopdoy
Teossad ewLieg Sp RO -
AEERE T =
Aty aadn: ap earsaasord cpdezmeslo @ vlRqoIsa]
‘eriered e mpad mages Zea wns epd memds .
[RATPUIE 2 EIE[ EULIOY 3P IE[E] »
“(BpTaTETnIcdo AT “50.0n0 Sop seoTmde
SE MEjEdsal TAND BgES) OESEITINeG I SH0SETyE sayrangTp seu opdedogred B ema3sy .
"oingE apwes we " soS0ETp SESEATOT)
[Eio opleommmmos sp sopeeannd sopmamom e eodond eagErm aod as-mmmmidxT e
i[eae opssaadry
"SOATITOD & STENPLATINIT SSESARITT t0 Eadsay] «
“SEJTELR SER SORITP SUNSTE JEMHE 3 ROSquo) «
EPEPII0E W LPLL Y

wiaFezipuaidy 2p soAn=lq0

I53d

S B (] (0XE0Sepa g Jostursing

LLITNTSSYEI VIOV 30 OVIV 00T 30 HORIE41S YI0053

(somnpe ¢7) Vol
TTT 2P 0aqUIA0T 3p LT — 013y 0P opmisy

OESTMSES Y EUMIIEIE.) SELIEIBE)S T




Operacionalizacio:

A eskpiama iniciara a tarde com o acolhimento e a resohicdo de eventuais
problemas gue tenbem surgido durante a hora e infervalo de almogo. De seguida os
ahunos deverdo registar o mabalho de caza no cademo diario - pergantas de revisao de
estado do meio para a ficha de avaliacio.

Dando seguimento A aula anferior, como motivacdo pama a imtroducdo des
Direitos daz Criancas dara especial atencdo a memsazem implicita gue ¢ comto
tansmite, devendo valorizar as caractensticas que nos diferenciam dos outros, a
amizads A COODETAC3D. O AMGT, A pensrosidade, o respeite pelos outros, o direfte 3 um
lar, a uma familia, etc.. Reunindo a: ideias salientadas peles alunos, a estapiaria devera
explicar que o reconhecimento das diferencas, fortalecem-nos. Iniciar-se-a um dialogo
sobre este novo tema Assim sende, 0s ahmos deverdo dar a sua opinizo bem comoe
mostrar inferesse @ respeito pelos dirsitos mdividuais & coletivos

Desta feita, a pares, os ahmos deverdo recortar um ovo, escrever wm direito da
Cranga & piofar o mesmo,

No final conchudos todos os oves, 2 estagiana, com ¢ 2uxtio dos almos, colara
estes ovos elaborando, assim, um cartaz alusive aes Dirsitos das Criancas.

De segusda, sera epfrezue 2 cada alunoe um panfisto "Conhece o5 tzus direitos”,
glaborado pela Umicef Assim, cada um deles tem a responsabilidade de o mestrar aos
pais e de explicitar quais os direftos das criangas.

Para fimalizar a aula, a estagiaria apresentara ¢ jogo de tabulsire constraide
mritulado de "Os direitos das Criangas”. Desta forma. em prande grupo todos poderdc
jogar ¢ mesme de forma a consolidar o contendo abordado antersorments. A estagiazia
explicara azsim a: regras do jogo:

» Ascazas do tabuleiro apresentam es cores: vermelho, verde e amarelo.
» Existern 10 cartoes dos Direitos das Criangas para cada uma das coes.
« Existem os dados.

= Existem folhas brancas.

« Existem alzuns pinos celondos.



» Um aluno langara o dado e colocara o ping o casa comespondents 20
mamere saido oo mesmo. Assim sendo, 52 0 pino ficar na casa vermehha
0 ahme retirara um cartao vermealho - tera que, por gestos, dar indicacoes
pam que o5 Colegas idendfouem qual o direite da crianca que o alooo
2502 2 fentar mansmitir. Se o pino fcar na casa amarela, o aluno retirara
um cart3o verds - terd que. por palavras. dar mdicacdes para gue o
colepas identifiquem qual o direito da crianga que o aluno esta a temtar
transmitir. Se o pine ficar na casa verde, o ahmo retitara um cartao verde
- tera que, por desenho, dar indicacdes para que os colegas identifiquem
qual o dirsito da crianga que o alumo 2503 A (EDiAr TADSMEILT.

Percebidas as regras, em grande grupo, e a vez, dar-se-2 micio a0 jogo
de tabuleiro.

Nota: Sempme goe posstvel (quands os almes estverem a malizar trabalhos
mdividnalmenis & pio seja Decessdrio acompanhamento copstemie), a esizgismis conbmmam a
preencher 3 grelha de avaliagdo de commportamentos & atmdes individunalizads, idciads zma
semana anierior. Desta forma, espem-i% goe oo final da semana possnz a avaliagdo pama cada
um dos alumos. Poderd, assim, ser mais facil compresader a atiteds dos mesmos de maneim a
adequar corTetamsnts a pratica pedagtgica as necessbdades dz mrma.
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Operacionalizacio:

A estamaria imicia a manh3 com ¢ acellimento & 2 reschacae de evenmiais problemas.
Depoiz, o ahme responsavel por rezar a aragao da imcie 2 mesma e, 2pds O 5L (Ermine,
alearoriamente, retira uma fotoprafia da caixa que declarara qual o ahmo do dia. Ou ssja. este
tera de dar o exemplo de tom comportamento, de perfeigao, atencao, excelente apresentacao
dos trabalhos elaborados e erzanizacao do material Sera solicitade, 2 este alano, a recotha do
trabalho de casa dos colegas.

Dando sezuimento 2 auwla do dia anterior, a estagiaria solicitar a colaboracao dos
ahmes para o reconie oral & Oves Misteriosos, tendo especial atencao 2 mensagem imphicia
que o conto transmite, devendo valorizar as caracterssticas que nos diferenciam dos eutros, a
amizade, a COOpETACA0, O AMOT, A Fenercsidade, o respeito pelos outros, o direito a um lar, a
uma famalia, etc.. Remnindo as ideias salientadas pelos ahmos, a estagizria devera explicar que
0 reconhecopenio das diferencas, fortalecem-nos.

De sepuida, a estagiaria fara uma explicacio sobre o momento de escrita criativa gue
se sucedera. Desta forma, cada aluno tera de criar peclogismes srgides a parir do
"casamento” entre o5 diferentes amimais. Desta forma, partinde d2 mmagpmnacao os akunos farao
SUTEN DOSA0S Animals.

Para uma melbor compresnsao da tarefa, a estapiaria dara alpuns exemplos pragces:
SAD0 < jacare = sApAre; sapo + pato = sapato; rineceroate + elefante = mnofante, entre outros.
Serac ainda mesmados desenhos realizades pela estagiaria para que 05 alumos percebam
claraments o que terdo de realizar - desenhar o corpo de um animal e a cabega de outro, par
exemplo.

Diesta feita, sera entregue a cada alune uma ficha fecnica na qual oz alumos deverdo
escrever o nome do animal mesclade, a especie, o habitat & o tipo de alimentagao.

Alem dizzo, terdo de desemhar esse animal mesclado e, no final fazer a apresentacao
div mesmo 2 turma.

Sempre que Decessaro, sera colocada pmisica de fundo, apelando ao =lencio e a
CODCENITACA0.
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OFICINA DE CONTOS

Como 3 antes te fol dito, vals 3gora escrever um texio, 1endo em consideragdo
a sérle de carias escolldas alkatoriamente. Escreve um taxto entre 25 e 30 Inhas.

ATENGAOQ!
@

Nio te esquegas de ter em atengdo as
categorias que te foram sorteadas e escreve
um texto com sentido.

Utiliza um vocabulario adequado e
diversificado e, sempre que possivel, recorre
a adjetivos e advérbios.

Tem, ainda, em consideragao os sinais de
pontuagido bem como os erros ortograficos.

Professora Estagiana Catarina Assungdo | 2013

Bom trabalho! -
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VIl. PROJETO A COMUNIDADE
ESCOLAR (1°CEB)
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Operacionalizacao:

A estagiaria iniria 2 manhd com o acelbimento e a resohucde d= evenmiais problemas.
Depoiz. o ahmo respensavel por rezar 3 oragae da imcio 3 mesma e, apos O 51 CEMNNG,
alearoriamente, retira uma fotografia da caixa que declarara qual o almo do dia. Ou seja. este
tera de dar ¢ exeniplo de bom comportamento, de perfeicao, atencao, excelente apresentac3o
dos trabalbes elaborades ¢ organizac3o do material Sera solicitado, a este alumo, a recotha do
makalbe de caza dos calagas.

Em par pedagogico. pensamos que pederia ser relevante aliar o projeco desenvolvido
em sala de aula - "Ban dos Contos® - 20 ensino experimental das cencias. Desta forma,
pensames em abordar um conto atraves do dispesitive pedagogico ja conbecide pelos alunos
2, b MSSmo TR, TRCOITer a0 ensing experimental para fusdficar aspetos fundamentais oo
conto. Para alem disse, em par pedapogico decidineos estender este projeto 3 comunidade. isto
& 2 furma a3 responsavel per comvidar todas as furmas do CBE para wvisitar o espago
preparado pelos mesmes para explicitacd e dememstracao da atividade experimental
realizada ey sala de auala

Desm forma, o conte que sem abordado com os alunos miinda-se de "A Boosa Mimd",
Uma wez que este foi i projeto pensado em par pedagozico a minha colega, Catia Vieira,
auxiliara em todas as atividades durante a manha.

Iniciaimente 35 estagiarias deverdo orgamizar a sala para gue :2ja possivel dividir a
furma em & grupos de 4 elememios cada. De sepwida, antes de ser explicada a advidade a
realizar em CODjURto COMmM 05 MesmOs, 35 estagiarias eotregarae 20: ahmos colarss gue
identificam o5 mesmos Comn respOnsavels por esta atividade de bora do conto ma promocao
do emsino experimental das ciencias. Utilizar-sea o "Bau dos Conios” como dispositivo
pedapogico ma promecao da bora do comto. Todawvia, o conto sera aliade ao emsino
experimental das Ciencias - 20 mesmo tempo que a historia & contada, realizar-se-a a
expeTiencia em momenios-chave.

Antes de fniciar a atfvidade da hora do confo na promog3o do ensing experimental das
Ciencias, 0s ahmos, em grupo, deverao de elaborar of censmios, o0 esquela Que 5@ sBEUS
Dieverao pinfar a primeira casa toda de roxo, a semumda imagem - o campo - todo de verde. a
tarceira de cor-de-roza e, a uitima, pintar uma casa pormal.



ISEVERTERTIT VTN

coloca no garpale, uma cara de um gain, construida em cartolina. Para além disse, dentro do
matraz deverdo colocar o indicador de couve roxa (este estara dentro de um tube de ensaio,
coptendo a quantidads certa para t2). A cada grupo serde, ainda epiregues trés tubos de
ensaio (que serao as varmhas magicas para emdar a cor do gato), contendo amomace dos
vidros, vinagme & sobug3o sanmada de bicarbonato de sodio. Cada ahmo sera responsabilizado
por uma atividade em especifico - todes devem ajudar os colegas mas, para que todos
realizem efedvamente trabalko experimental sera atriida umss tarefs a cada um deles -
enquARty a5 estagiarias leem o conte, @es dos alunes deverdo colocar o devido reagente (ja
identificado) na alhura cormeta e o guarko registar a5 conchisfes.

Desta forma, poder-se-a dar imicio 2 leitura do comto e juntamente 3 atividade
experimental-

A Bruoc Mimi wivia muma casa roxa ne meis dr floresta. 4 crsa ena roxa por fora ¢
roxd por deniro. A5 cadeiras eram ronas. 4 coma @ng roa & Hnhe encdi roxes @ cobermores
roxos. A g casa de bonhe era roxa. 4 Mimi vivia me sug casa rexg com o gate Ragdrie. O
Ropério erg murts escure, tol come @ casa da Bruca Mimi E i por cansa disse que of
probiemas comeparam....

COLOCAR O GATO NO CENARIO 1



randn o Bogdric te sentava numa cadeira com of oihes alerfos, a Mimi conseeuia
vi-lo, Pals memps consesuln ver o olhor defe Mo gquando o Ropdrio fochava of olhas &
adarmecia, @ Mimd ja ndo congeguia W-io. E por Sio tentmva-se om cima dele. Ouando o
Rogério S0 Semimag ma carpeie com of olhos aberros, a Wimi consesuia vi-io. Pele manos
comsesnia ver o5 athos dele. Mas, quands o Rogeric Bchava o3 olhes @ adormecia, a Liimi ja
nRg conIeEuia vé-lo. E por Do ropepomva nele. U dia depels de um grande rambalids, a
Mmi decidi fazer qualguer coing pora resoiver o probiema Pesou ng varimba mdgicg,
dETinu-T umnr vez o ar e .. ABRJCADEARAT (F Rosdrio defror de Ser 1M Saio raxo.

COLOCAR LIQUIDO DA VARINHA INCOLOR

Agora era (ESPERAR QUE A COR MUDE) verde.
A pariir de ensa, quande Rogirie adormecia muma cadeira, a MEmT comseswia v-io.
E, quamde s deitma no chap a dormir, @ Mimd conseguia wi-lo tombem. E conseguia vw-ia
guande estnva g dormir na cama dele. O que era muie 08, porque o Ragerio ado tinka
uforizapdo para dormir mr camg dela... par 5o, o Mimi imvon-o a para fora. E pousoii-o
He Wie 49 rev
COLOCAR O GATO NO CENARTO 2

Ora, guands ¢ Ropério 18 seniava no meic da reiva, a Mimi ndo conseruia vw-io. Nem
memmo quands ole tmha of olfos aherres. E, por ito, 00 saiv de casa muifo apressada, O
Mimi ropegon na Rogdrio, dew frés combalbotzs no ar @ calu em cimg de uma raseira. Daesta
ver a Mimi ficou flefosa Peson ng varinfa mdsica, agiion-0 o ar SO VWSes &
ABJCADRARS!

COLOCAR LIQUIDO DA VARINHA AMARFET 4

Apara o Rogdrio tinha ficade (ESPERAR QUE A COR MUDE) cor-ge-rosa!
Poia manes, apora a Mimd consesuia vw-io e rodlas o5 sifos do fardim. Jdes quando
ele ia pora @ ralz de esfar, pava @ dnica corpete colorida gue elr fnha em corg, onba o
merme probiema)
COLOCAR O GATO NO CENARIO 3

Por izip, resolveu colocd-io mo jordim. drora consepuia w-lo aid memme quando
repava ao cimo de drvore Mais aifs O Rogdrio tiha repade 4 drvore mals aifs para se
esconder. Sobia perfiirments que Gnhs um apets ridicedo. A8 o pdsnares Se riom dele. O
Rogdrio senria-ze muits ez, F detrow-se flcar ne cimo do dnvore. Todo o diz & foda a



nodie. Nag mamhd seeumse, o Rogdris comiumva no cimg do anore. 4 Wimi estima
preacupada. ostmia muiie do Ropdrio ¢ nde queria que ole 5@ teniisse fyeliz. Foi entdo que
Seve Mg ddeir. Ariton mo ar a s variha mdgica ¢ . ABRACADARRA!

COLOCAR LIQUIDO DA VARINHA QUASE-BRANCA

O Rogiric era novamanie um garo_. (ESFERAR QUE A COR MUDE) roxs.
E detcen da davore, romronande de satphofo Enide, a Miwmi agifon a varimba
MAFica Mo aF MM vez, duar veses, s venes_.. murhar vezes!
COLOCAR O GATO NO CENARIO 4

Apara, am ves de uma casa encurna, @ Litmi Snka uma cong mormal, midto coloeride. O
Roperio, filz, podia persear par fodd @ casa.

Terminada a keinra do comto e a realizacdo das experiéncias, os alunos deverdo
regisiar, mum guadro. as conclusoes observadas com a2 realizacao desta atividade
experimental Poderae fazer o registo por desenho ou palavras.

O que observei...




Termimado o regisio, sera abordado, oralments, com a tarma as verdadeiras razdes que
Justificaram a pudanca de cor do gato, isto &, cada vez que se ufilizou um reagente DOVe A COI
madou tende em conta o indicader utilizade - a couve roxa. Assim sende, e possivel "brincar”
com ¢ pH (pomeira abordagem com o5 abmos sobre este copfendo). Poder-se-a abordar com
03 Mesmiys Quais 05 reagentes ufilizades (feofar goe o5 mesmo: adivinhem, pelo menos, o
vinagre - atraves do olfato). Apos este esclarecimento, 05 alunos deverae Comparar o registo
feito anferiorments e realizardo um novo recorrende, desta vez, 205 concettos utilizades

Conclusoes observadas...

Findada: todas as reflexdes, cada grupo tera 2 sua disposicdo wma cartelina onde
deverao afixar o5 cenaries constrodes bem como as conclusdes iniciais registadas e as finais

Para terminar, far-se-2 um ensaio com cada um dos Erupos para a presenfacdo do
projete 2 conmmidade escolar. Cada ahme do grupe tera de falar perante o grape explicitando
a tarefa que lhe foi atibada (fazer o reconto da historia enquanto que os restamtes deverdo
fazer de comfa que entregam o5 tubos de ensaie com o3 respefives reagentss pam colocar oo
miatraz na albora carreta, fazends com que a cor do gato se modifique.
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Operacionalizacio:

A estapiaria iniciara a aula depois do imtervalo com a afixagde do lavout do
projeto 3 comunidade escolar ma porta da sala. Os ahmos deverdo dividir-se pelo
respefive Fropo & apuardar a emirada da primeira visifa - a torma de 4°A. Cada muoma
visitante devera dividir-ze me & grupes fambem e cada wmn desses devera colocar-s2 em
frente a um dos zrupes da sala. 4 entrada serd enfregue a cada ahmos um atocolante de
cientista. Desta forma as estagiarias explicardo o projeto deservolvido e a atividade que
irdo realizar. Assim sendo, o aluno da zala responsavel pelo reconto inicia a sua tarefa,
enquante 05 restantes terdo de enfegar o material mecessario para cada uma das
experiéncias aos alunos visitantes. Assim, os ahmos visitantes realizardo a experiéncia
eferuando, no final, uma conchisdo do sucedido. Cada rarma estara, sensivelmente,
3{min na zala para realizar a atvidads.

Este processo & realizado para as rés visitas sepuintes.

Para alem disso, serd enfrepue, a cada uma das professoras, uma folha onds se
propos 3 mesma 3 escrita de um comentario/opinide sebre o projeto desemvelvido, se
acham que o mesmo poderia ser realizado pelas mesmas e se existriam vanfagens na
execucao do mesme. Desta forma, serd possivel obfer nma avaliagie & vis30 extema
dagqueles que por 13 passardo para conhecer e experimentar a atividade desenvolvida,



Exe de convite enviado a todas as turmas de 12 ciclo do ensino
basico:

L Rl e L e ]
PO errcdtdo o Al B e Ccow € o
A lwums Wl

Datac 1112201 3

Exe de cara de gato para afixar no matraz:

Exemplo de folha para as professoras cooperantes darem a sua
opinido:



Comentario/opiniao sobre a atividade desenvolvida:

Obrigaca!

Az Profaszoras Estagisrias, Catarine Azsungdo e Catia Vieira

de cracha oferecido a cada um dos alunos da sala:

Ex de la colocado na da sala:




Hora do Conto na promocdo do

Ensino Experimental das Ciéncias

N

"A Bruxa Mimi"




Projeto destinado a comunidade
escolar

Hora do Conto na promogdo do Ensino
Experimental das Ciéncias

Sinopse: A bruxa Mimi vivia numa casa

preta. Tinha tapetes pretos, cadeiras pretas,
uma cama preta com lengdis pretos e quadros
pretos nas paredes. Até a casa de banho era
preta.

Naturalmente, o gato dela também era preto.

E por isso a Mimi estava sempre a tropegar

nele - até ao dia em que decidiu usar um

pouco de magia...

Trabalho desenvolvido: professoras

Estagidrias, Professora Titular e Alunos do 22

A.

Publico-alvo: 12 Ciclo do CBE.

Disciplinas: Portugués (hora do conto), Estudo do Meio (iniciacdo ao Ensino experimental

das Ciéncias) e Expressdo Plastica (Construgdo e ilustragdo de cenarios e do gato) e Educacdo

para a Cidadania (Desenvolvimento pessoal e AptidGes sociais).




Bloco/Conteuidos e Objetivos de aprendizagem implicitos no projeto:

Bloco/Conteudos

Objetivos de aprendizagem

Portugués

* Expressao oral: Regras e papéis da
interacao oral.

® Leitura: Texto narrativo. Vocabulario
relativo ao livro.

de textos

e Escrita: Planificacao

(preenchimento da ficha de leitura).

Expressao oral

* Produzir discursos com diferentes
finalidades e de acordo com intengoes
especificas: recontar, partilhar ideias;

* Participar em atividades de expressao
orientada respeitando as regras e
papéis especificos (ouvir os outros,
esperar a sua vez e respeitar o tema).

* Exprimir-se por iniciativa propria em
de

momentos privilegiados

comunicacio oral (conversas,
dialogos...), em grande grupo.
e Regular a participacio nas diferentes
situacoes de comunicacao (saber ouvir,
respeitar as opinides dos outros,
intervir oportunamente).
* Falar de forma clara e audivel.
e Esperar pela sua vez, saber pedir a
palavra.

Leitura
® Ler e ouvir ler obras de literatura para
a infancia e reagir ao texto.

Escrita
e Elaborar respostas por escrito a

atividades.

Expressao Plastica

de

* Desenho expressao livre:

Ilustracao.

Atividades graficas sugeridas

e llustrar de forma pessoal.




Educacdo para a cidadania Desenvolvimento pessoal:

* Desenvolvimento pessoal * Desenvolvimento das capacidades

* Aptidoes sociais percetivas;

* Integracdao no meio ambiente;

e Aumento da confianga e ousadia.
Aptiddes sociais:

* A experiéncia da vivéncia em grupo;

e Confiar nos outros;

e (Capacidade de expressio numa

situacao de grupo;

* Aceitar e respeitar a diferenca.

Estudo do Meio * Realizagdo de experiéncias com alguns
* A descoberta dos materiais e objetos: materiais e objetos de uso corrente.
Experiéncias. e Comparar materiais segundo algumas

das suas propriedades (solubilidade).
* Realizagao "de experiéncias com agua
manipulando substancias com diferentes

pH.

Recursos Materiais:

e Cartolinas

e Lapis de cor/ marcadores

e Lapis de carvao

e Tesouras

e C(olas

e Réguas

e Cenarios

e Material do ensino experimental — (reagentes utilizados: vinagre, couve roxa,
bicarbonato de sodio, detergente para os vidros; Matrazes; Tubos de ensaio)

e (aras de gato

e Grelha de registo das conclusdes




e (Crachas para os alunos
e Convites
e Etiquetas para os convidados

e Livro: A bruxa Mimi de Valerie Thomas

Duracao da atividade:

e Apresentagdo e realizacdo da atividade com os alunos: 08:30h - 12:15h
e Apresentacdo do projeto a comunidade: 14:00h - 16:00h e 09:00h - 10:30h
(pensasse que cada turma do 1° ciclo devera estar, aproximadamente, 30min na

sala, para conhecer e realizar a experiéncia proposta).

Descrigao da atividade:

1. Explicacdo da atividade a realizar

Inicialmente as estagiarias deverdo organizar a sala para que seja possivel dividir a
turma em 6 grupos de 4 elementos cada. De seguida, serd explicada a atividade a realizar em
conjunto com os mesmos. Utilizar-se-a o "Bau dos Contos" como dispositivo pedagdgico na
promocdo da hora do conto. Todavia, o conto sera aliado ao ensino experimental das Ciéncias

- ao mesmo tempo que a histéria é contada, realizar-se-a a experiéncia em momentos-chave.

2. Preparacdo dos cenarios

Antes de iniciar a atividade da hora do conto na promocao do ensino experimental das
Ciéncias, os alunos, em grupo, deverdo de elaborar os cendrios, no esquema que se segue.
Deverdo colorir a:
e 1% casa com tons escuros (preto, castanho, roxo...);
e 2%imagem - o campo - todo de verde;
e 3*imagem de cor-de-rosa, o quarto com tapete;

e 4" imagem pintar a casa com tons habituais.



De que cor serd o gato...

Pintados os cenarios, cada grupo devera colocar inicialmente um matraz, no qual se
colard no gargalo, uma cara de um gato, construida em cartolina. Para além disso, terdo de
encher o matraz com o indicador de couve roxa (agua roxeada — 75ml). A cada grupo serdo
ainda entregues trés tubos de ensaio (que servirdo as varinhas magicas para mudar a cor do
gato), contendo no primeiro, detergente para os vidros (amoniaco); no segundo, vinagre e no
terceiro, bicarbonato de sédio.

Todos os tubos de ensaio estardo devidamente etiquetados com: 12, 22 e 39,

facilitando assim, o procedimento desta atividade experimental.

3. Inicio do conto

A Bruxa Mimi vivia numa casa roxa no meio da floresta. A casa era roxa por fora e roxa
por dentro. As cadeiras eram roxas. A cama era roxa e tinha lengdis roxos e cobertores roxos.
Até a casa de banho era roxa. A Mimi vivia na sua casa roxa com o gato Rogério. O Rogério era
muito escuro, tal como a casa da Bruxa Mimi. E foi por causa disso que os problemas
comegaram...

COLOCAR O GATO NO CENARIO 1

Quando o Rogério se sentava numa cadeira com os olhos abertos, a Mimi conseguia
vé-lo. Pelo menos conseguia ver os olhos dele. Mas quando o Rogério fechava os olhos e

adormecia, a Mimi ja ndo conseguia vé-lo. E por isso sentava-se em cima dele. Quando o



Rogério se sentava na carpete com os olhos abertos, a Mimi conseguia vé-lo. Pelo menos
conseguia ver os olhos dele. Mas, quando o Rogério fechava os olhos e adormecia, a Mimi ja
ndo conseguia vé-lo. E por isso tropecava nele. Um dia depois de um grande trambolhao, a
Mimi decidiu fazer qualquer coisa para resolver o problema. Pegou na varinha magica, agitou-a
uma vez no ar e ... ABACADRABA! O Rogério deixou de ser um gato roxo.

COLOCAR LIQUIDO DA VARINHA INCOLOR

Agora era (ESPERAR QUE A COR MUDE) verde.

A partir de entdo, quando Rogério adormecia numa cadeira, a Mimi conseguia vé-lo. E,
guando se deitava no chdo a dormir, a Mimi conseguia vé-lo também. E conseguia vé-lo
guando estava a dormir na cama dele. O que era muito util, porque o Rogério nado tinha
autorizagdo para dormir na cama dela... por isso, a Mimi levou-o 13 para fora. E pousou-o no
meio da relva.

COLOCAR O GATO NO CENARIO 2

Ora, quando o Rogério se sentava no meio da relva, a Mimi ndo conseguia vé-lo. Nem
mesmo quando ele tinha os olhos abertos. E, por isso, ao sair de casa muito apressada, a Mimi
tropecou no Rogério, deu trés cambalhotas no ar e caiu em cima de uma roseira. Desta vez a
Mimi ficou furiosa. Pegou na varinha magica, agitou-a no ar cinco vezes e... ABACADRABA!

COLOCAR LIQUIDO DA VARINHA AMARELA

Agora o Rogério tinha ficado (ESPERAR QUE A COR MUDE) cor-de-rosa!

Pelo menos, agora a Mimi conseguia vé-lo em todos os sitios do jardim. Mas quando
ele ia para a sala de estar, para a Unica carpete colorida que ela tinha em casa, tinha o mesmo
problemal

COLOCAR O GATO NO CENARIO 3

Por isso, resolveu coloca-lo no jardim. Agora conseguia vé-lo até mesmo quando
trepava ao cimo da arvore mais alta. O Rogério tinha trepado a arvore mais alta para se
esconder. Sabia perfeitamente que tinha um aspeto ridiculo. Até os pdssaros se riam dele. O
Rogério sentia-se muito infeliz. E deixou-se ficar no cimo da arvore. Todo o dia e toda a noite.
Na manha seguinte, o Rogério continuava no cimo da arvore. A Mimi estava preocupada.
Gostava muito do Rogério e ndo queria que ele se sentisse infeliz. Foi entdo que teve uma
ideia. Agitou no ar a sua varinha magica e ... ABRACADABRA!

COLOCAR LiQUIDO DA VARINHA QUASE-BRANCA

O Rogério era novamente um gato... (ESPERAR QUE A COR MUDE) roxo.



E desceu da drvore, ronronando de satisfagdo. Entdo, a Mimi agitou a varinha magica
no ar uma vez, duas vezes, trés vezes... muitas vezes!

COLOCAR O GATO NO CENARIO 4

Agora, em vez de uma casa escura, a Mimi tinha uma casa normal, muito colorida. O

Rogeério, feliz, podia passear por toda a casa.

4. Registo das conclusoes:

No final, os alunos deverdo registar numa tabela, as conclusdes observadas com a
realizacdo desta atividade experimental. Espera-se que os mesmos compreendam que a
mudanca de cor do gato aconteceu devido: a utilizacdo de diferentes reagentes em contato

com o indicador de couve roxa.

O que observei...

Terminado o registo, sera abordado, oralmente, com a turma as verdadeiras razoes
gue justificaram a mudanca de cor do gato, isto é, cada vez que se utilizou um reagente novo a
cor mudou tendo em conta o indicador utilizado - a couve roxa. Assim sendo, é possivel
"brincar" com o pH (primeira abordagem com os alunos sobre este contetddo). Poder-se-a
abordar com os mesmos quais os reagentes utilizados (tentar que os mesmos adivinhem, pelo
menos, o vinagre - através do olfato). Apds este esclarecimento, os alunos deverdao comparar o
registo feito anteriormente e realizardo um novo recorrendo, desta vez, aos conceitos

utilizados.



Conclusoes observadas...

Apresentac¢ao a comunidade:

Para além da atividade experimental em sala de aula, sera proposto aos alunos a
apresentacdo deste projeto a comunidade. Assim sendo, serdo enviados convites a cada uma
das turmas do 12 ciclo. Os alunos procederdo a elaboracdo de cartazes identificativos do
processo realizado em sala de aula, isto é, afixardo numa cartolina, os cenarios construidos,
bem como a tabela das conclusdes observadas. Seguidamente, a sala de aula serad organizada
de forma adequada ao momento (seis mesas alinhadas em espacos distanciados) onde cada
grupo serd responsavel pelo seu stand, ou seja: pelo material, explicacdo da atividade
realizada e os resultados obtidos. Assim, todas as turmas do 12 ciclo do colégio serdo
convidadas a visitar o espaco, sendo cada uma delas divididas também, em seis grupos. Cada
um destes seguira para um dos grupos ja existentes na sala e tera de realizar a experiéncia que
os alunos da sala pedirdo, enquanto realizam o reconto da histéria.

Para além disso, sera entregue, a cada uma das professoras, uma folha onde se propde
a mesma a escrita de um comentario/opinido sobre o projeto desenvolvido, se acham que o
mesmo poderia ser realizado pelas mesmas e se existiriam vantagens na execu¢ao do mesmo.
Desta forma, sera possivel obter uma avaliacdo e visdo externa daqueles que por |4 passardo

para conhecer e experimentar a atividade desenvolvida.




5 observadas...

Apresentagdo do projeto "A Bruxa Mimi" a comunidade escolar



Alguns comentarios de Professoras relativos a Projeto:




VIil. PROJETO A COMUNIDADE
ESCOLAR (2° CEB)
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IX. MATERIAIS E RECURSOS
UTILIZADOS

Alguns exemplos:

Blocos légicos - introdugdo Cartazes exemplificativos
aos solidos geométricos

Dossel da fantasia e "Bau dos Domind dos Nomes Coletivos
Contos"



"Os ovos misteriosos", de
Luisa Ducla Soares - os filhos

da galinha

Jogo de tabuleiro "Os direitos das criancgas"

S

Jogo "Mama da licenga?"




Os Cravos de abril

Marcadores de livros - sintese dos
conteudos do CEL (Jogo Ganha ao
Minuto!




\
-
G\ SRl

gosnell

Exemplo de cartdes do Jogo
"Ganha ao Minto!

1

Jogo de consolidagdo de matematica "A jogar também se aprende"



Escrita Criativa "Oficina de contos" e
"Mala que conta histérias"




X. REGISTOS FOTOGRAFICOS DOS
TRABALHOS REALIZADOS PELOS
ALUNOS

Mobil de Outono Portfélios individuais de leitura, no dmbito do projeto do "Bau dos Contos"

Decoracdo de Natal - anjos e sinos
reciclaveis




ando for grar
quero ser...

Registo "Quando for grande quero ser...",
aquando da abordagem das profissdes

Recorte e colagem de poligonas - elaboragao
de um cartaz exemplificativo do tema

Elaboragdo de um cartaz sobre os Direitos da
Crianca (em pares)




Centro de Bem-Estar Infantil e Juvenil do Coracdo de Jesus

a1

e leitura 3
(13 cA 16 &'t

Exemplo de ficha de leitura elaborada Exemplo da criagdo de Neologismos
individualmente pelos alunos, no ambito do projeto do
"Bau dos Contos"

Constituicdo da flor - separar as partes constituintes da
flor e colar numa flor, identificando o nome do érgdo e
fungdo
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Exemplo de um texto escrito pelos alunos e respetivo feedback dado pela professora estagiaria



/.. : Cﬁmara\

Municipal construia mais escolas

Presidente da

do 1° ciclo do ensino basico.

Gabriel e Simao

\- /
/.. : Cﬁmara\

Municipal aumentava o salario aos

Presidente da

trabalhadores.

Bruna e Josué

/.. : Cémara\

Municipal atribuia, a cada turma,

Presidente da

um horario para visitar a

Biblioteca (pelo menos 1x p/semana).

Andreia e Tatiana

\- /
/.. : Cémara\

Municipal plantava, novamente,

Presidente da

arvores na Escola de Canelas.

Pedro e Tiago Costa

\-
/.. : Cémara\

Municipal construia um parque

Presidente da

aquatico e de diversoes.

Bruna e Josué

\_ J

\- /
/.. : Cémara\

Municipal construia ciclovias.

Presidente da

Pedro e Tiago Costa

\_ /

Atividade "Se eu fosse..." - algumas das medidas apontadas pelos alunos



Xl. GRELHAS DE ACOMPANHAMENTO
DA PRATICA PROFISSIONAL
(PREENCHIDAS PELO PAR
PEDAGOGICO)

Ao longo das intervengdes educativas, uma vez por més, era preenchida uma grelha
de acompanhamento da pratica profissional permitindo, assim, efetuar uma

heteroavaliacao.

Apresentam-se aqui apenas alguns desses exemplares.



Grelha n°® 1: més de outubro(1° ciclo)

1.Insuficiente

2.Suficiente

3.Bom

4.Muito Bom

5.Excelente

0-9

10-13

14-16

17-18

19-20

A Grade deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo

de aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO PEDAGOGICO

Domina os conteddos que ensina

Relaciona a explicacdo com os interesses dos alunos

Apresenta analogias, comparacgdes e exemplos

Explicita, passo a passo, a sua proposta

XXX | X|H

Enfatiza os pontos chave que o aluno deve compreender e
assimilar

Mobiliza os saberes de forma integrada

2- DESEMPENHO CIENTIFICO PEDAGOGICO

Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na
sala de aula

Espera que haja siléncio para explicar

Comunica de forma assertiva

Motiva os alunos para a atividade

Adequa a atividade aos conhecimentos prévios dos alunos

Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos

Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de
avancar

Expressa-se com fluéncia e correcdo linguistica

Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos

Revela coeréncia e firmeza na gestdo das regras estabelecidas,
na sala de aula

Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloqguem
duvidas e perguntas

Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia a dia

Utiliza adequadamente a voz

Gere, adequadamente, a sua movimentacdo no espago

Revela flexibilidade face a situagdes nao previstas




3- FORMULACAO DE QUESTOES

1 ]2 3 |4
Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contetdos X
As questbes exigem ndo sO recordar mas também refletir X
Concede ao aluno o tempo necessario para responder X
As questdes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa X
Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta X
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
complementar
4- A INTERACAO COM OS ALUNOS

1 ]2 3 |4
Manifesta sentido de humor X
Mostra interesse por todos os alunos X
Procura que os mais timidos intervenham X
Demonstra serenidade X
Escuta pacientemente e com atencao X
Elogia de forma apropriada X
Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os X
alunos
Nao permite que a turma ria de um aluno X
Ajuda o aluno a pensar e a atuar por si mesmo X
Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por X
tal, anima o aluno a ser curioso e criativo
Sabe resolver conflitos que possam surgir X
Recorda oportunamente as regras estabelecidas X

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO®

1 ]2 3 4
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa X
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica X
educativa
Demonstra preocupacdo em examinar criticamente os seus erros X
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento X

ASSINATURA: Catia Vieira
Més: outubro

(adaptada de Rodriguez Marcos, 2002)




Grelha n° 4: més de janeiro (1° ciclo)

1.Insuficiente

2.Suficiente

3.Bom

4.Muito Bom

5.Excelente

0-9

10-13

14-16

17-18

19-20

A Grade deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo

de aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO PEDAGOGICO

4 |5
Domina os conteddos que ensina X
Relaciona a explicacdo com os interesses dos alunos X
Apresenta analogias, comparagdes e exemplos X
Explicita, passo a passo, a sua proposta X
Enfatiza os pontos chave que o aluno deve compreender e X
assimilar
Mobiliza os saberes de forma integrada X
2- DESEMPENHO CIENTIiFICO PEDAGOGICO

4 |5
Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na X
sala de aula
Espera que haja siléncio para explicar X
Comunica de forma assertiva X
Motiva os alunos para a atividade X
Adequa a atividade aos conhecimentos prévios dos alunos X
Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos X
Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de X
avancar
Expressa-se com fluéncia e correcdo linguistica X
Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos X
Revela coeréncia e firmeza na gestao das regras estabelecidas, X
na sala de aula
Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloqguem X
duvidas e perguntas
Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia a dia X
Utiliza adequadamente a voz X
Gere, adequadamente, a sua movimentagdo no espaco X
Revela flexibilidade face a situagdes nao previstas X




3- FORMULACAO DE QUESTOES

4
Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contetdos X
As questbes exigem ndo sO recordar mas também refletir X
Concede ao aluno o tempo necessario para responder X
As questdes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa X
Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta X
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
complementar
4- A INTERACAO COM OS ALUNOS

4
Manifesta sentido de humor X
Mostra interesse por todos os alunos X
Procura que os mais timidos intervenham X
Demonstra serenidade X
Escuta pacientemente e com atengao X
Elogia de forma apropriada X
Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os X
alunos
Nao permite que a turma ria de um aluno X
Ajuda o aluno a pensar e a atuar por si mesmo X
Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por X
tal, anima o aluno a ser curioso e criativo
Sabe resolver conflitos que possam surgir X
Recorda oportunamente as regras estabelecidas X
5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

4
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa X
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica
educativa
Demonstra preocupacdo em examinar criticamente os seus erros
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento X

ASSINATURA: Catia Vieira
Més: novembro




Grelha n° 5: més de marco (2° ciclo)

1.Insuficiente

2.Suficiente

3.Bom

4.Muito Bom

5.Excelente

0-9

10-13

14-16

17-18

19-20

A Grade deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo

de aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO PEDAGOGICO

4 |5
Domina os conteddos que ensina X
Relaciona a explicacdo com os interesses dos alunos X
Apresenta analogias, comparagdes e exemplos X
Explicita, passo a passo, a sua proposta X
Enfatiza os pontos chave que o aluno deve compreender e X
assimilar
Mobiliza os saberes de forma integrada X
2- DESEMPENHO CIENTIiFICO PEDAGOGICO

4 |5
Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na X
sala de aula
Espera que haja siléncio para explicar X
Comunica de forma assertiva X
Motiva os alunos para a atividade X
Adequa a atividade aos conhecimentos prévios dos alunos X
Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos X
Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de X
avancar
Expressa-se com fluéncia e correcdo linguistica X
Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos X
Revela coeréncia e firmeza na gestao das regras estabelecidas, X
na sala de aula
Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloqguem X
duvidas e perguntas
Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia a dia X
Utiliza adequadamente a voz X
Gere, adequadamente, a sua movimentagdo no espaco X
Revela flexibilidade face a situagdes nao previstas X




3- FORMULACAO DE QUESTOES

4
Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contelidos
As questbes exigem ndo sO recordar mas também refletir X
Concede ao aluno o tempo necessario para responder X
As questdes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa X
Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta X
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
complementar
4- A INTERACAO COM OS ALUNOS

4
Manifesta sentido de humor X
Mostra interesse por todos os alunos X
Procura que os mais timidos intervenham X
Demonstra serenidade X
Escuta pacientemente e com atengao X
Elogia de forma apropriada X
Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os X
alunos
Nao permite que a turma ria de um aluno X
Ajuda o aluno a pensar e a atuar por si mesmo X
Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por X
tal, anima o aluno a ser curioso e criativo
Sabe resolver conflitos que possam surgir X
Recorda oportunamente as regras estabelecidas
5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

4
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa X
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica
educativa
Demonstra preocupacdo em examinar criticamente os seus erros
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento X

ASSINATURA: Catia Vieira
Més: dezembro




Grelha n® 7: més de maio (2° ciclo)

1.Insuficiente

2.Suficiente

3.Bom

4.Muito Bom

5.Excelente

0-9

10-13

14-16

17-18

19-20

A Grade deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo

de aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO PEDAGOGICO

4 |5
Domina os conteddos que ensina X
Relaciona a explicacdo com os interesses dos alunos X
Apresenta analogias, comparagdes e exemplos X
Explicita, passo a passo, a sua proposta X
Enfatiza os pontos chave que o aluno deve compreender e X
assimilar
Mobiliza os saberes de forma integrada X
2- DESEMPENHO CIENTIiFICO PEDAGOGICO

4 |5
Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na X
sala de aula
Espera que haja siléncio para explicar X
Comunica de forma assertiva X
Motiva os alunos para a atividade X
Adequa a atividade aos conhecimentos prévios dos alunos X
Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos X
Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de X
avancar
Expressa-se com fluéncia e correcdo linguistica X
Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos X
Revela coeréncia e firmeza na gestao das regras estabelecidas, X
na sala de aula
Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloqguem X
duvidas e perguntas
Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia a dia X
Utiliza adequadamente a voz X
Gere, adequadamente, a sua movimentagdo no espaco X
Revela flexibilidade face a situagdes nao previstas X




3- FORMULACAO DE QUESTOES

4
Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contelidos
As questbes exigem ndo sO recordar mas também refletir X
Concede ao aluno o tempo necessario para responder X
As questdes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa X
Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta X
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
complementar
4- A INTERACAO COM OS ALUNOS

4
Manifesta sentido de humor
Mostra interesse por todos os alunos X
Procura que os mais timidos intervenham
Demonstra serenidade X
Escuta pacientemente e com atengao X
Elogia de forma apropriada
Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os X
alunos
Nao permite que a turma ria de um aluno X
Ajuda o aluno a pensar e a atuar por si mesmo X
Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por
tal, anima o aluno a ser curioso e criativo
Sabe resolver conflitos que possam surgir X
Recorda oportunamente as regras estabelecidas
5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

4
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa X
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica
educativa
Demonstra preocupacdo em examinar criticamente os seus erros
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento X

ASSINATURA: Catia Viera
Més: janeiro




Xll. PROJETO IMPLEMENTADO NO 1°
CEB "BAU DOS CONTOS"

Inquérito por questionario feito aos alunos sobre os habitos
de leitura

Data: 1/10/2012

1) Gostas de ler?

2) Lés com muita frequéncia?

3) Por iniciativa prépria ou por obrigacdo?
4) Qual é o local onde costumas ler?

5) Qual o titulo do ultimo livro que leste?

Registo dos resultados

Gostas de ler?

B Sim
0,
60% Nio
Grafico n°1
Lés com muita
frequéncia?
Sim Grafico n22
Nao




Lés por iniciativa propria ou
por obrigagao?

M Iniciativa propria

1 Obrigacdo

Graéfico n23

Qual é o local onde costumas
ler?

H Casa

M Escola

1 Biblioteca fge
Grafico n°4
W ATL / Sala de Estudo

Qual o titulo do ultimo livro que
leste?

M Luisa Ducla Soares -
Gente Gira

M Luisa Ducla Soares -
Poemas da Mentira e
da Verdade

[ Luisa Ducla Soares -
Arca de Noé
Grafico n25




PROJETO "BAU DOS CONTOS" --- inquérito por Questionario
feito aos alunos (Atitudes perante a leitura)

Data:

/
Sou: ri,
[

Observa as sequintes imagens e circula a imagem do cdo que aches mais adequada a questdo.
& \

E¥L 2 &

(circula a imagem correta)

.‘FJ’

7

Gosto muito! Gosto! Gosto mais ou menos!  Gosto pouco! Nao gosto!

1. Gostas de ler livros?
Hushg e : s
3
L
2. Gostas de ler livros em casa?
= 4
L1 0 1
3. Gostar de encontrar palavras novas quando lés?
L v "jf—Jl : s
8
L
\-'Tf:/':

4. Gostas de ler?
Nl 3 5 A
i g Tl 1

)

B 0 B 6



5. Achas que gostaras de ler quando fores maior?
.—J: 4

5 &7 |

6. Gostas de ler quando a professora diz que é a hora da leitura?

e @

7. Gostavas de ter um momento todos os dias para ler o que quisesses, na
biblioteca?

s 5

8. Quando vais a casa de um amigo, gostas de ler os seus contos?

5 5 ¢

9. Gostas de ler livros que ndo sejam recomendados pela professora?

nt\-’*f:)l @:

10. Gostas que a professora leia os contos em voz alta?

o

11. Gostas de ler em voz alta quando a professora te pede"

¥

12. Gostas que a professora te chame para ler com ela?
f-/: :
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13. Gostas de oferecer livros aos teus amigos?

T /R Q)
Y

A&

Analise de dados (12/12/2012)

52% dos alunos dizem que gostam muito de ler livros, 24% gostam, 20% dos alunos
gostam mais ou menos, enquanto 4% gostam. N3do se verificou nenhum aluno que ndo
gostasse de ler (ver grafico n26). Confrontados com uma pergunta similar (gostas de ler?), os
alunos registaram a mesma tendéncia (ver grafico n? 9). Através da analise do grafico n? 7,
verificou-se que os alunos na sua maioria gostam de ler livros em casa. Onde podemos concluir
0 mesmo que varios autores tém afirmado que: o ambiente familiar é um espago estimulante
para a criacdo de habitos de leitura. Colocando o grupo numa perspetiva futura, foram
questionados se iriam gostar de ler, onde: 60% dos alunos responderam que gostardao muito;
24% gostardo; 12% gostardao mais ou menos, 0% gostarao pouco e 4% ndo gostardo. Podemos
concluir que os alunos apresentam na sua maioria uma perspetiva positiva face a leitura, para
o futuro (grafico n2 10). Verificdmos através da anadlise do grafico n28 que, 48% dos alunos
gosta muito de encontrar palavras novas quando leem, onde 24% gosta, 24% gosta mais ou
menos, apenas 4% gosta pouco e 0% nao gosta. Podemos concluir que é motivador saber que
os alunos procuram outros interesses aquando da leitura. De acordo com a andlise do gréfico
n2 11, averigudamos que 68% dos alunos gosta muito quando a professora diz que é a hora da
leitura, 20% gosta, 8% gosta mais ou menos e 4% gosta pouco. Verificou também que 0% dos
alunos respondeu que ndo gostava deste momento, levando-nos a concluir que na sua
maioria, a turma encontra-se recetiva a estes momentos de leitura. A nossa leitura do grafico
n2 14 levamos a concluir que os resultados mostram alguma disparidade, em relacdo a ler
livros que ndo sejam recomendados pela professora. Uma vez que 32% gosta muito, 16%
gosta, 32% gosta mais ou menos, 0% gosta pouco e 20% nao gosta, levando-nos a concluir
também que estes mesmos alunos, possivelmente mostram pouca autonomia para a escolha

de livros.



RESULTADOS OBTIDOS

Data: 12/12/2012

Gostas de ler livros?
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Gostas de ler?
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Gostas de ler quando a professora diz
que é a hora da leitura?
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Quando vais a cada de um amigo,
gostas de ler os seus contos?
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sejam recomendados pela
professora?
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Gostas que a professora leia os
contos em voz alta?
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Gostas que a professora te
chame para ler com ela?
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GOSTO POUCO Grafico n2 17
GOSTO MAIS OU MENOS
GOSTO
GOSTO MUITO

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Gostas de oferecer livros aos
teus amigos?
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PROJETO "BAU DOS CONTOS" --- Inquérito por questionario
feito aos alunos NO FINAL DO PROJETO ABORDADO

Agora que chegamos ao fim, vamos avaliar o projeto do bau dos contos.

Pinta o numero de estrelas adequadas a tua opinido.

Orelhas de
horboleta

1. Gostaste do projeto do bat dos contos?

Uma estrela i% N3o gostei.

Duas estrelas * * Gostei.
Trés estrelas i% i% * Gostei muito.

Apresenta apenas uma razdo.

T3 LT U3

Porqué?

2. Gostaste dos contos escolhidos pelas estagiarias?

AR

a) Qual foi o conto que mais gostaste?

b) Porqué? (Apresenta apenas uma razdo)

3. Depois das leituras feitas com o Bau dos contos, quantos livros leste?
Rodeia a quantidade correta.

Obrigada
a | 0 | 1 ’ 2 ‘ 3 ou mais todos! ©




Gostaste do projeto do bau dos
contos?

M Gostei muito

W Gostei

I ndo gostei

Porqué?
H E magico H Tem histérias divertidas
M Tem bons contos M Aprendo a ler melhor

M Gosto de ler palavras novas M Gosto de ouvir histdrias

-NR
€9

12%

Gostaste dos contos

escolhidos?

o \o%

M Gostei muito
H Gostei

i Ndo gostei

Grafico n°19
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Qual foi o conto que mais gostaste?

M A girafa que comia estrelas M Orelhas de borboleta
i Ovos misteriosos B Uma noiva bela, belissima

i A bruxa Mimi

4% 4%

Grdfico n°22

Porqué?

M Experiéncias M Filhos diferentes M Histérias engragadas B Magias

Grdfico n°23

Depois das leituras feitas com o bau,
guantos livros leste?

HO H1 W2 H3oumais

4% Grdfico n°24




Analise de dados

Face ao questiondrio de avaliagdo do impacto do projeto verificdmos que todos os
alunos gostaram do Bau dos contos (grafico n219). Quando questionados sobre a razdo pelo
qual gostaram, as respostas foram diversificadas, onde: 28% dos alunos refere que o bau é
magico, 24% afirma que possui bons contos; 24% tem histdrias divertidas, 12% porque gosta
de ouvir histérias, 8% aprende a ler melhor e finalmente 4% afirma que gosta de ler palavras
novas (grafico n? 20). Destes resultados, podemos concluir que os alunos propendem para a
vertente do fantdstico; do jogo com os sentimentos, que o projeto propiciou. Enquanto que
alguns afirmam que a razao estd relacionada com aspetos mais formais da leitura. Verificando
o gosto dos alunos pelos contos escolhidos, foi possivel constatar que 96% dos alunos
gostaram muito das escolhas, face aos 4% que gostaram e os 0% de ndo gostaram (grafico
n221). Podemos concluir que as escolhas foram aceites de forma motivadora pelos alunos.
Tentando aprofundar a questdo dos contos, questionamos os alunos sobre o conto que mais
gostaram, onde 68% afirmou que gostou mais da Bruxa Mimi; 16% dos Ovos misteriosos de
Luisa Ducla Soares; 8% de Noiva bela, belissima de Beatrice Masini; 4% da Girafa que comia
estrelas de José Eduardo Agualusa e 4 % de Orelhas de Borboleta de Luisa Aguilar (grafico n2?
22). Questionando a turma sobre a razao destas escolhas, verificAmos que 56% dos inquiridos
afirma que a causa foram as experiéncias; 20% porque as histérias eram engragadas; 16%
porque tinha filhos diferentes e 8% porque tem magias (grafico n2 23). Face a estes
resultados, podemos considerar que os alunos deram mais valor aos contos que propiciaram
momentos de aprendizagem significativa para eles (exemplo: realizacdo de uma experiéncia
cientifica no decorrer da hora do conto). Como ultima questdo, pretendeu-se avaliar este
projeto, quanto ao numeros de livros lidos autonomamente, apds as leituras feitas na sala
(gréfico n2 24). Constatou-se que 40% leu 1 livro; 32% leu 3 ou mais livros; 24% leu 2 livros face
a 4% que leu 0% livros. Posto isto, podemos concluir que os alunos apds a implementagdo do

projeto, comecaram a ler mais.



PROJETO "BAU DOS CONTOS" --- Inquérito por questiondrio
aos pais (atitudes perante a leitura)

Data: 19/12/2012
No ambito do projeto implementado pelas estagiarias: Bau dos Contos agradeciamos desde ja

a vossa colaboracdo, no preenchimento deste questionario. Os dados fornecidos sdo
totalmente confidenciais.

Margque com um “X” o nimero/palavra correspondente a resposta que se adequa.

1. Quantos livros ha em casa, nio contando com os livros escolares?

Nenhum 1 51a100 4
1al0 2 101 a 200
11 a 50 3 Mais de 200

2. O seu filho pede-lhe para ler?

Raramente 1 Uma vez por semana 3

Uma vez por més 2 Todos os dias 4

3. O seu filho pede para lhe contar historias?

Raramente 1 Uma vez por semana 3

Uma vez por més 2 Todos os dias 4

4. O seu filho fala-lhe sobre o projeto do Baii dos Contos?

Sim Nio |

Se sim, o qué?

5. Notou alguns sinais de mudanca de atitude no seu filho, em relacio a leitura?

Sim | Nao |

a) Se sim, quais? Assinale com um X aquele(s) que se verifica(m).

Lé mais livros.

Lé com fluéncia.

Pede para comprar livros.

Lé autonomamente livros.

Pede para visitar a biblioteca para ler e/ou requisitar livros.
Outra.
Qual=

Q|| B[R N -




RESULTADOS OBTIDOS

Quantos livros ha em casa?

;
mais de 200 W 20%

101 a 200 24%

51a100 36%

11a50 20%

1a10 | 0%

nenhum | 0%
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O seu filho pede-lhe para ler?

uma vez por semana 24%

bl o

uma vez por més

raramente 16%
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O seu filho pede-lhe para contar

histdrias?
todos os dias 52%
uma vez por semana _ 24%
uma vez por més _ 16%
raramente %
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O seu filho fala-lhe sobre o projeto, Bau

dos contos?

28%

0% 20% 40% 60% 80%

Hsim

M nado

Se sim, o qué?

|

7%
i magico

11%

giras

1

0% 10% 20% 30% 40% 50%

i conta-me as histodrias
44% H tem contos e historias

H pede-me para lhe contar
28% as historias do bau

Notou alguns sinais de mudancga de
atitude no seu filho, em relagao a
leitura?

24%

76%

0% 20% 40% 60% 80%

M sim

H ndo

Grdfico n°28
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Se sim, quais?

Outra: leitura expressiva 5%

Pede para visitar a biblioteca para ler

. . 219
ou requisitar livros

Lé autonomamente livros 58%

Pede para comprar livros 47%

5

Lé com fluéncia | 429

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Grafico n° 31

Andlise de dados

Face ao inquérito realizado aos pais, verificAmos que 36% possui de 51 a 100 livros em casa;
24% de 101 a 200 livros; 20% mais de 200 livros; os outros 20% possui de 11 a 50 livros (ver grafico
n225). Enquanto que as restantes op¢Ges ndo se verificaram (nenhum e de 0 a 10). Podemos concluir
que o numero de livros existentes em casa é um dos fatores que explica uma variagdo substancial da
realizacdo em leitura. Em relacdo ao grafico n? 26, onde os pais foram questionados acerca da
frequéncia em que o seu filho pede-lhe para ler, averigudmos que: mais de metade dos filhos (52%)
pede para ler todos os dias, 24% pede uma vez por semana, 16% raramente pede para lhe ler e 8% pede
para ler uma vez por més. Sendo assim, podemos concluir que o ambiente familiar é propicio para estes
momentos de leitura. O mesmo se verificou quando se questionou se o filhos pedia para Ihe contar
histdrias, alterando apenas com 16% uma vez por més e com 8% raramente. Transitando para o tema do
bau dos contos, relativo ao conhecimento destes acerco do projeto, 72% dos pais afirmaram que o seu
filho fala sobre o assunto, enquanto que 28% ndo fala. Dando seguimento a esta questdo, aos pais que
responderam que sim, questionamos sobre o que o filho fala, onde percebemos que 44% afirma que
conta-lhe as histdrias, 28% que o bau é magico, 17% pede aos pais para contar as historias do bat e 11%
afirma que tem contos e historias giras. Desta analise podemos concluir que a mensagem esta a ser
transmitida em casa, onde os alunos tentam envolver os pais recontando as histdrias ou mesmo
pedindo para que os pais as contem. Face a pergunta final, querendo conhecer se os pais evidenciaram
alguns sinais de mudanga, em relagdo a leitura, obtivemos 76% como sim e 24% como ndo. Ao pais que
responderam afirmativamente, procurdmos identificar quais eram essas mesmas atitudes. Verificamos
entdo, que 58% dos alunos Ié autonomamente; 47% pede para comprar livros; 42% lé com fluéncia; 21%
pede para visitar a biblioteca para ler ou requisitar livros, enquanto que 5% respondeu outra,
mencionando que realiza uma leitura expressiva. Posto isto, podemos verificar que apesar do curto
espaco de tempo, foi-nos possivel verificar ja algumas mudangas de atitude perante a aquisicdo de

habitos de leitura, apds a implementac¢do da hora do conto.



XIlll. PROJETOS IMPLEMENTADOS NO
2° CEB

Inquérito por questionario diagnodstico realizado aos alunos - motivagoes,
interesses em especifico

Inguérito por guestionario diagnostico

Date: ! !

ldade: Sesp:  Masculino[]  Femimino[]

1. Qpsis 530 a5 tes disciplinas preferidas? Befere duas.

11, Forgue?

Z. O que queres serffazer no futuro |profissionsimente]”

3. Relativamente &5 disciplines g Cienciss da Maturezs, Historia & Geografia de Porbagal,
Lingus Portuguess & Matematica, gual & 3 fgs preferigs®

3.1. Porque?

4. Em rei-ug.inidisciplim die Ciepcias da Maturezs, sssinals com wm (] ms tuas
prefersncins. Befers tras.

[ experigndas o laborataria

[ visusiizachio sudiceizusl

[ Eexercicios de consolidegsa de contsddos
|:| Cuestoes reladionadss com o ey quokidiara
[ irvestigaio/Pesquiza

[ outra. qualr




5. Em relagao a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, assinala com um [X) as

tuas preferéncias. Refere trés.

Anzlize/debate de documentos & imagens
Visualizagdo audiovisual
Acontecimentos histéricos

Compreender os acontecimentos do passado
Conhecer a vida das personalidades historicas
Owtra. Qual?

Hooood

6. Emi relagao a disciplina de Lingua Portuguesa, assinala com um [X] as tuas

preferéncias. Refere trés.

Leitura de textos

Conhecimento explicito da lingua [gramatica)
Escrita {composighes, resumo, reconto, ...
Escrita criativa

Interpretacao de textos

Owtra. Qual?

Joodod

7. Em relagao a disciplina de Matematica, assinala com um [X) as tuas preferéncias.
Refere trés.

Desafios

Resolucdo de exercicios

Calculo Mental

Uso de tecnologias (construgao de graficos, jogos educativos, ..
Manipulacdo de materiais didaticos

Owrtra. Qual?

Hooood

B. Gostas da escola? Assinala com um [X].
Sim[_] Mo [

8.1. Porqué?

Obrigada!



Desafios Motivacionais

Dedicamos os primeiros dias de estagio a observacdo dos comportamentos e
atitudes dos alunos da turma. De imediato foi percetivel a falta de motivacao de varios
alunos nas diferentes areas disciplinares e, além disso, desinteresse pela escola.
Desta forma, percebemos que era importante desafiar estes alunos com algo que os
cativasse, que os levasse a pensar/refletir sem que entendessem os mesmos como
um trabalho de casa obrigatério e aborrecido.

Assim sendo, foram elaborados diferentes desafios nas areas da Matematica,
da Histéria e da Lingua Portuguesa.

O professor devera ter sempre um papel decisivo, mesmo que se resuma ao
fornecimento de “incentivos motivantes”. Para isso, € necessario o professor atuar
ativamente para melhorar a motivagédo do aluno, ao mesmo tempo que o ensina a
pensar, como é importante saber ensinar a pensar, ao mesmo tempo que se tenta
melhorar a motivacdo para aprender (Tapia, 1997). No entender de Boruchovitch
(2009) a motivacao, em concreto, nao é somente uma caracteristica prépria do aluno,
mas também mediada pelo professor, pela ambiente de sala de aula e pela cultura da
escola. Na opinido da autora, das distintas formas de promover a motivacao, a
principal € que o préprio professor seja um modelo de pessoa motivada.

No que concerne a Matematica, todas as semanas, é entregue a cada aluno
um cartdo apelativo com um desafio que implica o raciocinio matematico, sendo que
na semana seguinte, 0 mesmo ¢é corrigido tendo em conta as diferentes formas de
resolucao dos alunos.

Relativamente a Histéria e Geografia de Portugal, o processo € idéntico. O
desafio intitula-se "Quem é quem?" uma vez que se apontam caracteristicas sobre
uma determinada personagem histérica que se espera que os alunos adivinhem. Uma
semana apos a entrega sera dada a resposta ao mesmo e iniciar-se-a um pequeno
didlogo com a turma sobre essa personagem - caracteristicas, época em que viveu, o0
que fez de importante, entre outras.

O desafio proposto na Lingua Portuguesa € diferente dos anteriores. Apos uma
conversa com os alunos, decidimos iniciar a leitura de um livro que fosse ao encontro
dos interesses e das vivéncias destes alunos. Escolhemos a livro "A lua de Joana", de
Maria Teresa Gonzalez, sendo que nos ultimos cinco minutos de cada aula, as
estagiarias |ém um excerto do mesmo, sem que se exigiam perguntas ou comentarios
sobre o que foi lido. Esta leitura representa um "doce" na vida destes alunos, é

entendida apenas como um prazer e ndo como uma exigéncia.



Apo6s a introducdo deste projeto "Ler pelo prazer de ler", a turma mostrou-se
muito satisfeita, sendo que varios alunos pediram para serem eles a realizar esta
leitura no final de cada aula. Disponibilizaram-se a levar o livro para casa e a preparar
a leitura do referido excerto para ler no dia seguinte. Sem duvida que este entusiasmo
foi extremamente importante para nés, fornecendo-nos um feedback concreto da
implemento deste projeto.

Relativamente aos desafios anteriores, os alunos durante a semana, falam
varias vezes connosco sobre os mesmos para tentar explicar os raciocinios efetuados
e perceber se a resposta a que chegaram é a correta. Efetivamente, até a data,

verificamos que estes pequenos desafios motivaram os alunos.

Boruchovitch, E. (2009). A motivagao do aluno (4.* ed.). Rio de Janeiro: Editora Vozes.

Tapia, A. (1997). Motivar para el aprendizagem. Teoria y estrategias. Barcelona: Edebé



"Ler pelo prazer de ler" --- Projeto de Lingua Portuguesa

» Grelha de avalia¢do da leitura ---- INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

Desafio "Quem é quem?" --- Projeto de Historia e Geografia de
Portugal

QUEM E QUEM?

¢ Género: masculino.

¢ Nasceu em 1480.

e Realizou a viagem de circum-
navegacdo da Terra.

e Faleceu no inicio do século XVI

Quem é quem?




Desafio "Eureka" --- Projeto de Matematica

DESAFIO N° 3

Pensa em pintos e em capoeiras. Se colocarmos sete pintos
em cada capoeira, sobra um pinto. Se pusermos nove em
cada capoeira, uma delas fica vazia. Quantos pintos e
capoeiras estamos a considerar, sabendo que as capoeiras

sd0 menos do que dez?

e =i 4= %
4\ y »
_JI\\N _,L -L ﬂ

Resposta:

Utilizacdao da grelha de verificagdo Eureka bem como a grelha de avaliacdo das dificuldades
sentidas pelos alunos. --- INSTRUMENTOS DE AVALIACAO



XIV. PORTFOLIO REFLEXIVO

v Excerto de reflexao

"Sinto-me ansiosa, expectante e curiosa face a escola e, essencialmente, aos
métodos de ensino e a interagdo com os alunos. Imagino os espacgos, os materiais, a
ideologia, os professores, os alunos, as brincadeiras, etc. Contudo, preciso de ver,
sentir, tocar e cheirar cada um dos aspetos referidos de maneira a colmatar esta

ansiedade de querer que tudo seja perfeito..." (PR, 23.09.12).

v' Excerto de reflexao

"...estava cheia de energia e motivagao para assumir este papel de Professoral!
Assumir o papel, ndo de protagonista da acdo, mas sim de mediadora das
aprendizagens e dos conflitos. Queria (e quero) ensinar aquilo que outrora a mim
outros me ensinaram mas, também, aprender com as questdes, duvidas e partilha de
experiéncias dos "meus" alunos. Sem duvida, o realizar de um sonho concretizou-se
aquando da primeira abordagem com os alunos no inicio da aula. Os sorrisos
estampados nas caras, os olhares atentos e curiosos, as perguntas que mostravam
interesse em querer aprender mais e mais cativaram-me. Sem duvida, que naquele
momento pensei: N&o tenho duvidas - € este o caminho que quero seguir. As trocas
de olhares, os beijinhos e abragos apertados e as perguntas/afirmagcbes como
"Professora Catarina, vamos aprender mais coisas divertidas consigo?"; "O dia hoje
passou muito rapido. Gostei muito de estar na escola!", assumem-se como momentos
inexplicaveis e auténticos - a tdo esperada sensagao de "missao cumprida". Nao por
considerar que tudo foi fabuloso mas sim por sentir que consegui motivar os alunos e
cativar os seus olhares em alguém que era novo para eles. Acredito vivamente que a
seguranga que senti nestes dias se deveu, em grande parte, ao esforgo dedicado a
observacao prévia (quer das atitudes/estratégias da professora, quer das reacbes e
comportamento dos alunos) bem como ao planeamento refletido da minha pratica
pedagogica” (PR, 11.10.12).



v Excerto de reflexao

"Percebemos rapidamente que esta estratégia ndo foi funcional porque, ao
contrario do que se esperava, os alunos ndo foram sinceros, afirmando, na sua
maioria, que estavam muito préximos da exceléncia, ndo tendo pontos a melhorar.
Pensamos que o insucesso se deveria a falta de consciéncia dos mesmos ou de
sinceridade (talvez por terem apenas 7 anos) contudo, mais tarde, percebemos que

teriamos de seguir outro meio para atingir esse fim" (PR, 02.11.12).

v Excerto de reflexao

"Este portfélio conseguiu abranger as areas escolares mais relevantes; mostrar
0s processos e 0s produtos das atividades; ilustrar diferentes modos de trabalho (na
aula, fora da aula, individual, em grupo); incluir referéncias a experiéncias de
aprendizagem diversificadas (investigagdes, projetos, utilizacdo de materiais, de
tecnologias); utilizar comunicagao diversa (escrita, visual) e revelar o envolvimento dos

alunos na revisao, na reflexao e na selecdo dos trabalhos" (PR, 08.11.12).

v Excerto de reflexao

"Para o aluno, contribuiu para desenvolver o sentido de responsabilidade e os
habitos de reflexdo. Do ponto de vista do professor, ajudou a ter uma visdo global do
trabalho do aluno e a focar sobretudo a sua evolugao mais do que aspetos isolados ou

pontuais daquilo que ele fez" (PR, 08.11.12).

v Excerto de reflexao

"Efetivamente, o jogo foi uma estratégia funcional para os alunos efetuarem
operagdes de adicado e subtragcdo bem como para praticar o calculo mental. Durante o
jogo os mesmos alunos, que demonstravam desinteresse anteriormente, revelaram
mais destreza e facilidade em descobrir o resultado, pois o entusiasmo e a competicao

vivida no momento fazia-os esquecer que estavam a aprender matematica. Sem



duvida, que esta atividade, para além de ter sido um sucesso para os alunos, foi, para
nds, um motor de motivagcéo para os momentos que se avizinharam" (PR, 16.12.12).

v Excerto de reflexao

"criar e valorizar praticas pedagogicas que possibilitassem a descoberta do
prazer da leitura, valorizando a mesma como um meio de informacéo e transmissao do
saber e da cultura. Pretendia-se, assim, criar um espaco aberto a leitura recreativa e
que surgisse pelo simples facto do prazer de ler, ndo existindo nunca a

obrigatoriedade em responder, analisar ou comentar o que era lido" (PR, 10.03.13).

v Excerto de reflexao

"Se me perguntarem o que eu aprendi até agora nao sei dar uma resposta
clara e objetiva. Se me perguntarem se isso foi suficiente, eu respondo: NAO, até
porque como afirma Freire "Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds
sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre". Mas ao invés, se me perguntarem o que quero ainda aprender, a resposta é
longa mas objetiva: quero continuar a ser alegre e bem-disposta; a ser empenhada; a
nao ficar satisfeita por aquilo que ja foi feito ou alcangado; quero sentir-me motivada a
cada minuto das minhas aulas; quero aprender com 0s outros; quero transmitir os
meus conhecimentos de forma original; quero ser diferente todos os dias; quero ser
criativa; quero utilizar estratégias diversificadas; quero dar aulas dindmicas; quero
questionar e questionar-me dia apos dia; quero exigéncia; quero inspiragdo; quero

coisas para dizer; quero exemplos para dar; enfim, quero ter vida!" (PR, 17.05.13)

v Excerto de reflexao

"Pretendeu-se, através destes, que os alunos aumentassem a confianca e
ousadia e desenvolvem a capacidade de expresséo e respeito em situagdo de grupo,
pois entende-se que jogar é algo muito especial. No jogo vivemos situagbes de “faz de

conta”, dando livre curso a nossa imaginagao" (PR, 20.05.13).



v' Excerto de reflexao

"O fundamental foi ajudar os alunos a desenvolverem as competéncias
necessarias dizendo, exatamente, onde estava o problema e apresentando sugestdes
para "melhorias corretivas" (Lopes e Santos Silva, 2010:54), que puderam ser

realizadas, pedindo aos alunos para clarificar as questées"(PR, 28.05.13).

v Excerto de reflexao

"nomeadamente, a facilidade de ligagdo clara aos objetivos; a produgédo de
dados escritos para referéncias posteriores; podem servir para o0 melhoramento do
desempenho do aluno; podem também informar, diagnosticar, motivar, disciplinar e
conduzir para o sucesso € sao uma afirmacao publica e concreta de competéncia.
Porém, também tem limitacbes, tais como, sdo de iniciativa exterior ao aluno; nao
avaliam o pensamento critico; estdo desgarrados do processo de aprendizagem;
promovem a memorizacdo; causam stress e ansiedade; diminuem a autoestima dos
alunos e nao acrescentam mais informagdes que o professor sabe do aluno" (PR,
31.05.13)



XV. INSTRUMENTOS DE AVALIAGCAO

Exemplo de uma grelha de avaliacao de comportamentos e
atitudes

Grelha de avaliagao de comportamento e atitudes

Nome:

Data: / /

Sempre
As vezes

N

Valores/ Atitudes/ Capacidades

E assiduo

E pontual

Pede esclarecimentos oportunamente

Presta esclarecimentos quando |lhe pedem X

D4 a sua opinido de forma organizada X

Cumpre as suas tarefas no trabalho de grupo

Faz os trabalhos de casa

E organizado com o caderno didrio, registos e material da aula

Colabora na arrumacao da sala

Ouve com atengao o que os outros dizem

Procura compreender as opinides dos outros X

Contribui para um bom ambiente na turma X

E capaz de colocar questdes/duvidas em diferentes situagdes X

Raramente




Parece feliz e revela alegria nas diversas atividades

Procura cultivar a amizade e a entre ajuda

Participa nas aulas de forma adequada

E perseverante (ndo desiste perante as dificuldades)

Toma a iniciativa de apresentar novas ideias/propostas

Aceita as criticas em relacdo ao trabalho e comportamento

E correto no relacionamento com a professora

E correto no relacionamento com os colegas

Respeita as regras estabelecidas no grupo/turma

Escreve com clareza e corregéo

E capaz de relacionar os contetdos abordados nas diferentes disciplinas

Realiza os trabalhos individualmente

Pede ajuda sempre que necessario

Percebe e cumpre instrugdes

Distrai-se facilmente

Apresenta dificuldades de compreensao

Observacoes:

A aluna chega todos os dias atrasada. Durante a manha debruga-se na mesa e, constantemente, a bocejar.

Refere muitas vezes que tem fome. Apresenta um comportamento por vezes desajustado - conflitos com

os colegas e com a professora.




Grelha de autoavaliacao da leitura

0

O prazer da leitural!

Semana de 12 a 16 de novembro de 2012

Nome do aluno Avalio a minha leitura... Data
12 /11 /12
12 / 11/ 12
12 / 11/ 12
X
X 12 /11 /12

0000 0060000
x




Exemplo de uma grelha de ca i 2
da licenca?"
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Grelha de autoavaliacao de trabalho de grupo

Autoavaliacao — trabalho de grupo

P HUmero: Ao furme: 51

El=mentos da Gruna;

TEMA:

¥  Realizei s pesquisa pars o trabeiho solictsdo.
*  Ouvi atentamente oz colegas

=  Partilhei com o5 cutros =5 minhas ideiss.

*  Arsitei ooinices diferentes.

= Aprecenteiideias que fizeram svanar o Tacadho.

= Participei de forma organizads.

= Utilizei um tom de oz que N0 prejucicou o amoients oe trasalho
#  Reafizei astarefas no tempeo previsto.

* Colsbors na forma final do trabaino.

0 OO0OOO0OOE

=
I ||:|E=

Eastei 0= participar peste trabalho

Fargua?

0 GRUPD

s  Baneficicu da colsborscao de todas.
*  Fmveiou méindo = organzacio
*  Geiubem o s Empo

OOod £
Oood g

®  Aargou o conheckrenio sobes o e

Aspetos 8 melhorr:

&2 mno Professors estaziaria: Caterine Acsuncao H012F 3043



Grelha de verificacao EUREKA

EUREKA

Grelha de verificagao

DESAFIOS MATEMATICOS
MES
ALUNO | Ne1 | NP2 | NP3 | N®4 | N®5 ) N° | N°7 | N°8 | N°9 [ N®10 [ N°11 | N°12 | N%13 | N*14
1
2
3
4
5
3
7
8
9
10
11
12
13
14
15
B2L Professora Estagidria: Catarina Assuncao
EUREKA
Grelha de verificagao
DESAFIOS MATEMATICOS
MES
ALUNO | We1 | N2 | N93 | N4 [ NPE | N%6 [ NO7 | N°8 | N°9 [ N"10 | N®T1 | N®12 | N®13 [ N"14
16
17
18
19
20
Fal
22
23
24
25
26
27
28

Professora Estagidria: Catarina Assungao



Grelha de avaliacao EUREKA

EUREKA!

Grelha de avaliagao

Aluno | Desafio

Observagoes

Dificuldades | Facilidades

Corregao do desafio

O aluno apresenta um bom raciocinio matematico. Todavia apresenta

dificuldades nas operagdes matematicas o que leva, muitas vezes, a
calculos errados.

O aluno apresenta facilidade no raciocinio e na comunicagdo
matematica.

A aluna apresenta facilidade nas operagdes matematicas. As

dificuldades no raciocinio tém diminuido. Pratica em casa com os
pais. ©

Professora Estagiaria; Catarina Assunga

T 0
2UlEfau

13



Inquérito por questionario online (Googledocs) proposto aos
alunos - avaliacao da IE da professora estagiaria

Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/1uraQlvj910LSTQ
DZpCTEzOM2Jv4IO0LOEKXxW 2tilgsw/viewform

Avaliacao da Professora
Catarina sobre as

metodologias de trabalho
aplicadas na lecionacao do 2°
CEB

Servindo-te de uma escalade 1 2 5 (em que 1 para quase nunca e 5 para quase sempre), pronuncia-te sobre os seguintes itens:
*Obrigatézio




