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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no ambito das Unidades Curriculares de Estagio |
em Educagéo Pré-Escolar e Estagio Il no 1° Ciclo do Ensino Basico, do Mestrado em
Educacado Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, sob a orientagdo da
Mestre Irene Cortesédo e do Mestre Pedro Ferreira, da Escola Superior de Educacéo
de Paula Frassinetti. Tendo em conta os objetivos definidos para o estagio
profissionalizante, e de acordo com a pratica vivenciada em sala de Educacéo Pré-
Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, foram apresentados critérios especificos para a
sua fundamentagédo, com a finalidade de relacionar reflexivamente a pratica com a
teoria. Neste sentido, adotaram-se variados procedimentos para desenvolver o
presente relatério, sendo eles a andlise documental (de documentos definidos pelo
Ministério da Educacdo e documentos definidos pela instituicdo); pesquisas
bibliograficas (complementando a pratica com a teoria); andlise e tratamento de dados
de informagdes recolhidas em campo e registos de observacao diarios. Foram também
realizadas comparagdes entre as duas valéncias, evidenciando semelhangas e
diferencas observadas e vivenciadas e, refletiu-se também, acerca da transi¢ao de um
contexto para o outro. Considera-se que esta experiéncia se tornou fundamental na
aquisicdo de competéncias necessarias para a construgdo da profissionalizagdo em
contexto da Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico. Alargaram-se os
conhecimentos no sentido de uma pratica reflexiva, indispensavel ao crescimento

pessoal e profissional, alicerce a futura pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Observagdo; Reflexdo; Planificagao;

Intervencao; Avaliagéo; Transi¢cao; Educagéo Pré-Escolar; 1° Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

This report was done according to the Trainee | Curricular Units on Pre-School
Teaching and Trainee Il on Primary Teaching, for the Master degree in Pre-school and
Primary School Teaching, under guidance of Master Irene Cortesdo and Master Pedro
Ferreira, from Paula Frassinetti School of Education. Considering the objectives
defined for the professionalizing trainee, and according to practice in a Pre-school and
Primary school classroom, some specific criteria were presented for its grounding, with
the purpose of linking practice with theory. This way, several procedures were adopted
to develop this report, such as document analysis (from documents established by the
Ministry of Education and documents established by the institution); bibliographic
research (complementing practice with theory); analysis and processing data of
information collected on the field and daily observation records. It were also done
comparisons between the two, highlighting similarities and differences observed and
lived and, the transition between the two contexts was also an issue for the reflexion
process. It is considered that this experience became fundamental in the acquisition of
the necessary skills to the build the professionalization on a Pre-School and Primary
School context. The knowledge was amplified in the sense of reflexive practice,

essential to a personal and professional growth, foundation to a future as a teacher.

KEY-WORDS : Education; Observation; Reflection; Planning; Intervention; Evaluation;

Transition; Pre-school Education; Primary School.
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Pratica Pedagodgica de um Profissional com Dupla Habilitacao

INTRODUCAO

No ambito das Unidades Curriculares de Estagio | em Educacao Pré-Escolar e
de Estagio Il no 1° Ciclo do Ensino Basico, foi solicitada, pelo grupo de docentes da
Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti, a realizacdo de um relatério de
estagio sobre todo o percurso de formagéo realizado pelos estagiarios, entre o dia 6
de Fevereiro de 2012 até ao dia 6 de Junho do mesmo ano, orientado pela Mestre
Irene Cortesdo no contexto de Educacao Pré-Escolar, e entre o dia 24 de Setembro de
2012 até ao dia 9 de Janeiro de 2013, orientado pelo Mestre Pedro Ferreira.

O estagio profissionalizante teve como principal objetivo integrar cada
estagiario na equipa pedagdgica de uma sala de atividade de Jardim de Infancia e do
1° Ciclo do Ensino Basico, tendo em conta as caracteristicas das criangas/alunos e o
contexto onde estas estavam inseridas.

Assim sendo, ao longo da intervengdo, caraterizou-se o estabelecimento
através da analise dos documentos institucionais, aplicando, de forma integrada, os
conhecimentos necessarios para a concretizagcdo desta intervencéo.

Desta forma, desenvolveu-se um dominio de métodos e técnicas relacionadas
e adequadas ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas/alunos,
planificando, concretizando e avaliando a intervengdo educativa. Promoveu-se e
participou-se, ainda, em situa¢des de envolvimento parental e ao nivel da comunidade.

Foi necessario recorrer a metodologias de investigacdo em educagéo, de forma
a compreender e analisar as praticas educativas. Utilizaram-se métodos e técnicas,
varios instrumentos de observacdo adequados, de forma a promover situagbes
integradas de aprendizagem, organizando o ambiente educativo e colocando em ag&o
atividades e projetos.

Como forma de dar respostas aos objetivos de estagio definidos, o presente
relatério possibilitou a reflexdo sobre toda a experiéncia vivenciada.

O presente relatério divide-se em 3 capitulos. O capitulo | intitula-se
Enquadramento Teodrico e consiste numa reflexdo acerca das perspetivas tedricas
consideradas essenciais para a compreensao e reflexdo da pratica pedagogica. O
Capitulo Il, Metodologia de Investigacado, apresenta o tipo de estudo que se realizou,
evidenciando a populagdo estudada, os procedimentos adotados, o tratamento de
dados efetuado e as evidéncias obtidas. No capitulo Ill, Intervengédo, apresenta-se a
instituicdo onde decorreu o estagio, caraterizam-se o grupo de criangas de 5 anos e a
turma do 4° ano e reflete-se também sobre a intervengédo educativa no contexto de

Educacado pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico. Depois dos 3 capitulos
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supracitados procura-se apresentar uma autoavaliagao, reflete-se sobre a importancia
da pratica pedagogica e sobre a construgao da profissionalizagéo.

A parte final do relatério destina-se a apresentagéo da bibliografia utilizada para
a elaboragcao do mesmo e dos anexos necessarios a uma melhor compreensao de

todos os aspetos evidenciados ao longo do documento.
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CAPITULO |

Enquadramento Teérico

A compreenséo e reflexdo acerca da pratica pedagoégica exigem, da Equipa
Educativa, o dominio de um conjunto de concegdes teoricas. O conceito de Educacao,
considerado essencial para a profissionalizacdo, € uma das conce¢des sobre as quais
importa incidir a atencéo.

Perante isto, pode-se questionar sobre “O que é educar?”. Kant real¢a que o
homem néo se pode tornar homem a néo ser pela educacdo. Ele ndo é sendo o que a
educacgdo faz dele. (Kant, 1989:69).

O termo Educacdo é usado frequentemente, uma vez que esta, de algum
modo, inerente a humanidade e porque ocupa cada vez mais espaco na vida das
pessoas a medida que aumenta o papel que desempenha na dindmica das
sociedades modernas (Delors et al, 2000:89). Cruzando duas perspetivas
semelhantes, Mialaret (1980) e Sarramona (1989), pode dizer-se que a palavra
educacao encerra em si trés sentidos. Segundo estes autores falar de educagéo é, em
primeiro lugar, evocar uma instituicdo social, um sistema educativo (Mialaret, 1980:11),
ou seja, a Educacdo possui estruturas e regras de funcionamento que podem ser
muito ou pouco precisas. O segundo sentido da Educagéo refere-se ao resultado ou
produto de uma accdo (Mialaret, 1980:12), este sentido esta ligado ao facto da
Educacao estar claramente associada a um determinado equilibrio social. Como
terceiro sentido é realgada a Educacdo como o préprio processo, que liga a maneira
prevista ou imprevista entre dois ou mais seres humanos e que o0s coloca em
comunicagdo, em situagdo de troca e de modificagbes reciprocas (Mialaret, 1980:12).
Convém referir que a Educagéo ultrapassa largamente o ambito escolar e, seguindo
alguns pressupostos de Sarramona (1989), surge como um processo dindmico entre
duas ou mais pessoas que proporciona ajudas para alcancar as metas do homem
partindo da aceitacdo consciente do sujeito. Desta forma, pretende-se aperfeicoar o
individuo enquanto pessoa, procurando a sua inser¢cdo ativa e consciente na
sociedade. O autor salienta ainda que este processo € permanente e inacabado, o que
pressupde que a Educacgéao se prolongue ao longo de toda a vida. Atualmente, assiste-

se a uma insaciavel necessidade de Educagéo, uma vez que se tende gradualmente a
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atualizar, aprofundar e enriquecer os primeiros conhecimentos, isto com vista a uma
adaptagédo ao mundo em constante evolugdo e mudanca. Como forma de dar resposta
a esta necessidade e ansia de saberes e conhecimentos, a Educagao organiza-se em
aprendizagens fundamentais, normalmente designados como os Quatro Pilares da
Educacao. Séo eles: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser (Delors et al, 2000:88).

Aprender a conhecer esta relacionado com a aquisicdo de uma cultura geral,
vasta, que permita trabalhar em profundidade um pequeno numero de matérias
(Delors et al, 2000:88), ou seja, prende-se a aquisicdo de instrumentos de
compreensao que possibilitaram uma aprendizagem ao longo da vida. Est4a, por isso,
ligado ao aprender a aprender, na medida em que é através da promogao do
desenvolvimento deste pilar que possuiremos instrumentos que nos permitiram
continuar a aprender.

Aprender a fazer esta ligado ndo s6 a vertente da qualificagao profissional, mas
prende-se mais diretamente com competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes e trabalhar em equipa (Delors et al, 2000:88). Este pilar esta
portanto ligado a capacidade de poder agir sobre o meio envolvente.

Aprender a viver juntos relaciona-se com a capacidade de desenvolver a
compreenséo do outro e a percepgéo das interdependéncias (Delors et al, 2000:88),
respeitando valores de pluralismo e de compreensdo mutua. Este saber tem como
finalidade a participagcdo e cooperagcdo com os outros em todas as atividades
humanas.

Aprender a ser esta ligado ao melhor desenvolvimento da personalidade, da
autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal (Delors et al, 2000:88). Este
saber constitui-se como uma via essencial que integra os trés precedentes. E de
salientar que, de acordo com este pilar, € reforcada a necessidade de uma Educacgéo
capaz de abranger varias potencialidades do individuo como memodria, raciocinio,
sentido estatico, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar... (Delors et al, 2000:88).

Os saberes anteriormente referidos constituem-se como Pilares da Educacgéo e
estdo subjacentes aos principios e orientacbes da Educacdo Pré-escolar. A
intencionalidade educativa da educacéo pré-escolar preconiza uma ac¢do educativa
que promove nas criangas aprendizagens significativas (Ribeiro, 1996:45). Na Lei-
Quadro n°5 de 1997 afirma-se que

a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo bésica no
processo de educagéo ao longo da vida, sendo complementar da acg¢do educativa
da familia, com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagéao
e o desenvolvimento equilibrado da criangas, tendo em vista a sua plena insergéo
na sociedade como ser auténomo, livre e solidario (cit. por Ministério da
Educacao, 1997:15).
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Perante isto, € de realcar que esta é uma etapa crucial para um
desenvolvimento global da crianga. Segundo o Ministério da Educacgao, € nesta etapa
que devem ser criadas condigcbes necessarias para as criangas continuarem a
aprender, ou seja, importa que na educagdo pré-escolar as criangcas aprendam a
aprender (Ministério da educacgéo, 1997:17). A pertinéncia da Educacdo Pré-escolar
reside neste pressuposto, tendo em conta que é nesta fase que as criangas
desenvolvem as capacidades e o desejo de continuar a aprender ao longo da vida.

Seguindo esta compreensdo da educacdo, torna-se pertinente abordar o
posicionamento e papel do educador/professor. Enquanto membro da Equipa
Pedagogica, entende-se que o educador/professor se deve constituir como um
coordenador de metas emancipadoras, reflexivo, investigador e critico. Deve
igualmente assumir-se como mediador, orientador criativo e respeitador das decisdes
que por sua vez devem ser fruto de discussdes com o grupo de criangas (ver capitulo
Il — Intervencéo, 2. Intervencéo nos Contextos de Educacgéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico). Neste sentido, o educador/professor deve assumir-se como facilitador
de aprendizagens que permitam ao grupo de criancas aprender a aprender.

A postura do Educador/Professor constitui-se como sendo relevante e
determinante no processo de ensino-aprendizagem de cada uma das suas
criangas/alunos e do grupo/turma em geral. Ele deve ser capaz de proporcionar um
ambiente estimulante de desenvolvimento, de forma a promover aprendizagens
significativas e diversificadas (Ministério da Educacgao, 1997:26), através de atividades
suficientemente desafiadoras, mas ndo demasiado exigentes, na medida em que este
ultimo fator pode levar a desmotivagdo da crianca e do grupo (ver capitulo Il —
Intervencao, 2. Intervencédo nos Contextos de Educacé&o Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico).

O profissional de educagao deve ainda proporcionar situagdes que despertem
a curiosidade da crianga/aluno e que potenciem a sua capacidade de pensar e de agir,
encorajando-a a procurar solugdes e a ultrapassar dificuldades.

Sendo assim, e repetindo o que nos dizem as orientagdes curriculares, o
Educador é o companheiro mais experimentado, o guia, mas que também parte com a
crianga a descoberta. (Ministério da Educagéo, 1998:145). O educador/professor deve
facilitar e garantir a qualidade de ensino do seu grupo de criangas, bem como, e se
necessario, recorrer a diferenciagdo pedagoégica de modo a combater dificuldades
mais vincadas em cada crianga. Essa diferenciacdo pedagdgica, esclarecida ao longo

do capitulo, é crucial e deve ser visivel na agédo diaria do educador/professor, face ao
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contexto educativo em que se encontra (ver capitulo Il — Intervengao, 2. Intervengéo
nos Contextos de Educagéao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

O interesse central da pratica de um educador/professor é sem duvida a
crianga/aluno e a sua constante evolugdo. Como Piaget (1993) relata, a crianga possui
varias fases de desenvolvimento até chegar a vida adulta e essas fases devem ser
respeitadas por todas as pessoas que tém ou terao influéncia nesse desenvolvimento
(Piaget, 1993:87). Importa ainda que o educador/professor reflita sobre a organizagao
e avalie o modo como contribui para a educagdo das criangas, introduzindo os
ajustamentos e corregbes necessarias. Estas reflexbes foram realizadas através das
avaliagdes semanais e das assembleias de grupo (ver capitulo Il — Intervengéo, 2.
Intervencao nos Contextos de Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

Os professores/educadores promovem o desenvolvimento integrado de
conhecimentos, atitudes e competéncias em criancas e jovens, tendo em vista a sua
realizacao individual como cidadaos, a sua integragcdo harmoniosa na sociedade e a
preparagdo para a insercdo no mundo do trabalho. Para tal, fomentam a
aprendizagem de conhecimentos referentes a varios contelidos, bem como a
valorizagao das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que
regulam o relacionamento com o saber e com 0s outros, recorrendo a metodologias e
técnicas pedagdgicas adequadas e a materiais didaticos de natureza diversa (ver
capitulo Il — Intervencao, 2. Intervencao nos Contextos de Educacgéo Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Basico).

No que diz respeito aos objetivos do seu trabalho e aos métodos e técnicas
utilizadas, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, os professores abordam de forma integrada
e articulada as diferentes areas disciplinares e nao disciplinares que fazem parte do
curriculo, como forma de contribuir para a formagéo geral dos alunos. Neste sentido, a
sua pratica visa essencialmente proporcionar aos alunos experiéncias de
aprendizagem que lhes permitam desenvolver competéncias de comunicagéo oral e
escrita, de literacia matematica e ainda, ao nivel do estudo do meio, das expressbées
artisticas (dramatica, musical e plastica) e fisico-motoras (ver capitulo Ill — Intervencéo,
2. Intervencéo nos Contextos de Educacgéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

Entre as suas principais fun¢des destacam-se a organizagdo, o
desenvolvimento e a monitorizacdo do processo de ensino/aprendizagem assentes na
analise de cada situacdo concreta. Tendo em conta, particularmente, a diversidade de
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou
prossegue as aprendizagens, o professor avalia, com instrumentos adequados, as
aprendizagens dos alunos, de forma a garantir a sua monitorizagdo, e promove nos

alunos o desenvolvimento de habitos de autorregulacdo da aprendizagem (ver capitulo
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Il - Intervengao, 2. Intervengéo nos Contextos de Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico).

A profissdo de professor &, de uma forma geral, complexa, pois implica a
execucdo de fungdes simultaneamente educativas e formativas. Neste entendimento,
pretende-se que o professor promova nos alunos ndo sé a aprendizagem de
conhecimentos e conteudos programaticos, mas que se contribua também para a sua
formagdo pessoal e social, de modo a que cada um descubra os seus proprios
interesses e aptiddes e desenvolva as suas capacidades de raciocinio, memoria,
pensamento critico, sensibilidade estética e criatividade.

Torna-se, assim, pertinente esclarecer os Modelos Curriculares em que as
equipas pedagdgicas, bem como a instituicdo, assentaram a sua filosofia educativa ao
longo deste periodo de estagio. O modelo High-Scope, a Metodologia de Projeto e o
Movimento Escola Moderna foram os modelos pedagogico-didaticos utilizados como
fio condutor de uma vasta intengdo pedagoégica (ver capitulo Il — Intervengdo, 2.
Intervencado nos Contextos de Educacgao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

O modelo curricular High-Scope apoia-se extensivamente no trabalho
cognitivo-desenvolvimentista de Jean Piaget e dos seus colaboradores, bem como na
filosofia de educacdo progressiva de John Dewey. Estes autores acreditam que o
desenvolvimento humano ocorre de forma gradual através de uma série de estadios
ordenados e sequenciais (Hohmann e Weikart, 2007). O desenvolvimento € a
finalidade da educacdo e para tal € necessario tornar a crianca/aluno o centro do
processo educativo, isto é, partir do seu estadio atual de desenvolvimento e apoiar o
seu percurso para o estadio seguinte. Os estadios séo instrumentos de classificagdo
das formas de conhecer, pensar e raciocinar sobre a realidade fisica e social.

Na abordagem que High-Scope propde para a educagdo, os adultos e as
criangas partilham o controlo. Reconhece-se que o poder para construir conhecimento
reside na criancga, o que justifica o foco nas praticas de aprendizagem através da acao.
Quando se aceita que a aprendizagem vem de dentro, atinge-se um balancgo critico na
educacdo das criangas/alunos. O papel do adulto é auxiliar e acompanhar as
criancas/alunos a partir das aventuras e das experiéncias que aliam a aprendizagem
pela agdo (Hohmann e Weikart, 2007).

Do modelo Curricular High-Scope, podem salientar-se varios aspetos que
foram levados em conta na dindmica das salas — trabalhar a aprendizagem pela acao,
as rotinas, os espacgos, e o tempo em pequeno e grande grupo (ver anexo 1, evidéncia
1 - Organizagédo do tempo educativo). A aprendizagem pela acédo é definida como a
aprendizagem na qual a crianga/aluno, através da sua acao direta e imediata sobre os

objetos e interacdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constréi novas
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aprendizagens. Este tipo de interagdo da uma liberdade de expressé&o a crianga/aluno,
desenvolve a sua confianga com o adulto e permite-lhe expressar os seus
pensamentos e sentimentos, encarando-a como um sujeito ativo de todo o processo
de aprendizagem (ver capitulo Il — Intervengéo, 2. Intervengdo nos Contextos de
Educacgao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

A aprendizagem pela agéo proporciona as criangas/alunos a vivéncia das
proprias emogdes e conflitos reais que as proprias criam e que devem ser levadas a
solucionar. Dessas experiéncias diretas e imediatas retiram o significado
individualmente, ou, com a ajuda do adulto que tem um papel de mediador nesta
aprendizagem. Sao estas experiéncias-chave que vao ajudar o adulto a projetar a sua
acao. No modelo curricular High-Scope,

as experiéncias chave ajudam os educadores a perceberem o seu
crescimento e o seu desenvolvimento, a partilharem e interpretarem as suas
ac¢bes com os pais e a trabalharem em conjunto para encontrar estratégias
comuns a fim de apoiarem o desenvolvimento das criangas — sentido de si proprio,
relagbes sociais, representagdo criativa, movimento, comunicagdo e linguagem,
exploragdo e Iogica precoce — em casa e nos servigcos de acolhimento (Post e
Mohmann, 2004:53).

As criangas/alunos tomam iniciativas pessoais de acordo com o seu desejo de
explorar o ambiente fisico que as rodeia; colocam questdes sobre pessoas, materiais,
acontecimentos e ideias que lhes suscitam curiosidade e procuram respostas para as
suas duvidas; resolvem problemas que interferem com os seus objetivos; e criam
novas estratégias que pdem em pratica. O educador/professor toma entéo o papel de
observador participante, na medida em que da resposta a todas estas necessidades
de desenvolvimento das criangas/alunos, organizando o espago e as rotinas para que
estas possam construir uma aprendizagem autdbnoma e desenvolver o seu espirito
critico e explorador (ver capitulo Il — Intervencéo, 2. Intervencdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). A adogdo deste modelo pode
fazer-se de forma idéntica nos dois contextos. O que difere € que, enquanto no 1°
Ciclo do Ensino Basico ha um programa a seguir, em Educacdo Pré-Escolar as
criancas tém maior poder de exploragao de diferentes tematicas, de acordo com os
seus interesses. Isto é, no 1° Ciclo do Ensino Basico, os professores e alunos ficam
mais restritos, pois tém conteudos a seguir. No entanto, mesmo que seja desenvolvido
de forma diferente, este modelo pode ser aplicado em ambas as valéncias. Na
abordagem High-Scope, a aprendizagem é vista como uma experiéncia social
envolvendo interagdes significativas entres criangcas e adultos. Deste modo, a
aprendizagem pela acdo estabelece as interagdes entre adulto-crianga/aluno e
crianga/aluno-crianga/aluno, na medida em que todos trabalham em pequenos ou

grandes grupos dentro do mesmo espaco e seguindo o modelo High-Scope de planear
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— fazer — rever (ver capitulo Ill — Intervengdo, 2. Intervengcdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). Os adultos que utilizam a
abordagem High-Scope na Educacéo Pré-escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico
esforcam-se por ser apoiantes durante as suas conversas e brincadeiras com as
criangas/alunos.

O contexto fisico do modelo High-Scope desenvolve as diferentes areas de
interesse e areas curriculares. Deste modo, o educador/professor seleciona os
materiais apropriados para as idades do seu grupo de criangas ou turma, tentando dar
resposta as suas necessidades. Um ambiente de aprendizagem ativa da as
criangas/alunos oportunidades permanentes para realizarem escolhas e para tomarem
decisdes. Dai que, em contexto de Educagédo Pré-Escolar, o adulto divida a sala em
areas de interesse especificas de forma a apoiar o constante e comum interesse das
criancas de idade pré-escolar em atividades como as construgbes, o faz-de-conta, a
casinha, a dramatizacao, can¢cédo e danga, o desenho e a pintura, a enumeracéo, a
leitura e a escrita (ver capitulo Ill — Intervengéo, 2. Intervencdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). No 1° Ciclo do Ensino Basico,
embora a sala ndo se encontre dividida, o professor deve proporcionar aos alunos
momentos e experiéncias diversificadas. O objetivo é garantir-lhes a oportunidade de
explorar as diferentes areas curriculares e assim proporcionar-lhes momentos que
estimulem e despertem a sua curiosidade, criatividade e possibilitem aprendizagens
diversas e significativas.

Para além da organizagdo do ambiente, o adulto também planifica uma rotina
diaria consistente que apoia a aprendizagem ativa. Esta rotina permite as
criangas/alunos perceber o encadeamento de agdes ao longo do dia e da-lhes um
grande sentido de controlo sobre o que irdo fazer em cada momento. Segundo o
modelo curricular High-Scope os horarios e rotinas representam extrema importancia
para que a crianga/aluno conheca a rotina pois os elementos da rotina diaria
planeamento, trabalho, revisdo, grupo pequeno, grupo grande, e tempo de exterior —
proporcionam um enquadramento comum de apoio as criangas a medida que estas,
ao longo do dia, perseguem o0s seus interesses e resolvem problemas (Hohmann e
Weikart, 2007:222).

Também a Metodologia de Projeto foi utilizada na didatica de trabalho (ver
anexo 1, evidéncia 2 - Concecédo de Projeto e fases que o desenvolvem). Esta
metodologia pretende ser uma construgdo, que pressupde uma problematizacéo
constante e uma atitude existencial dindmica e interrogante. O Projeto vé a
crianca/aluno como alguém capaz e competente, um investigador motivado para a

pesquisa e resolucdo de problemas e um agente ativo na construcdo das proprias
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aprendizagens (ver capitulo Ill — Intervengdo, 2. Intervencdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). Através do trabalho de Projeto
pretende-se que a crianga/aluno aprenda a aprender adquirindo ndo apenas saberes
mas também competéncias, habitos e disposicbes ao mesmo tempo que desperta
sentimentos positivos em relagdo a si mesma, aos seus objetivos, sucessos e
frustracgoes.

O educador/professor encontra-se implicado no projeto, apresentando por
vezes duvidas e dificuldades. Compete-lhe ajudar, guiar como um companheiro que
também vai aprendendo ao longo do projeto. Assim, a interacdo de toda a Equipa
Educativa com o grupo de criangas/turma e com cada crianga/aluno, tal como o meio
envolvente transforma o processo de ensino-aprendizagem.

Salvaguardando o desenvolvimento e aprendizagem das criangas/alunos, os
projetos pedagogicos permitem integrar um conjunto diversificado de atividades e a
abordagem de diferentes areas de conteudo e areas curriculares numa finalidade
comum que liga os diferentes momentos de decisdo, planeamento, realizagéo,
avaliagcdo e comunicacao (ver capitulo Il — Intervengéo, 2. Interveng¢do nos Contextos
de Educagéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). Compete a escola partir dos
interesses e saberes da crianga/aluno para os ampliar e diversificar, despertando
novos interesses e fomentando a curiosidade e desejo de aprender. A observacgao
atenta do educador/professor facilitard o aparecimento de novos projetos que se
podem ir encadeando ao longo do ano.

O plano de um projeto tem necessariamente de prever quem sdo o0s
intervenientes, como se organizam, as estratégias de acg¢do a desenvolver, os
recursos necessarios, bem como as actividades que permitem concretizar o projecto e
0 seu desenrolar no tempo, ou seja, a sua calendarizagdo (Ministério da Educacgéo,
1998:93). E flexivel uma vez que vai adaptando os meios aos fins — construgéo
progressiva. Decorre num tempo e espacos determinados — contexto especifico de
desenvolvimento. Corresponde ao empenhamento de um grupo/turma — coletivo e
globalizante, na medida em que cuida dos seus desejos, das suas intengdes e
interesses especificos — mobilizador e dinamizador. Concretiza um conjunto de ac¢des
com uma finalidade. E auténomo na medida em que os agentes sdo 0s proprios
intervenientes que decidem sobre o futuro que desejam (ver anexo 1, evidéncia 2 -
Concecdo de Projeto e fases que o desenvolvem). Todo este processo foi
desenvolvido e vivenciado apenas em contexto de Educacéo Pré-Escolar. No contexto
do 1° Ciclo do Ensino Basico o projeto foi desenvolvido num espaco de tempo no qual

nao se esteve presente.
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O Movimento da Escola Moderna, empregado também pela equipa educativa,
€ um modelo pedagogico que assenta numa pratica democratica da gestdo das
atividades, dos materiais, do tempo e do espago e pretende, através da acao dos
educadores/professores que dele fazem parte, proporcionar uma vivéncia democratica
e um desenvolvimento pessoal e social das criangas/alunos, garantindo a sua
participacao na gestdo da vida da sala e da escola. Esta gestdo foi apoiada por
instrumentos de pilotagem, registo e avaliagdo, tais como: mapa de presencas (ver
anexo 3, evidéncia 1 — Mapa de presencgas), mapa de atividades, plano semanal, lista
de projetos, teia do projeto (ver anexo 2, evidéncia 7 - Registo fotografico da teia
“Gostava de aprender mais sobre...”), entre outros (ver capitulo Il — Intervengéo, 2.
Intervencao nos Contextos de Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

Um dos pontos importantes deste modelo pedagégico é que oferece uma
aprendizagem curricular feita essencialmente através de Projetos. O ponto de partida
de um projeto devera ser os interesses das criangas/alunos e as interrogagdes por
elas levantadas. Deste modo pretende-se que as aprendizagens conseguidas sejam
significativas e pertinentes. Estas aprendizagens realizam-se a pares ou em pequenos
grupos. Assim, adquirem habitos de questionamento e intervengédo de uma forma
ativa, problematizando a realidade, como por exemplo: “Como é que se formaram os
planetas?”’, “Como é constituido o corpo humano?” (ver anexo 1, evidéncia 2 -
Concecéo de Projeto e fases que o desenvolvem).

Do desenvolvimento do projeto faz parte a consulta de livros e de outras fontes
de pesquisa, a execucao das atividades, a conversa e a reflexdo entre os membros do
grupo de trabalho. A familia tem um papel importante na concec¢ao de um projeto, pois
€ com certeza um dos recursos de informagdo. Em muitos momentos, as
criangas/alunos fizeram pesquisas nos computadores da sala e trouxeram pesquisas
realizadas em casa com a familia, apresentando, posteriormente, as pesquisas
realizadas, as restantes criancas/alunos (ver capitulo Il — Intervencéo, 2. Intervencéo
nos Contextos de Educacido Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico e anexo 1,
evidéncia 2 - Concecao de Projeto e fases que o desenvolvem).

Um dos principios estratégicos da intervengédo educativa do Movimento Escola
Moderna é a partilha de saberes e de produc¢des culturais das criangas/alunos através
de Comunicacbes como uma validacdo social do trabalho de producdo e de
aprendizagem. Isto quer dizer que, sempre que um projeto termina, existe um
momento de comunicagdo em grande grupo, e de seguida, um momento de reflexao
de grande grupo sobre “o0 que € que nds aprendemos com este projeto?”. As
comunicagdes permitem que a crianga/aluno organize mentalmente as suas

aprendizagens, de forma a preparar o seu discurso oral para comunicar. Tal como ja
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foi referido anteriormente, no contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico estes momentos
nao foram vivenciados, eram apenas partilhados em didlogos com a turma ou com a
professora cooperante.

E de referir que o Ministério da Educagdo ndo apoia nem critica qualquer
Método ou Metodologia, limitando-se apenas a informar todos os Educadores da
existéncia dos mesmos e de algumas linhas orientadoras. Assim sendo, cabe a
instituicdo e respetiva comunidade (essencialmente educadores) optar pelos modelos
curriculares que lhes desperte maior interesse, considerando-os mais fidedignos a
perfilhar e a implementar com o grupo e respetivo espago educativo.

No que diz respeito a modelos de ensino, deve ainda fazer-se referéncia a
pedagogia relacional. Esta, segundo Becker (1993), consiste num modelo em que o
professor acredita que o aluno compreendera algo, a partir da construgao de seu
conhecimento, seja por agdes ou por pensamentos, e tem como principio fundamental
a reflexao.

O professor tem a percegao que, para a construgdo de um novo conhecimento,
o aluno deve agir sob os recursos de ensino que o estimulardo para a sua acgao,
recursos esses que se pretende que sejam bastante significativos. Nesta concecgéo
existe um equilibrio nas agbes, ndo sendo suficiente ao aluno executar atividades
impostas pelo professor. O interesse, bem como a acgéo, sdo fundamentais para que
ocorra a aprendizagem.

Assim, segundo Becker (1993), o conhecimento € proveniente da interagdo do
aluno com os elementos do meio ambiente, pelo que, quer o aluno, quer o professor
tém um papel importante na construgao do saber (ver capitulo Il — Intervencéo, 2.
Intervencao nos Contextos de Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

O professor adepto da pedagogia relacional ndo aceita concegdes que
defendam a ideia de que os sentidos s&o a fonte de todo o conhecimento (empirismo),
ou que os humanos nascem com o conhecimento ja programado (apriorismo), ndo
acreditando também que o aluno seja uma folha em branco. Ou seja, tomando como
referéncia estas concec¢des, o aluno, frente a um novo conhecimento, ndo é totalmente
“‘ignorante” e ndo tem que aprender tudo como se estivesse a comecar da estaca zero,
uma vez que tudo depende do estagio de desenvolvimento mental em que se
encontra.

Em contrapartida, este professor acredita que o aluno sé compreendera
alguma coisa e s6 construira algum conhecimento novo se agir e problematizar a sua
acao. Neste sentido, cabe-lhe apresentar aos alunos recursos e materiais de ensino
estimulantes, para que sejam os préprios alunos a buscar as solugdes a partir da agéao

e da reflexao, facilitadas pelo questionamento docente e pelas atividades vivenciadas
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(ver capitulo Il — Intervengéo, 2. Intervengédo nos Contextos de Educagéo Pré-Escolar
e 1° Ciclo do Ensino Basico). A Pedagogia relacional tem como caracteristica a
constru¢ao do conhecimento, advindo dai o termo “Construtivismo.”

Para além deste enquadramento, ha outro conceito que foi destacado
anteriormente e que deve ser sobrevalorizado, uma vez que foi sempre tido em conta
na intervencdo educativa: a diferenciacdo pedagoégica. Perrenoud (1986) define a
diferenciagdo pedagodgica como o modo pelo qual os professores enfrentam a
necessidade de fazerem progredir no curriculo cada crianga, através da selegéo
adequada de métodos de ensino, adequados as estratégias de aprendizagem da
crianga/aluno (ver capitulo Il — Intervengédo, 2. Intervengcdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). Portanto, por outras palavras, na
pedagogia diferenciada, o professor procura conhecer as caracteristicas e interesses
dos seus alunos, para que todos atinjam o sucesso educativo. Esta pedagogia,
segundo Perrenoud (2000), sugere, particularmente, a focalizagdo do professor as
necessidades e carateristicas distintas dos alunos e por em pratica as variantes
didaticas que melhor respondam a essa diversidade. Portanto, esta pedagogia
responde as caracteristicas individuais dos alunos, permitindo que estes possam
vivenciar situagdes ricas de aprendizagem e contextualizadas ao seu nivel de
desenvolvimento.

Para Cadima et al. (1997), numa educacao diferenciada criam-se situacdes que
permitem partilhar o que cada aluno tem, a partir do que cada um sabe. Esta
diversidade ndo deve ser vista como um problema mas sim como um potencial de
enriquecimento (ver capitulo Ill — Intervengdo, 2. Intervengdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

Segundo Perrenoud (2002), conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacdo é uma das 10 novas competéncias para ensinar. Deste modo, cabe ao
professor perceber a heterogeneidade na turma, uma vez que, apesar de serem
organizadas em volta de alunos da mesma idade, as turmas nao s&o verdadeiramente
homogéneas devido as disparidades nos seus diferentes niveis de desenvolvimento e
definir estratégias de ensino/aprendizagem que vdo ao encontro dos problemas,
diferencgas e ritmos dos alunos.

Para poder desenvolver essa diferenciagdo pedagoégica é necessario realizar
todo um processo circular e sistematico de observagdo — planificagdo — agédo —
avaliagao (ver capitulo Il — Intervengéo, 2. Intervengcéo nos Contextos de Educacgao
Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). A observagdo constitui a base do
planeamento e da avaliagdo (Ministério da Educacgéo, 1997:25), constituindo-se como

o0 ponto de partida para a intervencdo. Na linha educacional, a planificagdo é
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fundamental em qualquer nivel de ensino. Neste sentido, a necessidade de questionar
0 que deve ser ensinado e como deve ser feito atribuem-lhe um conjunto de fungdes
que a tornam um 6timo instrumento de trabalho e apoio para o professor (Arends,
1995).

Zabalza (1994) que refere que planificar consiste em prever possiveis cursos
de acdo de um fenomeno e plasmar de algum modo as nossas previsdes, desejos,
aspiragdes e metas num projeto que seja capaz de representar dentro do possivel, as
nossas ideias acerca das razbes pelas quais desejariamos conseguir e como
poderiamos levar a cabo um plano para as concretizar.

A investigacdo tem apontado para dois aspetos: por um lado refere que
planificar € uma ardua tarefa para o professor, pois exige todo um trabalho prévio que
afasta perigos de imprevisdo e supbe um intenso exercicio de reflexdo ou adaptacédo
(Azevedo, 2002:18); por outro, realca que o ensino planificado é melhor do que o
ensino baseado em acontecimentos e actividades n&o direccionados (Arends,
1995:45). Assim, percebe-se que o envolvimento do professor na constru¢ao de um
plano de trabalho seja de extrema importancia para o seu trabalho diario e para a
orientacdo das tarefas a desenvolver.

Concluindo, o ato ou processo de planificar & determinante na vida do
professor e do aluno. Sendo a planificagdo um instrumento cujo objetivo pode ser o de
aperfeicoar a pratica, torna-se indispensavel a sua utilizacdo e a integracado de todos
os elementos defendidos pelos autores. Planificar implica prever o que vai acontecer,
realizar o que se propds, e no final avaliar e refletir sobre as metas alcancadas,
entendendo que a planificagéo é parte integrante do trabalho.

E igualmente importante referir que o envolvimento parental na instituicéo e,
particularmente, na sala das criangas/alunos € um fator indispensavel a ter em
consideracdo na educacao das mesmas (ver capitulo Ill — Intervencao, 2. Intervencéo
no Contexto de Educagéo Pré-Escolar). As familias, juntamente com a escola, formam
dois contextos sociais que contribuem para a educagcdo da mesma crianga (Ministério
da Educacéo, 1997:43), ou seja, ambos s&o co educadores do mesmo individuo, dai
que haja a necessidade de uma relacdo entre os dois. Brazelton considera
fundamental o fortalecimento das relagbes pais — educadores (cit. por Portugal,
1998;192), logo, torna-se importante promover uma relagdo positiva entre os
intervenientes na educacgéo e o processo de crescimento da crianga/aluno.

A relacéo entre a Equipa Pedagégica e os Pais/Familiares das criangas da Sala
dos cinco anos foi um reflexo deste objetivo. Deu-se muito enfoque a ideia que o
Jardim-de-inféncia tem de ser uma fonte dinamizadora da relagdo com as familias (...),

fazendo-as acreditar nas potencialidades dos seus filhos (Lobo, 1993;49). Com base
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neste pressuposto tentou-se que os Pais/Familias colaborassem com atividades
realizadas na sala, através de participacbes diretas tais como a ida a sala para realizar
atividades, construir materiais para a sala, ou indiretas tais como a recolha de
materiais ou a sua constru¢do em casa para depois serem utilizados na sala, entre
outros (ver capitulo Il — Intervencao, 2. Intervencdo nos Contextos de Educacgéao Pré-
Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). O mesmo acontece no contexto do 1° Ciclo do
Ensino Basico, no qual, embora ndo se tenha presenciado as visitas dos familiares,
em conversa com a professora cooperante e com as criangas essas experiéncias
foram partilhadas. Pensa-se que a boa relagéo existente entre o educador/professor e
as familias se deve ao facto de os Pais/Familiares se aperceberem do trabalho
desenvolvido pela Equipa com as criangas, ou seja, tal como Portugal refere os
Pais/Familiares relacionam-se melhor com os educadores/professores dos seus filhos
quando percebem a natureza complexa do seu trabalho e apreciam os objectivos que
estes tentam cumprir (Portugal, 1998:194). O facto de serem informados sobre o
processo de desenvolvimento dos seus filhos faz com que os Pais/Familiares tendao
progressivamente a querer receber mais informacdes e a partilhar outras que sejam
uteis a Equipa, ou seja, tendem a aproximar-se positivamente dos educadores quando
estes iniciam relagbes baseadas no respeito e na aceitagdo (Ministério da Educacgéo,
1998:26) e foi, sem dulvida, isto que se foi assistindo gradualmente no contexto de
Educacao Pré-Escolar.

Desta forma, ao envolver as familias e educadores/professores, pretende-se
melhorar a qualidade do atendimento que lhes é prestado e dar uma resposta as
necessidades sociais das familias e da comunidade (Formosinho, 1998:104), ou seja,
procura-se dar uma continuidade no trabalho realizado em casa e na escola, para que
este se constitua como uma extensdo de uma ambiente familiar, seguro, promotor do
bem-estar da crianga/aluno e do seu desenvolvimento global. Tal como Bove (1999)
realca ao mesmo tempo que os pais e educadores/professores estdo a aprender algo
sobre as criangas e sobre si proprios, cada crian¢ca beneficia das relagbes que se
estdo a desenvolver entre adultos (cit. por Post & Hohmann, 2003:299). Pelo que foi
fundamental perceber as criangas/alunos no seu contexto familiar para poder agir de
forma mais correta, tendo em conta os interesses, necessidades, medos, dificuldades,

desejos (ver capitulo Il — Intervencgao, 1.2. Caraterizagdo Socio Cultural das criancas).
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CAPITULO 1l

Metodologia de Investigacao

Os estagios em Educacgéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico tém como
grande objetivo proporcionar uma pratica pedagoégica proxima da futura atividade
profissional. Portanto, a principal finalidade desta etapa formativa foi dar a conhecer o
modo como se organiza toda a intervencéo educativa e 0 modo como a mesma deve
ser observada, planeada, posta em pratica e avaliada, numa perspetiva intencional,
desenvolvendo situagdes que possibilitem as criangas e alunos aprendizagens
significativas.

Bell (1997) afirma que a abordagem adotada e os métodos de recolha de
informacgdo selecionados dependerdo da natureza do estudo e do tipo de informagdo
que se pretende obter (Bell, 1997:20). Isto é, as metodologias de investigacdo em
educacao sdo habitualmente definidas como quantitativas ou qualitativas, dependendo
da forma como os dados sao recolhidos e da perspetiva com que sao analisados. O
estudo realizado carateriza-se como sendo de natureza sobretudo qualitativa, na
medida em que, segundo Bodgan & Biklen (2010), se trata do método mais apropriado
para o trabalho de investigacdo em educacao, revelando mais interesse no processo
do que simplesmente nos resultados ou produtos. A recolha de dados foi efetuada no
ambiente natural através de notas de campo, fotografias, listas de verificagéo, grelhas
de observacgao, entre outros, mas também foram utilizados instrumentos de natureza
quantitativa, como se comprova na analise das fichas de anamnese (ver capitulo Il —
Intervencao, 1.2. Caraterizagao Sociocultural das criangas e alunos).

O estudo utilizado carateriza-se como sendo de tipo intensivo. Neste tipo de
investigagao, utilizada em estudos que investigam grupos de pequena dimensao, da-
se maior importancia ao contacto e observacgéo direta da populagéo nos seus préprios
contextos de interacao, isto &, no seu quotidiano, através da observacao participante.
O método utilizado procede a recolha, analise e interpretacéo da informagéo, seguindo
uma linha de investigacdo-acdo. Esta, por sua vez, precisa ser delineada de forma
sistematica como qualquer outro tipo de investigagdo, dependendo os meétodos
selecionados para a recolha de dados da natureza da informagéo pretendida (Bell,
1997:22).
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Esta metodologia destina-se a melhoria das praticas e permite ainda a
participacdo de todos os implicados. Desenvolve-se num ciclo continuo entre
planificacdo, acao, observagéo e reflexdo e €, portanto, um processo sistematico de
aprendizagem orientado para a pratica (ver capitulo Il — Intervencao, 2. Intervengéo
nos Contextos de Educagédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

A populacao estudada era constituida por cinquenta e trés criancas, das quais,
vinte e seis tinham idades compreendidas entre os cinco e os seis anos. Os restantes
vinte e sete estavam compreendidos entre os nove e os dez anos de idade. A grande
maioria habita na area metropolitana do Porto e pertence a familias de classe
média/alta, sendo que a maior parte dos pais possui habilitagbes académicas ao nivel
do ensino superior (licenciatura, mestrados e doutoramentos) (ver capitulo Il —
Intervencao, 1.2 Caraterizagcdo Sécio cultural das criangas e alunos). O contacto com a
populacéo estudada foi durante aproximadamente nove meses, dos quais cinco foram
vivenciados no contexto de Educacao Pré-Escolar e os restantes no contexto do 1°
Ciclo do Ensino Basico.

Para dar resposta a exigéncia do processo foi indispensavel refletir e selecionar
as varias formas de recolha de informacado. Para o estudo dos contextos fez-se uma
andlise documental e reflexdo dos varios documentos da instituicao, tais como o
Projeto Educativo, o Plano Anual de Atividades e o Regulamento Interno (ver capitulo
Il — Intervencao, 1.1. A Instituicio).

Ao longo do estagio, a observagéo direta assumiu um papel determinante. Tal
como referem Quivy e Campenhoudt (2008), trata-se de um método de investigagéo
social onde os comportamentos sdo captados no momento em que acontecem e neste
sentido, o investigador pode estar atento ao aparecimento ou a transformacgéo dos
comportamentos, aos efeitos que eles produzem e aos contextos em que s&o
observados (Quivy e Campenhoudt, 2008:196).

Ao longo desta etapa pode considerar-se que a observacdo foi do tipo
participante, uma vez que permitiu estudar uma comunidade durante um longo
periodo, participando na vida coletiva (Quivy e Campenhoudt, 2008:198). Por outras
palavras, tal como nos diz Spradley (1998), tratou-se de uma situagéo social com dois
objetivos: por um lado, “entrar” nas atividades intrinsecas a essa situagéo e, por outro,
observar as atividades, as pessoas e mesmo aspetos fisicos dessa mesma situagao.
Ou seja, estar simultaneamente dentro e fora, articulando os diferentes papéis como
se estivesse “dentro” (participante) e “fora” (observador) (citado por Vasconcelos,
2006). Resumindo, considerando um leque alargado de vantagens que s&o
associadas a observacao, pode afirmar-se que esta experiéncia garantiu a recolha de

comportamentos e acontecimentos no momento exato em que estes se manifestaram,
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a recolha de material de analise relativamente esponténeo e a autenticidade relativa
dos acontecimentos em comparacao com as palavras € com os escritos. A expressao
€ mais facil mentir com a boca do que com o corpo (Quivy e Campenhoudt, 2008:199)
ilustra bem o potencial desta metodologia.

Os registos fotograficos (ver anexo 3) e as gravagdes sonoras e/ou de imagens
foram também realizados para registar situagbes de aprendizagem, trabalhos e
comportamentos das criangas, bem como para completar outras observagbes. Estes
instrumentos, sendo particularmente indicados para registar os comportamentos nao-
verbais (De Ketele, 1985:47), permitiram descrever e mostrar a comunidade educativa
o que ia sendo desenvolvido de forma bastante objetiva.

Os registos de incidente critico (ver anexo 2, evidéncia 6 - Registo de incidente
Pré-Escolar e anexo 4, evidéncia 2 — Registo de incidente 1° Ciclo do Ensino Basico)
que, segundo Parente, sdo breves relatos narrativos que descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser registado (citado por Formosinho,
2002:181), foram também utilizados para recolher dados sobre a populagédo estudada.

Outros instrumentos, tais como as listas de verificagdo, foram também uteis
para a focalizagao de varios itens, critérios ou competéncias, como por exemplo nas
sessdes de movimento na Educagéo Pré-Escolar (ver anexo 5, evidéncia 1 — Listas de
verificacdo da lateralidade) ou, por exemplo, na verificacdo de conhecimentos acerca
de determinados conteudos (ver anexo 5, evidéncia 2 — Lista de verificacdo de
conhecimentos da experiéncia “A eletricidade”) ou, ainda, de verificacdo da aquisigdo
de competéncias (ver anexo 5, evidéncia 3 — Lista de verificagdo de competéncias), no
1° Ciclo do Ensino Basico. Estas listas ndo tiveram o objetivo de detalhar cada
processo, mas sim o de guiar para o profissional na reflexédo, planificagcdo e avaliagéo
do grupo/turma.

As grelhas de observacéo (ver anexo 6) também foram recursos essenciais
para a focalizacdo do olhar e resultantes reflexdes, no sentido de realizar uma
avaliagdo continua do processo de aquisicdo de aprendizagens e competéncias, e
também de intervir com a maior intencionalidade possivel (ver capitulo Il —
Intervencao, 2. Intervengcdo nos Contextos de Educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico).

Todos os instrumentos utilizados na recolha de dados resultantes da
observacao das criancas foram, posteriormente, alvo de analise de conteudo, o que
possibilitou a selecdo da informacgao pertinente acerca das mesmas. Ou seja, foram
um auxiliar indispensavel para a organizacdo do contexto e do quotidiano da sala,

propiciando um ambiente acolhedor e natural para as criangas/alunos e garantindo um
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contexto seguro e adequado a tomada de iniciativa e a execugéo de tarefas por parte
das mesmas (Vasconcelos, 1997).

O ato de refletir sobre a observacéao foi também essencial para o planeamento

da intervencdo, proporcionando atividades adequadas ao desenvolvimento das
criangas nas diferentes areas de conteudo. Assim, a intervengao foi sendo avaliada de
forma a poder adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo
e de estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianca
(Ministério da Educagéao, 1997). Os didlogos que a equipa pedagdgica foi tendo, assim
como as avaliagbes semanais, basearam-se em reflexdes sobre o0 modo como cada
semana se ia desenvolvendo e sobre a adequacao do planeamento as necessidades
das criangas/alunos (ver capitulo Il — Intervencao, 2. Intervengdo nos Contextos de
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).
Este estudo teve a intencdo de conhecer e interpretar a populagdo estudada em
particular, baseando-se na compreensao intima da realidade e na compreensao do
sentido que os respetivos sujeitos dao a essa mesma realidade. Teve como finalidade
conhecer para intervir e agir de forma mais informada, ou seja, foi uma investigagéo
para a acdo, que possibilitou uma intervengdo adequada. Neste entendimento, este
estudo foi uma atividade extremamente importante para o desenvolvimento de
competéncias, uma vez que a procura da qualidade ndo se faz sem investigacéo e
sem desenvolvimento profissional e, a qualidade do ensino provém da aptiddo que o
professor tem de adotar uma postura de investigador perante a sua pratica e de uma
predisposicdo para examina-la de forma critica e sistematica (Martins e Slomski,
2008:13).

Sofia Silva 27



Pratica Pedagodgica de um Profissional com Dupla Habilitacao

CAPITULO 1l

Intervencao

1. Caraterizacao dos Contextos de Educacao Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Basico

A primeira necessidade sentida no inicio dos estagios relacionou-se com o
conhecimento da dindmica da instituicdo e, mais concretamente, dos grupos e equipas
pedagdgicas em que se trabalhou nestes periodos de estagio em Educacdo Pré-

escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico.

1.1. A Instituicao

Considerando que um curriculo ndo pode ser encarado de forma isolada e ndo
pode existir sem uma estrutura de apoio forte e bem desenvolvida, ou seja, num
contexto social e institucional no qual acontece (Siraj-Blatchford, 2004:10), revelou-se
importante haver uma analise e reflexdo dos documentos institucionais para
caraterizar o contexto real e organizacional, de forma a adotar uma atitude correta e
ajustada e reverenciando os ideais e valores da instituicdo (ver anexo 2, evidéncia 4 -
Ficha de Autoavaliagdo de Estagio | em Pré-Escolar).

A instituicdo onde decorreram os dois estagios situa-se no concelho da Maia,
aproximadamente a 6 km da cidade do Porto e abrange uma populacdo que
corresponde a um nivel socioeconémico médio-alto.

E um estabelecimento de Ensino Particular, e estd a funcionar desde 12 de
Setembro de 2001, tendo neste momento trés polos que proporcionam valéncias
educativas diferentes, sendo elas, Educacao Pré-Escolar, que abrange a creche (que
usufrui de um bercario dos 0 aos 24 meses, de uma sala de 1 ano e duas sala de 2
anos) e jardim-de-infancia (dos 3 aos 5 anos com duas salas por cada ano), dispbe
ainda de um ensino basico organizado por ciclos (1°,2° e 3°CEB) e ensino secundario.

Segundo o seu Projeto Educativo, o colégio € administrado de acordo com os

objetivos que permitem a qualidade e sucesso educativo, transmitindo entdo aos
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alunos uma formacao firme sobre os varios conhecimentos cientificos, mantendo desta
forma uma relagao equilibrada e constante com a sociedade.

O Colégio é reconhecido a nivel institucional, devido a boa capacidade de
gestdo educativa, financeira e organizacional. Atualmente coopera com o Concelho
Municipal de Educacéo e faz parte do Agrupamento de Escolas do Levante da Maia. E
um colégio que estabelece relagbes interpessoais com outras instituicbes tendo para
isso um protocolo e parcerias com algumas universidades. Para além destas,
apresenta ainda relagbes como o Apadrinhamento, o Amigo Oculto, as Festas de
Natal/ Fim de Ano, as Avaliagédo dos Projetos e a Participagéo dos pais.

Este colégio, a partir de uma cultura colaborativa, pretende ser: um lugar onde
se aprende a aprender, onde se pretende educar para o futuro e onde se aprende a
construir projetos de vida.

O Colégio edifica o seu Projeto Educativo em trés principios estruturantes:
liberdade, responsabilidade e solidariedade. Uma Educagdo Para toda a Vida é a
pedra basilar do estabelecimento (ver anexo 1, evidéncia 3 - Contexto Organizacional).

Esta instituicao oferece um ensino que valoriza as Orientagdes Curriculares e o
curriculo nacional, com um processo fundamentado em modelos teéricos que
promovem uma aprendizagem ativa e significativa (ver anexo 1, evidéncia 3 - Contexto
Organizacional).

Tendo em conta a importancia do espago como uma das dimensdes em que
assenta o projeto curricular, é essencial a organizagdo de um ambiente educativo que
facilite o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Para isso, este
estabelecimento adota dois modelos pedagégicos, High Scope e Movimento da Escola
Moderna, e ainda uma metodologia de Projeto (ver anexo 1, evidéncia 3 - Contexto
Organizacional).

Relativamente a avaliacdo da instituicdo, o Projeto Educativo evidencia a
preparacdo de um plano de melhoria, com a construgao de instrumentos reguladores
da pratica pedagégica com vista ao melhoramento e reestruturagcdo constante nos
Projetos Curricular de Turma, onde o professor regista as suas intencdes, expectativas
e avaliagbes em relagédo aos alunos (planificagbes, trabalhos, grelhas de observacéo,
registos fotograficos, etc.) (ver anexo 1, evidéncia 3 - Contexto Organizacional).

No que concerne a articulacdo dos documentos organizacionais da instituicao,
pode afirmar-se que se complementam, sendo possivel oferecer uma resposta
educativa verdadeiramente integradora, focalizando os principios e valores da

instituicdo (ver anexo 1, evidéncia 3 - Contexto Organizacional).
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1.2. Caraterizagcao Sociocultural das criangas/alunos

As criangas que observamos néo séo “ilhas isoladas”. Pertencem a uma

familia, a uma comunidade, a uma sociedade e a uma cultura (Formosinho, 1996:82).

Partindo deste pressuposto, importa agora considerar as criangas tendo em
conta o seu contexto familiar. Segundo as Orientagbes Curriculares para a Educagao
Pré-escolar, cada crianga tem uma familia — pais ou seus substitutos — que é diferente
— composigéo, caracteristicas socio-economicas e culturais (Ministério da Educacéo,
1997:32). Perante isto, e no sentido de elaborar uma caracterizagao fidedigna, as
informagbes das criangas na Educacgao Pré-Escolar foram retiradas das fichas de
anamnese. Enquanto as dos alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico foram concebidas
através dos registos biograficos e de questionarios realizados aos alunos e aos pais.
As conversas com a equipa pedagogica no contexto Pré-Escolar e com a professora
do 1° Ciclo do Ensino Basico foram também uma mais-valia para as caracterizagbes
do grupo/turma.

O grupo de criangas dos 5 B, no contexto da Educagéo Pré-Escolar, era
constituido por 26 criangas (14 do género masculino e 12 do género feminino) e
apresentavam idades compreendidas entre os 5 e os 6 anos. Enquanto a turma 4° B
era composta por 27 alunos (13 do género masculino e 14 do género feminino) e todos
tinham 9 anos, exceto um aluno, com 8 anos. E de salientar que nesta turma havia um
aluno com hiperatividade (TDAH), embora este estivesse diagnosticado e medicado,
nao possuia um PEI (Programa Educativo Individual).

No que respeita ao tipo de habitagdo constatou-se que, na Educacao Pré-
Escolar metade do grupo habitava em apartamentos e a outra metade numa
moradia/vivenda, enquanto no 1° Ciclo do Ensino Basico a maioria vivia em moradias.
Pbde ainda verificar-se, relativamente ao contexto habitacional, que a maioria das
criangcas possui quarto proprio. Estes fatores podem trazer implicacbes no dia-a-dia,
pelo que estas diferencas habitacionais podem levar a necessidades de diferentes
ambientes e espacgos fisicos na escola. Nestes grupos nao se verificou qualquer
comportamento que demonstrasse estas necessidades.

Os pais das criancas da Educacdo Pré-Escolar, na sua grande maioria,
apresentavam idades compreendidas entre os 35 e os 39 anos e eram
maioritariamente casados. No 1° Ciclo do Ensino Basico, os pais tinham idades
compreendidas entre os 36 e os 50 anos, todos eram casados exceto um pai, que era
vidvo. Em ambos os contextos notou-se que uma grande parte destes pais

apresentava curso superior e, relativamente a ocupacgéo profissional, concluiu-se que
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esta se encontrava diretamente relacionada com o nivel académico e a formagéo de
cada um. Face a estes resultados pode considerar-se que o0 meio sécio cultural destas
familias era médio-alto, sendo que todos se encontravam a trabalhar.

Verificou-se que todas as criangas da Educagdo Pré-Escolar entravam na
instituicdo até as 9h30 e saiam depois das 16h00, enquanto os alunos do 1° Ciclo
iniciavam as aulas as 9h00 e terminavam as 16h30. E de referir que todos usavam
carro como meio de transporte.

Esta caracterizagdo sociolégica permite representar o ambiente mais proximo
de cada crianga/aluno. Isto com o propésito de melhor compreender as suas
necessidades, interesses e expetativas, bem como o0s seus comportamentos e
atitudes, visto que sdo condicionados pelo meio familiar, fisico e pela comunidade
envolvente. Estes sdo elementos que foram considerados na interveng¢do e na agéo
educativa, uma vez que se constituem como elementos-chave para o desenvolvimento

global da crianca.

1.3. Caraterizacao Teodrico Real das criangas/alunos

A caracterizagéo teorico real do grupo de criangas da sala 5B é baseada nas
teorias da Psicologia do Desenvolvimento nas diversas Areas de Contetdo. Areas
estas perfilhadas nas Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar: Area de
Formagdo Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicacdo e Area do
Conhecimento do Mundo. Enquanto a caraterizacado da turma 4°B é fundamentada a
partir do Manual de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (Tavares et al,
2007).

A Area de Formacio Pessoal e Social é considerada uma area transversal e
integradora. Para esta area, Piaget (1978) define que as criancas de 5 anos se
encontram no estadio Pré-Operatorio, caracterizado pelo egocentrismo. O facto é que,
0 egocentrismo ndo se encontrou muito patente neste grupo de criancas. O respeito
pela diferenca foi fundamental quer na consciencializacdo do sentimento de pertenca
ao grupo, quer no desenvolvimento da prépria identidade (ver anexo 1, evidéncia 5 -
Caraterizagao Teorico-real).

Relativamente a teoria psicossocial do desenvolvimento, segundo Erikson
(1987), este grupo de criangas encontrava-se no estadio de iniciativa versus culpa. A
resolugdo, ou ndo, dos conflitos teve necessariamente influéncia na imagem que a
crianca tinha de si prépria. Foi, por este motivo, que se procurou ter particular atengéo
na forma como se apoiava e encorajava a conquista da autonomia (ver anexo 2,

evidéncia 6 - Registo de incidente).
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E de salientar, que ao acompanhar o desenvolvimento da iniciativa, constatou-
se emergente a responsabilidade pessoal da crianga, tornando-se possivel a sua agao
como ser democratico, ou seja, conseguindo organizar coletivamente o seu
pensamento, através da aceitacdo de regras e tarefas, que facilitaram o bem-estar
coletivo (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizagéo Teorico-real).

No que respeita aos alunos da turma 4°B, relativamente ao desenvolvimento
psicossocial, demonstraram relacionar-se positivamente com toda a comunidade
educativa. Para além do relacionamento préximo que mantinham com os colegas da
turma, foi evidenciado o relacionamento que estes tinham com a professora (ver anexo
4, evidéncia 3 — 1° registo de observagéo de aula e evidéncia 4 — 2° registo de
observacdo de aula) E através dos lagos que criam e da amizade que as criangas
aprendem conceitos sociais e desenvolvem variadas estratégias de interagcdo social e
a sua auto-estima vai-se desenvolvendo (Tavares et al, 2007:62).

E de salientar que, assim como o grupo do Pré-Escolar, esta turma também era
cumpridora das regras fundamentais ao bom funcionamento da aula. Respeitavam os
adultos e os colegas proporcionando vivéncias € momentos agradaveis em todas as
aulas. Eram muito participativos e curiosos, levando o adulto a preparar atividades
cada vez mais complexas e diversificadas (ver capitulo Ill — Intervengdo, 2.
Intervencao nos Contextos de Educacgéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico).

Relativamente & Area de Expressdo e Comunicagdo, no que concerne ao
Dominio da Expressdo Motora, segundo Papalia, as criangas que se encontram
entre os trés e os seis anos fazem grandes progressos nas competéncias motoras —
tanto ao nivel das competéncias motoras grossas, como correr ou saltar; como das
competéncias motoras finas, como abotoar a desenhar (Papalia et al, 2001:286). A
aquisicao destas competéncias motoras foi homogénea no grupo de criangas desta
sala.

Em relagéo a nogao de lateralidade definida como o dominio funcional de um
dos lados do corpo sobre o outro, resultado do amadurecimento e da aprendizagem
(Cerezo, 1997:140), pode afirmar-se que apenas algumas criangas n&o tinham
adquirida esta nogao, porque, quando realizados jogos ou atividades para trabalhar
esta capacidade, verificou-se que 5 das 26 criangas ainda confundiam a direita com a
esquerda (ver anexo 2, evidéncia 5 - grelhas de verificacao da lateralidade).

No que concerne a motricidade fina, a maioria das criancas revelou facilidade
em recortar em linha reta, mas quando deparadas com recortes em forma de curva
algumas delas apresentaram dificuldades. Quanto ao manuseamento de lapis,
marcadores, pincéis ou outros utensilios as criangas faziam-nos sem dificuldade

utilizando a pinga digital (ver anexo 3, evidéncia 2 — Manusear lapis).
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Nos alunos do 4°B, ao nivel do desenvolvimento fisico, verificou-se uma
variancia em termos de tamanho, forma e maturagdo corporal. Quanto ao
desenvolvimento motor, os alunos demonstraram aquisi¢ao plena na motricidade fina
e grossa, verificada nas atividades e aprendizagens escolares.

O Dominio da Expressao Dramatica € um meio de descoberta de si e do
outro, de afirmacgé&o de si proprio na relagdo com os outros (Ministério da Educacéo,
1997: 59). Estes momentos proporcionaram um ambiente seguro onde a crianga
recriou situagcdes imaginarias e da vida quotidiana com ou sem recurso a objetos,
dando-lhes diferentes significados. Estas situagdes conciliaram a visdao de dois
mundos: o da fantasia e o da realidade (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizagéo
Teorico-real).

O Dominio da Expressdao Plastica apresenta como caracteristicas
fundamentais a vertente ludica, que se produz através da criacdo e também, uma
vertente comunicativa e estética, uma vez que as criangas recorrem a uma grande
variedade de materiais e de instrumentos especificos para a realizagdo de
determinadas atividades.

As atividades realizadas no estagio de Educacao Pré-Escolar, que incidiram no
dominio da Expressdo Plastica, foram alvo de grande envolvimento por parte das
criangas e constituiram um estimulo ao trabalho de grupo e vivéncias individuais.
Possibilitou-se a experimentacao de varias técnicas, como a pintura, o desenho e a
colagem, técnicas através das quais, a crianga exteriorizou os seus sentimentos e
pensamentos (ver anexo 2, evidéncia 1 - Registo fotografico de trabalhos de pintura,
desenho e colagem). E de referir que as criangas desta sala demonstraram muito
interesse pelo desenho e pela pintura, refletindo-se na assiduidade com que
frequentaram a area, bem como nos resultados que apresentaram. As atividades de
construgdes a duas e a trés dimensdes, também suscitaram no grupo muito interesse
(ver anexo 2, evidéncia 2 - Registo fotografico de construgdes a trés dimensdes).

No que concerne ao Dominio da expressao musical, o grupo de educagéo
Pré-Escolar revelou-se muito expressivo, atento e participativo, existindo, claramente,
algumas criangas mais extrovertidas e outras um pouco menos, caracteristica que se
reflete ndo apenas nesta area, mas em todas as outras. A maioria das criangas foi
capaz de distinguir e nomear com facilidade os instrumentos musicais, assim como
dividi-los pelas suas respetivas “familias”. As criangas manifestaram uma boa memoria
auditiva e bastante interesse na participacdo em todas as atividades musicais (ver
anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizagéo Teodrico-real).

Relativamente, ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita na

Educacao Pré-Escolar, a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem oral é

Sofia Silva 33



Pratica Pedagodgica de um Profissional com Dupla Habilitacao

fundamental. Deve mencionar-se, que entre os trés e os seis anos, ocorre um
desenvolvimento da linguagem da crianga, que lhe permite adquirir um nivel de
expressdo linguistica essencial para questionar, exprimir desejos, descrever
acontecimentos e inventar histérias. E no ambiente de comunicagéo proporcionado
pelo educador que a crianga ira dominar a linguagem, alargando o seu vocabulario,
construindo frases mais correctas e complexas, adquirindo um maior dominio da
expressao e comunicagao que lhe permitam formas mais elaboradas de representagdo
(Ministério da Educacgéo, 1997:67).

Alargaram-se intencionalmente as situagbes de comunicagdo, em diferentes
contextos, com diversos interlocutores, conteudos e intengbes (Ministério da
Educacao, 1997: 68) na medida em que a diversidade das situagbes de interagcéo
permitiu uma maior riqueza do dominio linguistico (ver anexo 1, evidéncia 5 -
Caraterizacdo Tedrico-real). Efetivamente, o quotidiano de Educacido Pré-Escolar
permitiu, por exemplo, que as criangas usassem adequadamente frases simples e de
varios tipos, recorrendo a forma afirmativa, negativa, interrogativa e exclamativa, bem
como as concordancias de género, numero, tempo, pessoa e lugar que claramente
foram evidenciados no periodo de estagio (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizagéo
Teorico-real).

Ja no 1° Ciclo do Ensino Basico, ao nivel do desenvolvimento da linguagem,
notou-se que todos os alunos faziam uma leitura correta de palavras, frases e textos
(ver anexo 6, evidéncia 3 — Grelha de Observagéo do Desenvolvimento da Linguagem
e da Escrita). Mas na escrita, alguns alunos revelaram alguma dificuldade, pois
apresentavam sistematicamente erros ortograficos (ver anexo 6, evidéncia 3 — Grelha
de Observagédo do Desenvolvimento da Linguagem e da Escrita). Toda a turma
possuia um vocabulario bastante amplo, pelo que, nos diadlogos e nos textos escritos,
aplicavam uma linguagem correta e diversificada.

Quanto ao Dominio da Matematica, revela-se importante salientar que, na
Educacao Pré-Escolar, todas as criangas eram capazes de classificar objetos segundo
varios atributos (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizacao Tebrico-real). A classificacao
também estava presente no modo como a sala se encontrava organizada,
principalmente, na Area dos Jogos. As criangas reconheciam e aplicavam facilmente
os numeros de 1 a 10 e conseguiam fazer operagbes de adicdo. Para certificacdo
destes dados, foram realizadas atividades ou situagbes de conversa em que se
pudesse verificar estas competéncias (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizagcéo
Teorico-real).

Quanto aos alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico, no desenvolvimento

cognitivo, através do empenho demonstrado nas tarefas que iam realizando, pode
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verificar-se que, como refere Piaget, que estes alunos se encontravam num periodo de
pensamento concreto — Estadio das operagdes concretas (in Tavares et al., 2007:59).
Assim, os alunos ja conseguiam resolver operacdes e problemas, no entanto, por
vezes, necessitavam da realidade concreta para facilitar a resolugdo dos mesmos. Ja
compreendiam a nocédo de espacgo, tempo, classificacdo, seriagdo e operacdes
numéricas (Tavares et al., 2007).

As Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao compreendem uma area em
que as criangas revelaram facilidade, muito empenho e interesse. A maioria das
criangas na Educagéo Pré-Escolar manuseava com muita facilidade o rato e o teclado,
exploravam diferentes sites e programas apresentados pela Equipa de sala e
utilizavam-nos para jogar, praticar, pesquisar e trabalhar em diferentes atividades (ver
anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizagdo Tedrico-real). No 1° Ciclo, os alunos também
apresentaram muito interesse nesta area, pelo que sempre que apresentados
conteudos, jogos ou outro tipo de atividades a partir de meios audiovisuais, a turma
mostrava-se empenhada em participar e intervir.

No que refere a Area de Conhecimento do Mundo, tem que se ter em conta
uma caracteristica muito peculiar do desenvolvimento da crianga: a sua curiosidade.
As criangas da sala 5B e os alunos da turma 4°B expressavam a curiosidade no
desejo em saber o porqué das coisas, procurando encontrar respostas e solugdes,
com vista a compreender e dar sentido ao mundo que as rodeia (Ministério da
Educacéao, 1997:79).

A Metodologia de Projeto utilizada na sala da Educacéo Pré-Escolar potenciou
o desenvolvimento da curiosidade, espirito de observacdo e experimentagédo, o
pensamento critico, a autonomia, que influenciaram diretamente no desenvolvimento
desta area (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizacdo Tedrico-real). As criangas
mostraram-se intervenientes ativos no projeto de sala, sugerindo, participando com
entusiasmo, e mostrando capacidade de iniciativa. Foi frequente levarem livros, videos
e brinquedos relacionados com todas as fases do projeto para mostrarem e
partiiharem com os colegas algumas das aprendizagens que realizaram com aquele
objeto.

Estiveram muito motivados com a Oficina de Ciéncias e gostaram de realizar
as experiéncias, demonstrando curiosidade e capacidade de observacgdo, pesquisa e
experimentacao (ver anexo 1, evidéncia 5 - Caraterizacdo Tebrico-real).

Em suma, as preocupacdes fulcrais desta area foram: o processo de aprender,
a curiosidade de saber, a capacidade de observar, o desejo de experimentar e a

construcdo de uma atitude critica.
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2. Intervencao nos Contextos de Educacao Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Basico

Para um curriculo centrado na escola, esta deve atuar como um eixo
vertebrador da programacgdo, de adequacdo das prescricbes do Programa as
condigcbes sociais e culturais e as necessidades mais relevantes da situagédo (Zabalza,
1994:33). Assim, para intervir, foi importante conhecer ndo sé a instituicdo e o meio
circundante mas também as orientagbes ou programa a seguir. Neste entendimento,
os papéis curriculares da escola e do professor cruzam-se e complementam-se pois,
sera o professor a concretizar, com a sua actuagdo pratica, essas previsoées (Zabalza,
1994:46). Ou seja, segundo Zabalza, o professor executa a sintese do geral
(Programa), do situacional (programacgéo escolar) e do contexto imediato (o contexto
da aula e os contetidos especificos ou tarefas) e age como um gestor de programagao
(Zabalza, 1994:46), aliando todos os “meios” para obter um “fim”, uma pratica
apropriada a sua turma.

No que diz respeito a dinAmica na sala dos 5 anos e na turma do 4° ano, foi
utilizada a observacdo direta e participante para a realizacdo das caraterizagbes do
desenvolvimento das mesmas, quer a nivel cognitivo como social, permitindo assim a
adequacgdo da intervencdo as aprendizagens pretendidas (ver Capitulo Ill, 1.2.
Caraterizacdo Sociocultural das criancas/alunos e 1.3.Caraterizacao Teérico Real das
criangas/alunos).

Tal como afirma Perrenoud (2000), a observagado continua ndo tem apenas a
fungdo de coletar dados com vista a um balango, entendendo-se também que a sua
primeira intencdo é formativa. Portanto, através deste tipo de observagéo foi possivel
perceber tudo que pode auxiliar o aluno a aprender melhor (Perrenoud (2000:49), pelo
que nao foi um método utilizado apenas para recolher evidéncias das aprendizagens,
mas também para a recolha de informagbdes com o intuito de melhorar a intervencao
educativa. Para esta observagdo foram utilizados instrumentos como: listas de
verificacdo (ver anexo 5), registos de observacdo (ver anexo 4), grelhas de
observacao (ver anexo 6) e registos fotograficos (ver anexo 3). O uso do bloco de
notas, apenas no contexto da Educagdo Pré-Escolar, e da maquina fotografica, em
ambos os contextos, foi uma das estratégias usadas para registar as observacgdes.
Desta forma, apreenderam-se comportamentos e acontecimentos no préoprio momento
em que ocorreram privilegiando a autenticidade dos acontecimentos. As reflexbes (ver
anexo 1) foram também instrumentos indispensaveis para todo o processo de ensino e

de aprendizagem.
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A observacao constitui a base do planeamento e da avaliagdo (Ministério da
Educagdo, 1997:25), constituindo-se como o ponto de partida para a intervengado. E
através dela que melhor conhecemos as carateristicas, os interesses e as dificuldades
das criangas/alunos, pelo que se revela essencial para uma melhor adequagédo do
processo educativo as necessidades de cada um. Neste sentido, o
educador/professor, enquanto principal responsavel por esta fungao, deve adotar uma
atitude de observagdo constante que permita regular as opg¢bées em fungdo dos
objetivos do grupo, de cada aluno e de outras especificidades individuais e contextuais
que cada situagdo tornara relevantes (Morgado 2004:22,23).

Depois da observagédo, o ato de refletir sobre essa mesma observacao é
também essencial para o planeamento da intervencdo, proporcionando atividades
adequadas ao desenvolvimento das criangas/alunos nas diferentes areas de
desenvolvimento e/ou de conteudo. Neste sentido, a intervencéo foi sendo avaliada de
forma a poder adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo
e estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianca
(Ministério da Educagéao, 1997). Os dialogos que a equipa pedagogica foi tendo, assim
como as avaliagdes semanais, consistram em reflexdes sobre o modo como a
semana se desenrolou, e revelaram-se fundamentais para a melhoria do processo de
ensino e de aprendizagem.

Portanto, observado e conhecido o grupo/turma e cada crianga/aluno em
particular, o ato de planificar comegou a fazer mais sentido. Para este efeito, foi
importante analisar alguns documentos que auxiliaram o ponto de partida. Em
Educacao Pré-Escolar analisou-se o Projeto Curricular de Sala com o intuito de
perceber o percurso e as intencionalidades a seguir, enquanto no 1° Ciclo do Ensino
Basico foram analisados: o documento com a Organizagcdo Programatica Anual e as
Planificagbes Curriculares Mensais. As conversas informais com a educadora da sala
dos 5 anos e com a professora do 4° ano acerca do que haviam ja feito e o que
tencionavam desenvolver foram também uma mais-valia neste processo.

O ato de planificar permite que a formacao cientifica e o conhecimento do
educador/professor se relacionem com a pratica e se harmonizem no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, pode considerar-se a planificagdo um passo muito
importante para a adequacao da sua intervengéo, facto que foi comprovado em ambos
os contextos de estagio (ver anexo 1, evidéncia 10 — Planificar para Intervir).

No que diz a esta tarefa do professor, a planificagdo, tal como descrito no
Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto, o educador de infancia planifica a intervengéo
educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na

observacéo e na avaliagdo (pp. 5573), tornando-se sempre necessario refletir sobre as
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intencbes pedagogicas e os interesses das criangas, para que se adequem sempre ao
grupo.

Neste entendimento, no dia-a-dia da sala, em contexto de Educacdo Pré-
Escolar, existram momentos de reunido entre adultos e criangas, defendidos pelo
modelo curricular Movimento Escola Moderna, nos quais foi planeado o trabalho a ser
realizado, foram partilhados saberes tarefas e atitudes, os trabalhos foram avaliados e
foram comunicadas descobertas e aprendizagens. Os momentos de acolhimento, de
planificacdo e avaliagao com as criangas foram exemplos dessa vivéncia (ver capitulo |
- Enquadramento Teorico). Todas as semanas, nomeadamente as sextas-feiras, a
equipa pedagdgica reuniu com as criangas, num primeiro momento para ouvir e
conversar acerca do que gostariam de fazer na semana seguinte. Num segundo
momento, na sala de educadores, a equipa pedagogia refletiu sobre o que as criangas
haviam dito e sobre o que se pretendia desenvolver, efetuando assim a planificacao,
tendo sempre em conta os interesses e necessidades das crianc¢as.

Entendendo-se que as planificagdes foram fundamentais e, ao mesmo tempo,
flexiveis, em diversos momentos, a planificagao estipulada nao foi cumprida a rigor por
se ter considerado importante seguir por outros “caminhos”. Por outro lado, o ato de
planificar foi sempre um processo de reflexdo, de tomada de decisdes sobre a pratica
pedagoégica e de racionalizagdo dos materiais e recursos disponiveis (ver capitulo |
Enquadramento Teorico).

A planificagdo funcionou como um instrumento de trabalho, relacionando-se
sempre com a agado num processo de reflexdo-agcdo. Esta concetualizacdo remete
para a ideia de pratico reflexivo, preconizado por Shén (2000), segundo o qual o
professor reflete antes da agéo, na agédo e apds a agao. A pratica foi sempre refletida,
permitindo perceber quais os aspetos a melhorar e quais aqueles que deferiam ser
mantidos na acéo. E neste entendimento importa realcar aquele que as Orientacdes
Curriculares da Educacgéo Pré-Escolar (1997:27) consideram ser um aspeto chave na
acao do trabalho do educador: concretizar na ac¢do as suas intengbes educativas,
adaptando-as as propostas das criangas e tirando partido das situagbes e
oportunidades imprevistas.

Por outro lado, foi necessario observar e refletir o ambiente educativo. Para
isso observou-se, refletiu-se e avaliou-se através de grelhas de verificagdo do mesmo,
as quais permitiram adequar a pratica de acordo com o que foi observado. Estas
grelhas ajudaram a verificar se 0 ambiente era seguro e saudavel, se o espaco fisico
era propicio ao desenvolvimento e bem-estar, e se os materiais, equipamentos e
atividades eram adequados. Permitiram ainda verificar e avaliar a interacdo adulto-

crianca e a interacdo no grupo, verificar a existéncia de esforcos para que se
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estabelecessem relagdes positivas e produtivas com as familias, e ainda a existéncia
de um projeto pedagdgico (ver anexo 6, evidéncia 1 - Observagdo do ambiente
educativo).

Quando, num infantario, se proporciona um horario diario previsivel e se
prestam cuidados segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criangas muitas
oportunidades de realizar as suas ideias e acgbes (Post e Hohmann, 2003:163).
Assim, para uma adequada intervencéao, primordialmente, observou-se a organizacao
do tempo educativo e, sequencialmente, refletiu-se acerca de como este era
preparado e edificado (ver anexo 1, evidéncia 1 - Organizagcado do tempo educativo).
No que concerne a organizagédo do tempo da sala 5B, esta apresentou influéncias do
modelo High-Scope na medida em que se caracterizou por ser constante, estavel e,
portanto, previsivel pela crianga (Formosinho, 1998:71).

Na organizagdo do tempo é fundamental encontrar uma forma de organizar os
tempos de experimentagdo diversificada com os objectos, as situagbes e o0s
acontecimentos (Formosinho, 1998:71). Assim, é de salientar que, na sala dos 5 anos,
o tempo foi estruturado através de uma planificacdo semanal, realizada com as
criancas a sexta-feira de tarde, bem como nas reunibes de planificagdo da Equipa
Pedagogica. Ao planificar, procurou-se contemplar diversos ritmos — actividades de
movimento alternadas com actividades mais tranquilas — e tipos de actividade, em
diferentes situacbées de forma equilibrada — individual, a pares, em pequeno e em
grande grupo (Cardona, 1992:15) — procurando assim oportunidades de aprendizagem
diversificadas e o0 respeito pelos interesses das criangas, sendo que estes se
constituem como ponto de partida para as planificagées.

A metodologia de projeto ocupou a maior parte do curriculo estabelecido na
sala dos cinco anos. O projeto de sala A Evolu¢&o de Tudo foi decidido e concretizado
com as criangcas e estas expressaram-se acerca do que gostariam de aprender,
tomando assim o adulto o papel de orientador. Dai que se considere que o projeto
pensado inicialmente foi sofrendo alteracdes, tendo sempre em conta os interesses
das criangas (ver anexo 1, evidéncia 2 - Concegédo de projeto e fases que o
desenvolvem).

Como forma de aprendizagem, a metodologia de projeto da enfase a
participacao ativa das criancas nos seus proprios estudos (Katz & Chard, 1997). Isto €,
a metodologia de projeto assenta na aprendizagem pela agéo, caraterizando-se pela
aprendizagem na qual a crianga, através da sua accdo sobre 0s objetos e da sua
inferaccdo com as pessoas, ideias e acontecimentos, constroi novos entendimentos
(Hohmann & Weikart, 2007:22).
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Tendo esta metodologia sempre presente, pode dizer-se que, ao longo do
periodo de estagio em contexto de Educacgao Pré-Escolar, foram aplicadas multiplas
situagcdes em que se tornou visivel a referida aprendizagem pela agdo. Quando foi
desenvolvida a evolugdo do homem, as criangas tiveram oportunidade de explorar a
dificuldade que alguns dos hominideos tinham em manipular apenas com quatro
dedos. Prenderam-se os polegares com fita adesiva a parte inferior da mao de todas
as criangas e todas as atividades do dia-a-dia (higiene pessoal, desenhar, escrever,
brincar, jogar) foram realizadas desta forma, permitindo que as criangas vivenciassem
as dificuldades com seriedade. Esta situagédo € um exemplo da dinamica utilizada ao
longo do estagio, tendo sido fundamental para um conhecimento mais significativo
acerca do tema (ver anexo 1, evidéncia 2 - Concec¢do de projeto e fases que o
desenvolvem).

A aprendizagem cooperativa foi sempre fomentada nos momentos de
brincadeira e nas atividades realizadas quer em grande grupo, quer em pequeno
grupo ou individualmente. Estes momentos permitiram concretizar a diferenciagao
pedagodgica, uma vez que se tentaram colmatar as dificuldades que foram surgindo em
algumas criangas/alunos. Nas atividades desenvolvidas, sempre que se denotavam
dificuldades em algumas criangas/alunos, estas passavam a ter o apoio, ndo sé do
adulto, mas também dos restantes colegas, permitindo e promovendo a cooperagéo
na turma.

A busca de um ambiente propicio ao desenvolvimento das criangas/alunos,
com énfase nas relag¢des de confianga, foi também uma das grandes preocupacgdes do
educador/professor ao longo desta etapa de estagio. A confianga nos outros permite a
crianga aventurar-se em acg¢oes sabendo que as pessoas de quem ele ou ela depende
Ihe dardo o apoio e encorajamento necessarios a realizagdo de tarefas. (Hohmann e
Weikart, 2007:65). Portanto, em cada atividade, as criangas/alunos foram ouvidas,
auxiliadas e motivadas, numa tentativa de proporcionar interacbes positivas e de
oferecer um clima de apoio essencial para promover uma aprendizagem ativa,
promovendo consequentemente a sua autonomia nas agdes e decisdes (ver anexo 1,
evidéncia 6 - Conceg¢ao de Educacdo e o papel do Educador). Quando os adultos,
num contexto de aprendizagem pela acg¢do, partilham o controlo, encorajando a
resolucdo de problemas e investem de forma genuina uma parte delas proprias nas
inferaccbes com as criangcas, modelam um estilo de relagdo interpessoal positiva.
(Hohmann e Weikart, 2007: 75). E esta foi, sem dlvida, uma concegéo tida em conta
na maioria das decisdes tomadas ao longo desta etapa formativa.

Na intervencdo do 1° Ciclo do Ensino Basico, a planificagédo teve, igualmente,

um papel determinante. A estruturagdo das aulas com base numa sequencialidade
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l6gica e a realizacao de diversas atividades previamente preparadas e bem estudadas
permitiram uma ag¢édo baseada na confianga, seguranga e naturalidade (ver anexo 1,
evidéncia 9 — A Primeira Intervengéo no 1° Ciclo do Ensino Basico).

Para a realizagcédo das planificagbes foi tida em consideracdo a metodologia de
ensino a que os alunos estavam habituados e os ritmos de cada um. Tentou dar-se
especial atengéo e apoio aos alunos com mais dificuldades e/ou necessidades, deu-se
oportunidade a todos de participar através de questionamentos constantes e dialogos
com toda a turma e, para identificar a metodologia, os ritmos e dificuldades ou
necessidades dos alunos, foram utilizados os registos de observagédo (ver anexo 4,
evidéncia 3 — 1° Registos de observacdo de aula, evidéncia 4 — 2° Registo de
observagao de aula e evidéncia 5 — 5° Registo de observagéo de aula).

Segundo Zabalza (1994), nos dias de hoje, a Educacdo Basica esta
comprometida na criagdo de recursos didaticos coerentes com 0s seus propositos e,
também, na infroducdo e adaptacdo as exigéncias escolares de todos aqueles
recursos ja existentes e divulgados no dmbito cultural, das comunicagoes, etc. que
melhorardo a qualidade e eficacia da experiencia instrutiva que se desenvolve na aula
(Zabalza, 1994:279). Neste sentido, procurou-se proporcionar aulas dindmicas e
criativas, com atividades diversificadas, com o objetivo de alcangar aprendizagens
variadas e significativas (ver anexo 8, e anexo 3).

A aprendizagem e aquisicdo de competéncias a partir de jogos, como o
Tabuadex, o Jogo da Gléria, o Quem quer ser culto (ver anexo 3, evidéncia 3 —
Tabuadex, evidéncia 4 — Jogo da Gléria e evidéncia 5 - Quem quer ser culto), e a
realizacao de fichas de trabalho com carater competitivo foram bastante positivas (ver
anexo 8, evidéncia 2 — Planificacédo do 1° Ciclo do Ensino Basico), uma vez que
permitiram uma participacdo ativa dos alunos, os quais se demonstraram muito
entusiasmados e motivados (ver anexo 6, evidéncia 6 — 4° Registo de observagéo de
aula). Foram ainda realizadas experiéncias (ver anexo 3, evidéncia 7 — Experiéncia da
Eletricidade), momentos de culinaria (ver anexo 3, evidéncia 9 — Culinaria), deram-se
oportunidades de trabalhar os conteudos a partir da exploragdo de objetos (plasticina,
compasso, bolas, etc.) (ver anexo 3, evidéncia 8 — Enigma de Matemética) e de
espacos (exterior, sala do aluno, etc). Fizeram-se, também, dramatizacdes para as
quais os proprios alunos construiram os fantoches e prepararam a apresentacao (ver
anexo 3, evidéncia 6 — Dramatizacdes). Estas estratégias, com uma componente
bastante ludica e descontraida, possibilitaram aos alunos a constru¢ao do seu préprio
conhecimento e a sobrevalorizagdo da cooperac¢do com os colegas.

Relativamente a gestdo da turma, que consiste num conjunto de regras e de

disposigbes necessarias para criar e manter um ambiente ordenado favoravel tanto ao
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ensino quanto a aprendizagem (Gauthier et al., 2006, p. 240), ha que referir que,
inicialmente, era uma tarefa encarada com algum medo e preocupagéo. No entanto,
ap6s o inicio da intervencgao, este receio deixou de existir (ver anexo 1, evidéncia 9 — A
Primeira Intervengdo no 1° Ciclo do Ensino Basico). Os alunos mostraram sempre
interesse nas aulas, escutando, participando ativamente, colocando duvidas, e
apresentando sugestdes e, acima de tudo, foram sempre respeitadores, quer com 0s
colegas, quer com os adultos. A cumplicidade existente entre os alunos e a
orientadora cooperante foi agradavelmente comprovada (ver anexo 4, evidéncia 3 — 1°
registo de observacao e evidéncia 4 - 2° Registo de observagao de aula), pelo que se
tentou proporcionar um ambiente semelhante, possibilitando momentos de pausa e
conversa em grande grupo e, por vezes, individualmente.

Durante a intervengéo, surgiram algumas duvidas e dilemas que, na opiniao da
orientadora cooperante, foram bem resolvidos. Neste entendimento, considerando que
o estagiario deve, ao longo do seu processo de estagio, transformar os dilemas da
sala de aula em desafios e encontrar estratégias para os superar, considera-se que
esta dinamica de superagdo garantiu, a estagiaria, aprendizagens significativas e,
consequentemente, a melhoria da sua competéncia para a lecionagéo das aulas.

Para sustentar a ideia anterior, Damido (1997) afirma que é fundamental
desenvolver atitudes de cariz reflexivo que permitam evitar certos erros e, quando
estes surgem, encara-los e trabalha-los (Damiao, 1997:119). Ou seja, é essencial que
mais do que aprender a ensinar, se aprenda a aprender a ensinar (Damiao, 1997:119).
Portanto, pode afirmar-se que, diante da incerteza e imprevisibilidade das suas
tarefas, o educador deve agir de modo inteligente e flexivel. Esta foi, precisamente, a
intencao da estagiaria ao longo destes dois estagios.

Na sequéncia do anteriormente exposto, ha que salientar que educar néo é
transmitir de forma mecanica e enfadonha os contetidos. E necessario que a pratica
docente esteja modelada na observagdo-reflexdo-agcdo, ou seja, encontrar o0s
problemas emergentes (observacgéo), refletir acerca deles no sentido de encontrar
possiveis solugdes (reflexdo) e agir de acordo com as solugbes encontradas (agéo).
Deste modo, nas intervenc¢des, o feedback positivo da orientadora cooperante foi um
motivo para continuar a adotar este tipo de metodologia, procurando analisar as
dificuldades encontradas na sala de aula no sentido de as compreender e solucionar,
melhorando a pratica e também a aprendizagem dos alunos.

A intervencgao do profissional da educacao n&o passa apenas pela observagéo,
planificacdo e agdo. A avaliagdo é também um instrumento importante, pelo que,

segundo as Orienta¢des Curriculares da Educacao Pré-Escolar (1997:27)
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avaliar o processo e os feitos, implica tomar consciéncia da acgdo para adequar o
processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugdo. Sendo muito
importante no processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo é a “pega-chave” do sistema
instrutivo. Sem ela, os professores ndo poderiam manter ordem na aula, nem apreciar 0s
resultados dos processos instrutivos, nem classificar os alunos (Zabalza, 1994: 219).

Assim, de acordo com Siraj-Blatchford (2004), a planificagédo e a avaliagéo
funcionam em todo este processo como um ciclo continuo, isto porque se influenciam
uma a outra. Dai que este processo de avaliacao tenha ocorrido ndo sé no dia-a-dia,
mas também no final da semana, tendo sido realizado ndo sé pela equipa pedagdégica
mas também pelas criangas/ alunos em ambos os contextos.

Segundo o artigo 25.° do Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho existem trés
tipos de avaliagcdo: a avaliagdo diagnédstica, que visa facilitar a integragdo escolar do
aluno, apoiando a orientagéo escolar e vocacional e o reajustamento de estratégias de
ensino; a avaliacdo formativa, que gera medidas pedagdgicas adequadas as
caracteristicas dos alunos e a aprendizagem a desenvolver; e a avaliagdo sumativa,
que da origem a uma tomada de decisdo sobre a progressdo, retengdo ou
reorientacdo do percurso educativo do aluno (pp. 3481).

Assim, tendo em conta uma atuagao em dois contextos distintos de estagio,
existiram também algumas diferengcas no que respeita ao tipo de avaliagéo utilizada.
Encarando a avaliagdo como sendo um processo continuo e interpretativo que se
interessa mais pelos processos do que pelos resultados, considera-se que, em
Educacdo Pré-Escolar foi desenvolvida uma avaliagdo de diagnéstico e formativa,
enquanto no 1° Ciclo do Ensino Basico foram praticados os trés tipos de avaliacao.

A avaliagdo de diagnéstico € aquela que tem como objetivo fundamental
efetuar uma analise de competéncias e saberes que a crianga/aluno deve possuir num
dado momento a fim de se poder dar inicio a novas aprendizagens (Ribeiro e Ribeiro,
2003). Para o conhecimento do grupo antes da intervencgao, foi feita uma avaliacao de
diagnéstico aquando da caraterizagéo sociocultural do grupo de Educacao Pré-Escolar
e da turma do 1° Ciclo do Ensino Basico (ver Capitulo lll, 1.2. Caraterizagcéo
Sociocultural das criangas/alunos). As observagdes e pesquisas, a analise dos
documentos, anteriormente referidos, e as conversas informais com a equipa
pedagdgica também propiciaram a realizagdo da caraterizacdo teérico real do
grupo/turma (ver Capitulo lll, 1.3.Caraterizacdo Teo6rico Real das criangas/alunos).
Estas duas caraterizagbes, os questionamentos efetuados no inicio de cada aula ou
atividade e as observagdes foram o fio condutor das avaliagbes de diagnoéstico, que
proporcionaram intervengbes adequadas ao grupo/turma. A avaliagdo de diagnéstico
ocorria também antes de iniciar um novo conteludo e antes de desencadear qualquer

atividade.
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Segundo Perrenoud (1999) a avaliagcdo € formativa quando o professor
contribui para a regulacdo das aprendizagens no sentido de dominio, nhuma conceg¢éo
particular dos objetivos, da aprendizagem ou da intervengéo didatica, ndo esquecendo
que é preciso de um aprendiz, um professor para organizar e gerir as Ssituagbes
didaticas (Perrenoud, 1999:75). Assim, avaliar numa viséo formativa ndo foi apenas
avaliar num momento final, sendo antes uma agao realizada no dia-a-dia, diante das
atividades propostas. As criangas foram acompanhadas e guiadas no seu
desenvolvimento, o que permitiu conhecer os seus avangos e limites no processo de
aprendizagem.

Este tipo de avaliacdo permitiu o acompanhamento da aprendizagem das
criangas/alunos, possibilitando a identificagcdo das que tinham um melhor
aproveitamento (dando-lhe continuidade) e das que transpareceram maiores
dificuldades, no sentido de reformular as atividades, adequando-as as suas
caracteristicas.

Para a avaliagao das aprendizagens, no contexto de Educacao Pré-Escolar,
foram realizadas, semanalmente, co avaliagdes com o grupo de criangas/alunos, onde
se partilharam pensamentos e interesses que permitiram uma avaliagcao acerca do que
havia sido desenvolvido. Foram também realizadas atividades e grelhas de avaliagao
(ver anexo 7) que permitiram avaliar o desenvolvimento das competéncias das
criancas. No 1° Ciclo do Ensino Basico foi ainda criada uma grelha de autoavaliagédo
diaria dos alunos. Isto porque, antes da intervencgéo, verificou-se que a orientadora
cooperante atribuia, diariamente, uma cor (verde — Muito Bom, azul — Bom, amarelo —
Suficiente e vermelho — Insuficiente) a cada aluno de acordo com a “prestagdo” de
cada um. Perante isto, e tendo em consideragdo que sdo alunos de um 4° ano de
escolaridade, seres responsaveis e conscientes, refletiu-se e criou-se a grelha de
autoavaliacdo de comportamento dos alunos (ver anexo 7, evidéncia 2 — 12 grelha de
autoavaliacdo de comportamento dos alunos) para que fossem eles préprios a atribuir
a sua cor do dia. Pouco tempo depois, a necessidade de fazer modificacdes neste tipo
de avaliacdo para adequa-la ao contexto levou a uma reestruturagcdo da grelha de
autoavaliagcédo (ver anexo 7, evidéncia 6 — 22 Grelha de autoavaliagdo do
comportamento dos alunos). Esta estratégia, perante as observacdes e os feedbacks
da orientadora cooperante, foi bastante bem sucedida na medida em que os alunos se
demonstraram auténomos, sinceros e honestos nas suas decisoes.

Foram ainda realizadas grelhas de avaliacdo do dominio cognitivo e socio
afetivo (ver anexo 7, evidéncia 3 — Grelha de avaliagdo do dominio cognitivo e
evidéncia 4 — Grelha de avaliagdo do dominio socio afetivo) que auxiliaram na

apreciacao e classificacdo destes dominios. As fichas de trabalho e as grelhas de
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corregdo de exercicios (ver anexo 7, evidéncia 5 — Grelha de avaliagéo da ficha de
trabalho de Matematica) nas varias areas curriculares permitiram também identificar as
dificuldades de cada aluno, possibilitando uma intervengéo mais ajustada.

A avaliagdo sumativa, que complementa um ciclo de avaliagdo em que ja foram
utilizadas a avaliagdo diagnostica e a formativa (Pais, 2002:50), foi apenas aplicada no
1° Ciclo do Ensino Basico. Neste contexto, foram realizadas fichas de avaliagédo no
final do periodo letivo, que permitiram a realizagédo de um balango das aprendizagens
desenvolvidas pelos alunos. Esta avaliacdo pode e deve desempenhar um papel
formativo, uma vez que o professor pode adequar a intervengéo as necessidades dos
alunos, verificadas nesta avaliacao.

Para além destes, utilizou-se também um documento de avaliagéo essencial
para uma pratica educativa adequada, a analise do Perfil de Implementagéo do
Programa, que permitiu avaliar o espacgo da sala e as relagcdes entre adulto-crianca e
crianga-crianga. Esta avaliagéo foi realizada no inicio e no final do periodo de estagio
em Educacao Pré-Escolar (ver anexo 7, Evidéncia 1 — Ficha de resultados do PIP).

Em suma, as avaliagbes permitiram uma adequacao constante das praticas,
regulando as observagdes, orientando as planificagbes e melhorando as agbes. Assim,
a complementaridade de todos estes processos revelou-se fundamental na melhoria

da pratica pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

1. Autoavaliacao

Para a intervencédo na instituicdo e na comunidade, foram cuidadosamente
analisados os documentos do estabelecimento (PE, PAA e RI) com o intuito de
caraterizar o contexto real e organizacional, de forma a adotar uma atitude correta e
ajustada, reverenciando os ideais e valores da instituicdo. A colaboragdo com a
instituicao foi realizada com empenho e motivagéo, patenteando uma dindmica ativa e
positiva.

Participou-se em situacdes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade
educativa. O envolvimento parental € de grande importancia na educacao das criancas
(ver capitulo | - Enquadramento tedrico), pelo que se convidou e proporcionou a
participacdo dos pais no dia-a-dia do grupo, quer no contexto de Educacdo Pré-
Escolar, quer no contexto do 1° Ciclo, em atividades e na producgéo do projeto da sala,
tendo sempre em conta as competéncias que estes possuem, de acordo com o que se
conhecia das familias. Pensa-se que o envolvimento com as familias poderia ter sido
mais ativo e direto, pelo que o contacto que houve foi apenas em momentos festivos e
algumas vezes na “entrega” e “recolha” das criangas. No que diz respeito as iniciativas
do contexto local e comunitario, afirma-se que houve uma participagéo e colaboragao
de forma ativa, com motivacdo e empenho, no dia da mae, dia da familia, dia do pai,
dia mundial da crianga, festa de Natal e outras iniciativas realizadas na institui¢cao.

A intervengdo educativa foi sempre gerida tendo em conta os recursos
disponiveis, de forma a contemplar um ambiente educativo estavel e agradavel, e
praticando uma pedagogia diferenciada, baseada nas necessidades de cada crianca.
Para esta intervengdo foram seguidos trés modelos pedagégicos adotados pela
instituicdo e equipa educativa, sendo eles, o modelo High-Scope, a Metodologia de
Projeto e o Movimento Escola Moderna (ver capitulo Il — Intervengéo, 2. Intervengéo
no Contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico). Todas as
atividades realizadas foram pensadas de forma intencional, sem esquecer as
necessidades e dificuldades do grupo/turma. Os materiais foram diversificados e
estimulantes, proporcionando experiéncias positivas e memoraveis com as

criangas/alunos. Deve referir-se ainda que as metas de aprendizagem e as metas
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curriculares foram a base de apoio na orientagdo do curriculo para esta organizagéo,
observacao, acao e avaliagao.

Para aplicar métodos e técnicas adequadas ao grupo/turma, inicialmente foram
realizadas observagdes diretas e participantes, as quais, posteriormente, permitiram a
realizacao das carateriza¢cdes do desenvolvimento das mesmas, quer a nivel cognitivo,
quer a nivel social. Estas observagdes permitiram a adequag&o da intervencgdo as
aprendizagens pretendidas. A participacdo das criangas/alunos foi sempre
considerada um ponto fulcral na intervengéo, pelo que foi sempre dada a oportunidade
de cooperarem n&o sO nas atividades como também no processo de planificagcéo e
avaliagao.

As necessidades, competéncias, interesses e saberes foram indispensaveis e
sempre tidos em conta na realizagdo das planificagbes, acbes e avaliagdes
intencionais. Todas as semanas foram planificadas de forma flexivel e ajustavel, e
avaliados de forma reflexiva, para adequar e reformular, quando necessario, a agao.
Planificaram-se atividades com objetivos abrangentes e transversais, proporcionando
aprendizagens nos varios dominios curriculares.

Conceberam-se e analisaram-se as atividades e o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas/alunos através de metodologias de
investigagdo em educagdo. As grelhas de observagdo e avaliacdo, o registo
fotografico, os registos de incidentes e as descricdes foram algumas das técnicas e
instrumentos utilizados para a reflexdo da pratica pessoal e profissional. E de lembrar
que, no contexto de Educacdo Pré-Escolar se notou a escassez de registos de
incidentes por escrito, uma vez que foram maioritariamente efetuados registos
fotograficos, esquecendo a importancia de os registar por escrito. Tendo em conta
este “problema” identificado no contexto supracitado, foi visivel uma grande
preocupacdo em supera-lo na intervencéo no 1° Ciclo do Ensino Basico, pelo que foi
efetuado um maior e melhor registo deste tipo (ver anexo 4).

Para além da observacdo, realizaram-se também pesquisas acerca da
organizacao do ambiente educativo. Estas pesquisas e observacdes, juntamente com
uma posterior andlise e reflexdo permitiram uma ajustada organizagéo do ambiente. O
respeito, interagdo, comunicacao, afetividade, entre outros valores positivos foram
essenciais para uma gestao e organizacao adequadas do tempo, contribuindo para um
apropriado dominio do grupo/turma. O mesmo aconteceu com as especificidades dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas/alunos, que foram
também analisadas para uma adequacéo a atuagcdo em cada um dos contextos.

No que diz respeito as competéncias a melhorar, tendo em vista o perfil

desejavel do profissional de educacdo de infancia, considera-se que poderia ter
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existido uma maior preocupacdo em proporcionar as criangas atividades de
exploracdo e observacao de fendbmenos. Assim, embora tenham sido propostas, pela
educadora, atividades a realizar com o grupo, no dmbito das oficinas de ciéncias, o
facto de a estagiaria ndo ter estado presente nesses momentos leva a conclusao de
que a dedicacgédo a este nivel poderia ter sido melhorada.

Relativamente ao desenvolvimento da expressdo dramatica, considera-se

também que poderia ter existido uma maior valorizagcdo, no sentido de o tornar mais
criativo para proporcionar as criangas o interesse e o a vontade nesta area. Por outro
lado, a organizagéo de saidas para exploragdo do meio exterior foi também um aspeto
pouco dinamizado, tendo em conta a escassez de recursos temporais e o facto de,
antes do periodo de estagio, as criangas terem ja realizado explorag¢des deste tipo.
No contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico, tendo em conta o perfil desejavel do deste
professor, pensa-se que houve, também, alguns aspetos que ndo foram muito
desenvolvidos. Tendo em conta que a intervengéo efetuada numa turma do 4° ano de
escolaridade, poderia ter sido promovida uma maior integracao e articulacao de todas
as vertentes do curriculo do 1° Ciclo com as do 2° Ciclo, sendo este o aspeto que se
considera ter sido menos dinamizado. No que diz respeito a aquisicdo integrada de
métodos de estudo nas aprendizagens, designadamente ao nivel da pesquisa,
organizacdo, tratamento e producdo de informacdo, utilizando tecnologia da
informacéo e comunicacao, a sua fomentagéo e desenvolvimento poderia também ter
sido mais enfatizada, no sentido de melhorar as competéncias globais dos alunos.

Considerando todos os aspetos positivos e a melhorar supracitados, considera-
se que o balanco final € bastante positivo, uma vez que toda esta experiéncia
formativa contribuiu para o desenvolvimento da competéncia profissional da estagiaria,

sem esquecer o desenvolvimento integral dos alunos.

2. Importancia da Pratica Pedagogica

A pratica pedagogica desenvolvida de forma progressiva, (...), € um periodo de

integracdo intermédio que coloca em evidéncia duas faces distintas e mesmo incongruentes
do processo formativo: de um lado esta a escola de formacéo, na qual o formando se vé
como aluno e, do outro lado esta o mundo profissional que coloca o formando perante a
accdo para a qual tem que mobilizar competéncias pessoais e profissionais.
(Mesquita-Pires, 2007: 96)

Ao longo destes semestres, todas as experiéncias € momentos vivenciados

foram importantes para a pratica pedagdgica. Toda a comunidade educativa foi

fundamental para um crescimento pessoal e profissional, sendo que a equipa
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pedagogica, o grupo de criangas de 5 anos, a orientadora cooperante e a turma do 4°
ano, foram os principais elementos de intervengéo nesta etapa pratica de formacao.

A equipa pedagodgica e a orientadora cooperante ajudaram a aprofundar e a
desenvolver conhecimentos e especificidades sobre a observagéo, planificagcdo, agao
e avaliagcdo, conhecimentos ja aprofundados teoricamente no percurso de licenciatura
e mestrado, mas que sO a partir destes estagios puderam ser explorados e
vivenciados. A pouca pratica em realidades como as vivenciadas nestes dois
contextos foi, inicialmente, um fator condicionante, uma vez que originou um
sentimento de inseguranca. No entanto, com o apoio da equipa pedagogica e da
orientadora cooperante, este receio foi sendo progressivamente superado, garantindo
melhorias significativas nos niveis de autonomia, competéncia, seguranga e confiancga.

No que respeita a integragdo na sala dos cinco anos e na sala do 4° ano foi
facilmente cumprida, tendo em conta a rececéo calorosa e atenciosa protagonizada
por todos os elementos destas salas. Relativamente ao contexto de Educacao Pré-
Escolar, apenas nas duas primeiras semanas do estagio foi sentida uma certa
dificuldade em conquistar o respeito e o dominio do grupo, tendo em conta que a
existéncia de uma pessoa nova na sala provocou nas criangas uma certa apreenséo.
No entanto, ap6s este periodo, a integracéo nas brincadeiras e atividades que foram
desenvolvendo permitiu o crescimento da confianga de todos. Ja no contexto do 1°
Ciclo do Ensino Basico, o respeito e dominio da turma foram conquistados mais
rapidamente, tendo em conta uma experiéncia anterior que, embora distinta, permitiu
ganhos e melhorias nas competéncias relacionadas com este aspeto. Houve a
oportunidade de conversar, escutar e perceber cada crianga/aluno, de adotar um
relacionamento exemplar com todos e de perceber as dificuldades e necessidades de
cada um, permitindo um progressivo envolvimento com toda a turma/grupo.

O trabalho desenvolvido na sala, quer no contexto de Educacao Pré-Escolar,
quer no contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico, foi planificado, realizado e avaliado
sempre em conjunto (adultos e criangas), de forma a poder responder as
necessidades e interesses de cada crianca.

O trabalho em equipa é um processo interactivo. Ao trabalhar em equipa
0s adultos utilizam muitos dos mesmos principios curriculares e das mesmas
estratégias que usam quando trabalham com as criangas. O trabalho de equipa é
um processo de aprendizagem pela ac¢do que implica um clima de apoio e de
respeito mutuo. (Hohmann & Weikart,2007: 130).
Portanto, todo o processo foi sendo refletido ao longo do estagio, o que
permitiu uma adequacdo da acdo a desenvolver, uma consciencializacdo das
competéncias inerentes ao que é o perfil desejado e a uma articulagdo entre o

conhecimento cientifico e o pedagogico.

Sofia Silva 49



Pratica Pedagodgica de um Profissional com Dupla Habilitacao

A educadora e a professora cooperantes revelaram-se, sem duvida, modelos a
seguir, tendo em conta que a atitude, a paciéncia, a sabedoria, a responsabilidade e a
criatividade foram aspetos constantemente visiveis e positivos. A relacdo que estas
tiveram sempre com as criangas/alunos foi de enorme afetividade, confianga e
cumplicidade, permitindo a estagiaria o desenvolvimento de uma postura e de um
relacionamento com base nestes modelos. Tal como refere Formosinho (2000), a agédo
dos educadores de infancia n&o se cinge ao cuidar, mas também engloba o ato de
educar. Estes sdo portadores de uma responsabilidade acrescida, face a idade das
criangas com quem trabalham, pois é no periodo da infancia que ocorre uma
realizacao afetiva, intelectual, sécio relacional e intercultural de grande impacto, no
que respeita ao processo de humanizagéo da pessoa (Mesquita-Pires, 2007). Este foi
um dos muitos ensinamentos proporcionados por estas duas pecas importantes para o
processo de crescimento e desenvolvimento da estagiaria em contexto de estagio, o
qual Ihe permitiu melhorar a competéncia profissional ao longo da sua atuagéo.

A relacao estabelecida entre estes dois cooperantes (educadora e professora)
e a familia das criangas foi também visivelmente proxima e ativa. As interpelagdes dos
pais a entrada para a instituicdo e os telefonemas dos mesmos eram constantes, o
que revela um contacto diario entre estes elementos. Neste entendimento, faz sentido
realcar que o processo de educagdo ao longo da vida seja complementar da acgdo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a
formacédo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
insercdo na sociedade com ser auto, nomo livre e solidario (Ministério da Educacao,
1997:15). Assim, pensa-se que sera importante, como futuro profissional, desenvolver
este tipo de relagbes, pois neste periodo de estagio o contacto com os familiares
deveria ter sido mais dindmico e constante.

A Pratica Pedagégica é parte integrante da estrutura curricular da
Profissionalizagéo, constituindo o momento em que se cruza a parte teérica com a
parte pratica de todo o processo de formacado. Foi nesta etapa que se fez sentir um
maior contacto com a vertente profissional e se puseram em evidéncia os
conhecimentos essenciais para o desenvolvimento da futura pratica pedagdgica.

Segundo Garcia (1999), aprender e ensinar deve ocorrer através de um
processo no qual o conhecimento teérico e pratico se fundem num curriculo orientado
para a acdo. O contacto com a Pratica Pedagdgica tornou-se crucial para a
implementag¢do dos conhecimentos tedéricos apreendidos durante o percurso formativo
anterior, uma vez que permitiu uma adaptacdo desse conhecimento as situacbes
reais. O estudo dos modelos curriculares, por exemplo, permitiu uma adequacédo da

intervengéo, tendo em conta as caracteristicas e particularidades de cada modelo
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defendido pela instituicdo e pela equipa pedagdgica. Caso ndo houvesse esse
conhecimento prévio, teria de existir uma maior preocupagdo com a sua analise e um
estudo mais aprofundado destas teorias.

Segundo Alarcido & Tavares (2003), a pratica pedagdgica atua de forma direta
no processo de aprendizagem, influenciando o desenvolvimento do aluno como futuro
profissional. Este estagio permitiu o contacto com experiéncias Unicas e
imprescindiveis a aprendizagem e formagdo, e sem duvida que sem esta pratica
pedagogica a intervengédo como futura profissional ndo seria a mesma, tendo em conta
que as aprendizagens permitiram desenvolver competéncias fulcrais para a
profissionalizagao.

A construcdo do portefolio reflexivo, através de pesquisas e reflexbes
relacionadas com a pratica profissional, permitiu o desenvolvimento de um perfil mais
préximo do desejado para um profissional da educacgéo. Ajudou a adotar uma postura
de profissional reflexivo, como um professor investigador.

Depois deste percurso se ter dado como terminado, prevalece o sentimento de
que haveria ainda muito para se fazer, de que o tempo foi demasiado escasso e de

que a vontade de dar mais e mais € cada vez maior.

3. Reflexao sobre a construgao da Profissionalizagao

O trabalho desenvolvido ao longo deste periodo de estagio foi realizado com
dedicagdo e empenho. Todos os momentos vivenciados foram significativos e
contribuiram para um crescimento a nivel profissional e pessoal.

Cada profissional define o seu papel enquanto educador e professor, de acordo
com o contexto em que esta inserido e com as individualidades do seu grupo de
criancas ou turma. Assim, na base da construgcao da profissionalizagdo foi tido em
conta o perfil definido para um Educador de Infancia e para um Professor de Ensino
Basico, bem como as competéncias a serem desenvolvidas nas criangas/alunos.

Neste sentido, a crianga/aluno foi vista como um sujeito ativo no processo
educativo, adotando-se uma pedagogia diferenciada de acordo com as caracteristicas
de cada crianga/aluno e procurando um desenvolvimento equilibrado das mesmas.
Educar, desenvolver conhecimentos e proporcionar aprendizagens num grupo de
criancas de Educacdo Pré-Escolar ou numa turma do 1° Ciclo do Ensino Basico
constituiu uma tarefa complexa, mas enriquecedora quando adotado um perfil

adequado para tal.
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Antes de iniciar os estagios, havia um certo receio de ndo se saber orientar as
criangas/alunos, perdendo-lhes o controlo, ndo proporcionando aprendizagens
significativas para as mesmas e ndo apelando as suas vontades/desejos de forma a
motiva-las para a participacao nas atividades e/ou aulas.

Todavia, esta inquietacdo foi confortada pelo facto de ja se ter experienciado
um estagio na instituicdo em anos anteriores, conhecendo o0 seu
ambiente/funcionamento (rotinas, regras, agentes educativos) e a sua disponibilidade
a nivel dos recursos materiais € humanos necessarios.

Neste sentido, o contacto com os documentos de autonomia e gestdo da
instituicdo ndo constituiu algo de novo, mas permitiu um conhecimento mais
fundamentado sobre a instituicdo, essencial para intervir na mesma e na comunidade,
respeitando os principios e valores definidos e colaborando de forma efetiva na
dindmica institucional.

No ambito da intervengédo no grupo de criangas de 5 anos e na turma do 4°
ano, foi dada importancia a organizagdo do ambiente educativo, nomeadamente do
grupo/turma, do espago, e do tempo (ver anexo 1, evidéncia 1 — Organizagdo do
Tempo Educativo, anexo 4, evidéncia 3 — 1° Registo de observagéo de aula e anexo 7,
evidéncia 1 — Ficha de resultados do PIP), as diferentes areas de conteudo ou areas
curriculares a serem trabalhadas, e por ultimo mas n&do menos importante, a definigcdo
de uma intencionalidade educativa caraterizadora da atividade profissional.

Associando a vivéncia do estagio com a teoria aprendida nas unidades
curriculares de licenciatura e mestrado, foram construidos saberes profissionais. A
articulagéo entre a teoria e a pratica permitiu o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e reflexiva, através do pensamento e da reflexdo na e sobre a agdo. Desta
forma, a investigagéo e a reflexdo apontaram néo sé o padréo de educador/professor
ambicionado, como também estabeleceram os métodos e estratégias privilegiados.

No que se refere a relagédo estabelecida com as criangas/alunos, notou-se uma
grande proximidade com o grupo/turma, o que dificultou o término do estagio. A
seguranga, a autonomia, a cooperac¢do, a curiosidade, o desenvolvimento afetivo,
emocional e social foram integrantes do desenvolvimento da crianga/aluno e foram
tidos em conta e repensados todos os dias, no sentido de promover qualidade nas
relacbes das e com as criangas.

No contexto de Educacdo Pré-Escolar, o Trabalho de Projeto foi uma das
metodologias pedagdgicas a que se recorreu e a qual se pretende utilizar no futuro
profissional. Privilegiou-se também o método ativo que permitiu que as criangas
explorassem, investigassem, partilhassem e criassem as suas préprias situacées de

aprendizagem.

Sofia Silva 52



Pratica Pedagodgica de um Profissional com Dupla Habilitacao

Como profissional de perfil de dupla habilitagdo, ha questdes que se colocam,
tal como as precedentes ao estagio em Educacao Pré-Escolar: “Sera que se vai
conseguir conquistar e dominar o grupo/turma?”’. Mas, aparecem outras que, depois
do estagio, se revelam importantes, como: “Que instrumentos serédo mais adequados
para observar e avaliar o grupo/turma?”; “Conseguir-se-a ser criativa e desempenhar o
papel de profissional exemplar?”; “Como serdo as relagbes com os familiares das

criangas/alunos?”; Conseguir-se-a ser um “idolo” ou “modelo” para as
criangas/alunos?”; “Sera que se vai conseguir efetuar uma transicao natural de um
contexto para o outro?”.

O regime de profissional com dupla habilitagdo, segundo o decreto-lei
n°43/2007 de 22 de fevereiro, privilegia

uma maior abrangéncia de niveis e ciclos de ensino a fim de tornar possivel a
mobilidade dos docentes entre os mesmos, Esta mobilidade permite o acompanhamento dos
alunos pelos mesmos professores por um periodo de tempo mais alargado, a flexibilizagdo da
gestdo de recursos humanos afectos ao sistema educativo e da respectiva trajectéria
profissional (pp. 1320),

Assim, o profissional com este tipo de docéncia deve procurar que as
criangas/alunos obtenham uma facil transigdo de um ciclo para o outro.

A transi¢do é para Castro e Rangel (2004) vista e sentida como um salto e uma
oportunidade: uma oportunidade para crescer, para entrar no mundo dos mais
crescidos; para fazer coisas que até ai ndo podiam ser feitas (...) para aprender coisas
novas; para ganhar um novo estatuto (Castro e Rangel, 2004:135).

No que respeita a transicdo do contexto de Educacdo Pré-escolar para o 1°
Ciclo do Ensino Basico as criangas evidenciam algum receio no seu comportamento,
principalmente em relagdo ao facto de terem de enfrentar situacdes diferentes. Ao
mesmo tempo, pode observar-se uma certa curiosidade acompanhada por grandes
expetativas. Porém, este receio nem sempre se verifica. Diversos autores,
seguidamente referenciados, afirmam que se a transigéo for vista como a mudanca de
um nivel de ensino para outro, 0 momento torna-se uma a¢ao natural que necessita de
uma intervencdo articulada e organizada dos profissionais da educacido. E neste
sentido, se tal se verificar, a adaptacéo da crianga/aluno ao novo contexto ndo sera
tdo problematica.

Para tal, segundo Silva (1997), € necessario promover a continuidade
educativa num processo marcado pela entrada para a educagdo pré-escolar e a
transicdo para a escolaridade obrigatdria, bem como proporcionar as condigbes para
que cada crianga tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte (Silva,
1997:28). Compete ao educador, com a ajuda dos pais e em articulagdo com o0s

colegas do 1.° Ciclo, facilitar a transi¢cao da crianca para a escolaridade obrigatéria.
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Neste entendimento, o Professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico, de acordo com
o perfil especifico de desempenho profissional, deve promover a integragdo de todas
as vertentes do curriculo e a articulagdo das aprendizagens do 1.° Ciclo com as da
Educagéo Pré-escolar e as do 2.° Ciclo (Decreto-Lei n.° 241, 2001, 30 de Agosto, p.
5574).

Nabuco (1992) defende que, na educagéo Pré-escolar, a acao dos educadores
deve ser consciente o suficiente para que se apercebam do processo individual de
desenvolvimento de cada criangca e a ajudem a progredir até ao maximo das suas
capacidades. E, no ensino basico, os professores devem assentar os seus
ensinamentos, nas capacidades e competéncias que as criangas ja adquiriram no pré-
escolar (Nabuco, 1992:82).

A frequéncia de um mestrado que abrange a Educagdo Pré-Escolar e o 1°
Ciclo do ensino basico permitiu verificar que ambos os contextos exigem uma
observacao, planificagdo, agdo, avaliagdo e reflexdo soélidas e permanentes. Em
ambos os contextos devem proporcionar-se momentos diversos e promotores de
aprendizagens significativas as criangas/alunos. Devem ser estabelecidos, de igual
forma, em ambos os contextos, lagos nao sé profissionais como pessoais com toda a
comunidade educativa. Sendo que o grupo de criangas e a idade das mesmas séo
diferentes, é claro que as preocupagdes, a forma de intervir e avaliar também sao
diferentes, pois, deve ter-se sempre em conta as caracteristicas, desejos e diferencas
de cada crianga/aluno e grupo/turma.

Considera-se, ainda, que o facto de os estagios em ambos os contextos terem
sido vivenciados na mesma instituicdo foi uma mais valia para uma melhor percecéo
destas semelhancgas e diferencas.

Considera-se que, depois desta experiéncia, ainda ha aspetos a melhorar, pelo
que a preocupacdo com a individualidade e diferenciacao das criangas, a utilizacéo de
registos de observacédo e avaliagdo com mais frequéncia e a associacdo da teoria a
pratica sdo alguns deles. Ao refletir acerca do conceito de profissionalizagéo, percebe-
se que o conhecimento total é algo inalcangavel, pelo que ha sempre mais a aprender.
Por isso, a formacao constante é algo essencial para o profissional da educagéo, no
sentido de atingir a competéncia profissional desejada.

Todo o processo de formacao académica centrou-se no objetivo de alcancgar o
estatuto de um profissional inovador, uma voz ouvida, uma fonte de aprendizagens
que contribuem para uma vida mais feliz € um futuro mais promissor dos individuos.
Portanto, finaliza-se esta reflexdo afirmando que, por entre motivacbes e desejos,
medos e receios, 0 objetivo primordial sera encarar cada dia e cada tarefa com um

espirito otimista e confiante, procurando fazer o melhor trabalho possivel na profissédo
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que se considera essencial na vida de qualquer individuo: a de educador/professor.
Em suma, espera-se ser um educador/professor que promova experiéncias
importantes e Uteis para as criangas/alunos, que marquem a sua vida e que orientem o

seu desenvolvimento.
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ANEXO 1 — REFLEXOES

(Nota: Todas as evidéncias referentes as reflexdes deste anexo encontram-se
no anexo seguinte — ANEXO 2 - EVIDENCIAS DAS REFLEXOES)

Evidéncia 1 — Organizacao do tempo educativo

Quando, num infantério, se proporciona um horario diario previsivel e se
prestam cuidados segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criangas muitas
oportunidades de realizar as suas ideias e ac¢des (Post e Hohmann, 2003:163).

No que concerne a organizacdo do tempo da sala 5B, esta apresenta
influéncias do modelo High-Scope na medida em que se caracteriza por ser constante,
estavel e, portanto, previsivel pela crianga (Formosinho, 1998:71). Consideramos que
o tempo educativo deve contemplar, de forma equilibrada, diversos ritmos e tipos de
atividades, em diferentes situacbes — individual, com outra crianga, com um pequeno
grupo, com todo o grupo — permitindo oportunidades de aprendizagem diversificadas
(O.C/M.E, 1997:40).

Na organizag&o do tempo é fundamental encontrar uma forma de organizar os
tempos de experimentagcdo diversificada com os objectos, as situagbes e o0s
acontecimentos (Formosinho, 1998:71). E de salientar, que nesta sala o tempo é
estruturado através de uma planificagdo semanal, realizada com as criangas a sexta-
feira de tarde, bem como nas reunibes de planificagdo da Equipa Pedagodgica. Deve
mencionar-se que, ao planificar, procura-se contemplar, diversos ritmos — actividades
de movimento alternadas com actividades mais tranquilas — e tipos de actividade, em
diferentes situacbes de forma equilibrada — individual, a pares, em pequeno e em
grande grupo (Cardona, 1992:15) — procurando assim oportunidades de aprendizagem
diversificadas e o respeito pelos interesses das criangas do grupo, sendo que estes se
constituem como ponto de partida para as planificagées.

De facto, apesar da Equipa Pedagdgica organizar o tempo de forma flexivel,
existem momentos de rotina implicita, que se repetem com uma certa periodicidade;
como € exemplo o momento de higiene pessoal que precede as horas da refeigéo.
Estes momentos tornam-se referéncias temporais securizantes para a crianga e
servem para a compreensdo do tempo (O.C/M.E, 1997:40). Existem, ainda, alguns
dias destinados a determinadas atividades, como por exemplo a segunda-feira as
criangas tém Inglés, a terca-feira e quinta-feira destinam-se a Expresséo Motora, a

quarta-feira fazemos a Hora do Conto, a sexta-feira tém Expressdo Musical. Estas



atividades sao orientadas pela Equipa Pedagdgica, como por exemplo Hora do Conto,
Oficina de Ciéncias, Expressdo Motora, entre outras, ou entdo pelas professoras das
respetivas areas, nomeadamente o Inglés e Expressao Musical. Segundo Formosinho,
no ambito do curriculo High-Scope, criar uma rotina diaria é fazer com que o tempo
seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interacgbes positivas. (1998:71).

De seguida apresenta-se a organizagao temporal da sala 5B do Colégio Novo
da Maia, fazendo uma breve abordagem a todos os momentos que a caracterizam.

E por volta das 8h e30m que a instituicdo abre, e é também a partir deste
horario que algumas criancas chegam. A medida que vdo chegando, as criangas
permanecem no ginasio até a hora de chegada de um adulto da equipa de sala, sendo
acompanhadas por Auxiliar de Acdo Educativa e onde socializam com todas as outras
criangas presentes.

As 9h00 a Educadora Cooperante e/ou a estagiaria vao buscar as criangas ao
ginasio e conduzem-nas para a sala de atividades, seguindo-se o momento de
acolhimento, realizado na area de reunido de grande grupo, que € um momento
bastante enriquecedor a nivel das aprendizagens. E neste momento que as criangas
partilham com o grupo, novidades, vivéncias e experiéncias, € conversam também
sobre as atividades que serédo realizadas naquele dia por exemplo. Durante este
periodo de tempo é habitual cantar a cancdo dos “Bons Dias” com as criangas e
distribuir o cargo do “chefe do sorriso” e “chefe de seguranca”. E de referir que as
criancas que nao tenham chegado as 9h00 entram na sala a hora que chegam ao
colégio.

Posteriormente, séo realizadas as atividades orientadas que estéo planificadas,
e podem ser realizadas individualmente, em pequeno ou grande grupo. A realizag&o
de atividades individuais e em pequeno grupo sdo importantes, uma vez que da as
criangas uma oportunidade diaria de experimentarem as suas proprias ideias e as dos
outros num ambiente seguro e onde podem receber o apoio e encorajamento
apropriado da parte do adulto (Hohmann & Weikart, 2007:374). Permitindo, assim, que
cada crianga experimente e explore os materiais, confrontando o seu ponto de vista
com o de outra crianga. No entanto, as atividades em grande grupo n&o se revelam
menos importantes na medida em que ajudam a construir o sentido de “nés” e “nosso”
(Hohmann & Weikart, 2007:406), e fomentam a partilhada de experiéncias. O tempo
de atividades em grande grupo confere as criangas um repertério de experiéncias
comuns, constréi um sentido comunitario, encoraja a pertenga ao grupo e a lideranca,
propicia as criangas experiéncias de resolucdo de problemas (Hohmann & Weikart,
2007:409). E ainda de referir, que ndo é estipulada a duragdo e o fim das atividades

orientadas, ou seja, estas ndo tém uma planificacao rigida uma vez que a Equipa de



Sala procura respeitar o ritmo e motivagao do grupo, através da reflexdo na e sobre a
acao e os comportamentos das criangas.

Apds, ou por vezes antes, as atividades orientadas as criangas podem realizar
atividades de jogo espontaneo nas diversas areas disponiveis dentro e fora da sala,
até a hora de almoco, que ocorre por volta das 12h00. E de mencionar, que o tempo
das atividades esponténeas € um tempo em que os limites que a realidade nos impée
sdo minimos, ou bem aceites, e em que, simultaneamente, aumentam as (...)
oportunidades de iniciativa, expressao e realizagdo (Santos, 1993:8). Assim, para a
criangca € muito importante estar em atividades de jogo espontaneo, porque desta
forma pode escolher o espago em que se sente mais motivada para estar, tornando-se
gestora do tempo de jogo e do espago, também porque desenvolve o sentido da
responsabilidade de escolha uma vez que participam na organizacao da distribuicdo
das criangas pelo espago. No decorrer de uma atividade caso uma crianga expresse
vontade de mudar de area por exemplo, € dada a liberdade para que se explore essa
mudanca, ou seja, o tempo é flexibilizado no sentido de corresponder aos interesses e
motivagbes das criangas. Nesta atitude, em especifico, esta expressa e implicita a
ideia de que o tempo € de cada crianga, do grupo de criangas e do Educador, importa
por isso que a organizagdo do tempo seja decidida pelo Educador e pelas criancas
(O.C/M.E, 1997:40). Num contexto educacional High-Scope, a estruturacdo da
organizacao do tempo surge dos contributos decisivos do Educador e das criancas
(Formosinho, 1998:70).

Por volta das 11h 50m é solicitado as criangas que arrumem a sala, uma vez
que constitui uma experiéncia educativa valiosa. Ao arrumarem brinquedos e
materiais as criangas estao a desenvolver capacidades de auto-ajuda e um sentido de
responsabilidade pelo ambiente que os rodeia (Hohmann e Weikart, 2007:446). Depois
da arrumacao da sala, as criangas reunem-se na area de acolhimento ou reunido de
grande grupo para, posteriormente, realizarem a sua higiene pessoal e de seguida,
dirigem-se para o refeitério para a hora de refeicdo. No que diz respeito a arrumacao
da sala, os adultos apenas informavam de que estava na hora de arrumar, sem ser
necessario intervir nesta arrumacéo, pois todas as criangas colaboravam e arrumavam
autonomamente.

Consideramos, que hora da refeigdo ndo se resume as necessidades nutritivas,
de facto o almocgo constitui um momento importante de auto controlo e de formagcéo
social (Formosinho, 1998:153). Este € um momento educativo fulcral no processo de
desenvolvimento das criangas, € um momento extremamente rico ao nivel das
interacbes e representa um contributo para o alargamento e enriquecimento das

relagbes, ndo sb entre as criangas, mas também com os adultos. E de salientar que



todas as criangas da sala 5B come de forma auténoma utilizando a colher, o garfo e a
faca. A hora da refeicao, por parte deste grupo de criancas, € organizada e calma, os
adultos tém apenas que colocar a comida nos praticos e agua nos copos quando a
infusa esta cheia porque fica pesada, mas quando esta a menos de meio, as criangas
servem-se autonomamente. Estas criangcas comem todo o tipo de alimento, quer seja
legumes, fruta, carne, peixe, pelo que ndo ha uma preocupacgao por parte dos adultos
em insistir que comam de tudo. Ha apenas quatro criangas que demoram muito tempo
a comer, e a essas da-se mais atencéo, para que tentem demorar menos.

Ap6s a hora de refeicdo, as criangas tém um novo momento de higiene
pessoal, que consiste na lavagem dos dentes, das maos e da cara. A medida que
terminam o seu momento de higiene pessoal, as criancas vao-se dirigindo a sala para
colocar o chapéu e buscar os brinquedos pessoais que partilham, trocam, brincam
neste periodo de tempo com os colegas, quer no exterior, quer no interior (Qquando
esta frio ou chuva).

Pelas 14h da-se inicio ao segundo momento da atividade letiva. Neste
momento realizam-se as atividades que estdo planificadas, e/ou outras que sejam
sugeridas pelas criancas. Apos estas atividades as criangas podem explorar mais uma
vez as areas de jogo espontaneo. Por volta das 15h20m volta-se novamente a arrumar
a sala para de seguida efetuarem a higiene pessoal, para que as15h30 se dirijam ao
refeitério para lanchar. E a partir das 16h00 que as familias ou outros adultos
responsaveis e devidamente autorizados vao buscar as criangas.

Assim, criar uma rotina diaria é fazer com que o tempo seja um tempo de
experiéncias educacionais ricas e interacgées positivas (Formosinho, 1998:71). E isso
que se pretende ao organizar o tempo educativo e os momentos que compdem esta a
sala. Como forma de sintese é pertinente afirmar que o tempo, o espaco e a sua
articulagéo deverao adequar-se as caracteristicas do grupo e necessidades de cada
crianga (O.C/M.E, 1997:40), isto como forma de proporcionar um desenvolvimento

equilibrado e integrado das criangas.

Evidéncia 2 — Concecao de Projeto e fases que o desenvolvem

Projecto é um termo ambiguo, polissémico (Corteséo, cit. por Leite et al,
1993:81). Do latim projectu, Projeto assume-se como plano de acdo, programa,
designio, intencao, esboco...

Citando Leite et al um projecto testemunha e exprime, antes de tudo, a

consciéncia profunda da existéncia de uma evolugdo onde o Homem ndo se situa



como um espectador impotente ou como um objecto (1993:73), perante isto o Projeto
€ entendido como um processo, uma ag¢ao onde as criangas e equipa pedagdgica tém
um papel ativo. Segundo Vilar, Projeto consiste na ideia de uma possivel
transformacdo do real que se exprime na realizacdo de uma ac¢do que visa a
transformagdo desse mesmo real (2001:1).

No ambito geral, o Projeto situa-se na interface entre a expectativa e a
intervencdo, na medida em que esta ligado a algo que se pretende realizar, ou seja,
corresponde a um esbogo de uma visdo de futuro que se pretende atingir (Q.P/M.E,
1998:91).

Perante isto o Projeto exige de quem o elabora uma capacidade de observar,
de questionar e refletir sobre o que observa, em que contexto observa e que razdes
levaram a essas situagdes, isto para que o Projeto esteja devidamente enquadrado e
fundamentado. E partindo das observagdes que se dara inicio a um processo de
planeamento que caminha do diagndstico de uma situagdo concreta para a clarificagao
dos objectivos gerais do projecto e, por fim, até a identificagdo das actividades
concretas que se espera que conduzam a concretizagdo desses objectivos (Schiefer et
al, 2006:40). Este processo exige uma atividade intencional através da qual o ator
social define o problema, produz conhecimentos, adquire e revé capacidades e
atitudes, resolvendo desta forma o problema através do estudo e envolvimento numa
questdo auténtica ou simulada da vida real (Leite et al, 1989:89).

Segundo Barbier projecto é uma palavra magica de promessas, que parece
ocupar o essencial do campo da renovagdo das praticas sociais (1993:18). E este
sentido de alteracdo e renovacao da realidade, ndo sé educativa mas também social,
que justifica a elaboragéo deste Projeto.

Fontoura estabelece que o Projeto Curricular de Sala se assume como um
espaco dos professores e dos alunos, onde se definem estratégias operatorias e as
actividades mais convenientes aos sujeitos directamente implicados (2006:164). E de
acordo com estes pressuposto que a Equipa de Sala pretendeu elaborar o Projeto de
sala, tornando um instrumento estratégico onde as necessidades, motivacdes e
interesses das criangas serao fundamentais para delinear as estratégias de forma a
enriguecer o processo ensino-aprendizagem de cada crianga, do grupo em geral e de
cada um dos membros da Equipa Educativa da Sala, contribuindo assim para o
melhoramento da realidade educativa do contexto envolvente.

Pretende-se igualmente que a construcao deste Projecto Curricular se assuma
como uma aproximacgao sucessiva de forma que o curriculo desenhado ao nivel
nacional perca o caracter abstracto e se va ‘territorializando” e a pratica seja a

expressao da interac¢do entre o professor e 0s alunos na construgdo do conhecimento



(Idem), ou seja, procurar-se-a que o Curriculo, nomeadamente as Orientagbes
Curriculares para a Educagdo Pré-escolar, sejam abordados de acordo com a
realidade educativa que se vive, partindo do principio que o processo de ensino-
aprendizagem se torna mais rico quando € co construido entre as criangcas e os
adultos inserido no contexto educativo, mais especificamente criangcas, Equipa
Educativa e Familias.

O Projeto Curricular de Sala deve assentar na intencionalidade do Educador.
Esta intencionalidade deve ser fruto da reflexdo sobre a observagao, planificagéo,
acao e avaliagao das necessidades, interesses e motivagbes das criangas, bem como
do contexto que as envolve. Cabe, por isso, ao Educador promover um conjunto de
experiéncias com sentido e ligagdo entre si que déem coeréncia e consisténcia ao
desenrolar do processo educativo (O.C/M.E, 1997:93), ou seja, o Educador deve
promover um contexto estimulante capaz de potenciar nas criancas a curiosidade e o
desejo de aprender. Desta forma, o Projeto de Sala constitui-se como processo em
constante construgcédo, na medida em que depende de uma realidade ativa que visa
transformar, no sentido de melhorar a qualidade processo de ensino-aprendizagem,
procurando dar resposta as necessidades, interesses e motivagdes do grupo de
criangas. Perante isto, torna-se pertinente referir que o presente Projeto assenta num
pressuposto de construgdo evolutiva, contemplando assim quatro fases que
determinam a construc¢édo do Projeto: definicdo do problema, planificagéo e langamento
do trabalho, execugédo e avaliagao e divulgacéo.

Passa-se entdo a apresentar o Projeto de sala da turma 5B seguindo uma
estrutura segundo as diferentes fases. Numa primeira fase, definicdo do problema, o
educador assumiu um papel de mediador, questionando as criangas para que estas
partiihem os saberes que ja possuiam sobre o assunto em questéo, o que gostariam
de aprender, e refletissem sobre as suas opinides. De salientar que, o trabalho de
projeto surgiu refletido no poder conferido a criangca e na sua participagéo ativa.

O projeto de sala surgiu a partir de uma conversa em grande grupo, aquando
do acolhimento. Como ja sdo “crescidos”, notou-se uma grande expectativa em
relagéo ao projeto deste ano. Também os pais mostraram alguma ansiedade em que
este comegasse e em saber qual o tema que seria desenvolvido. Nessa conversa,
uma crianga disse que gostaria de aprender algumas coisas sobre a familia. Desta
forma, comecgou-se a recolher opinides e desejos sobre o que gostariam de aprender
neste ano letivo. Todos os seus desejos passavam por temas ligados aos dinossauros,
Espaco Sideral, o corpo humano, a familia, os bombeiros, animais da floresta, animais
da selva e animais da savana. (evidencia 7, registo fotografico da teia “Gostava de

aprender mais sobre...)



Com tantos temas de interesse, foi necessario encontrar um fio condutor que
contemplasse todos estes temas, passando assim para a segunda fase, a planificagdo
e langcamento do trabalho. A estratégia utilizada foi comecar desde o inicio do mundo:
a teoria de Big Bang, o aparecimento dos planetas, o Planeta Terra, os Dinossauros, a
evolugédo do homem, o corpo humano, as familias e os animais (da selva, da savana e
da floresta) e, intimamente ligado as familias e a floresta, o tema: bombeiros. O tema
constante em todo o projeto foi a preocupagéo com a preservagdao do meio ambiente.
Os materiais a privilegiar foram de desperdicio e a reciclagem foi realizada com afinco.
O encontrar deste fio condutor foi tarefa realizada pela equipa pedagogica e pelas
criangas.

Assim, as criangas dividiram tarefas e prepararam materiais. Nesta fase, o
educador apresentou-se como orientador. Deu-se énfase ao respeito pelos interesses
e preferéncias da crianga: a valorizagdo das competéncias individuais, da iniciativa, a
partiiha de experiéncias e a conquista de bem-estar e autoestima. Para isso foi
necessario valorizar a voz das criangas como um importante instrumento da pratica
educativa. As pesquisas feitas em casa com as familias sdo exemplo desta partilha de
informacdes e interesses das criangas.

De seguida deu-se inicio a terceira fase do projeto, a execugdo, na qual as
criangas iniciaram o processo de pesquisa, investigacao e registaram todo o trabalho.
A imagem da crianga enquanto ser competente e participante foram plenamente
assumidas e defendidas nestes processos.

A primeira tarefa foi relembrar a teoria de Big Bang, as criangcas que
frequentavam o colégio em anos anteriores e desenvolveram o projeto “O Espaco
Sideral” ficaram encarregues de apresentar um trabalho sobre o tema. A apresentacéo
foi muito interessante, fizeram varios trabalhos (desenhos, jogos, videos, livros e
quadros) com varios materiais e apresentaram o seu trabalho com muito entusiasmo e
responsabilidade. (evidencia 8, registo fotografico dos trabalhos sobre o espaco)
Temas como: Os planetas, a rotagdo e translagdo da Terra, as estrelas, o buraco
negro e os cometas foram os mais escolhidos. Todas as criangas foram aplaudidas no
final de cada atuagdo e expuseram os seus trabalhos para futura consulta dos
colegas. Construiram entdo um quadro ilustrativo do Big Bang: uma exploséo criada
com papel de celofane. (evidencia 9, registo fotografico do quadro ilustrativo do Big
Bang) O trabalho ficou muito interessante e bastante elucidativo, foi dos primeiros de
uma sequéncia de acontecimentos e de escolhas de trabalho das criangas.

Valorizou-se a crianga como participante ativa e co construtora de significado.

A crianga é, assim, possuidora de uma voz prépria, que devera ser seriamente tida em



conta, envolvendo-a num dialogo democratico na tomada de decisdo. As avaliacdes
semanais sao exemplos destes dialogos.

Seguimos para a evolugdo dos seres vivos até a Era Mesozoica. Como o
desejo de uma crianca era “explorar os dinossauros”, investigou-se mais sobre este
tema. As criangas investigaram sobre o tema, trouxeram varios livros e escolheram
construir dois dos seus dinossauros favoritos, o Tiranossauro Rex e o Compsognatus,
ambos carnivoros. (evidencia 10, registo fotografico dos dinossauros) As criangas
também construiram arvores para recriar o ambiente onde viviam os dinossauros.
(evidencia 11, registo fotografico das arvores)

Visitaram o Museu de Historia Natural que apresentava a exposicdo Museu de
Paleontologia Wenceslau de Lima, onde estavam representadas cole¢des basicas de
Estratigrafia e Paleontologia portuguesas, bem como fésseis de outras procedéncias.
(evidencia 12, registo fotografico da visita ao museu) Nesta visita as criancas
observaram um esqueleto e um ovo de dinossauro, bem como outros animais que
existiram também no tempo dos dinossauros. Assim, as criangcas puderam esclarecer
algumas duvidas e adquirir novos conhecimentos de forma a enriquecer 0 Nnosso
projeto. Na organizacdo das atividades destaca-se o respeito pelos interesses e
motivagdes das criangas, pelo que semanalmente se co planificava com as criangas
para que as atividades desenvolvidas fossem ao encontro dos seus interesses e
necessidades.

Existem varias teorias para o desaparecimento dos dinossauros, assim, as
criancgas realizaram uma pesquisa com 0s pais sobre a teoria que achavam ser a mais
provavel. Assim, apresentaram varios tipos de trabalhos, desenhos, videos,...
(evidencia 13. Registo fotografico das pesquisas com os pais sobre as teorias do
desaparecimento dos dinossauros)

A colaboracao entre pais e escola é uma area que requer atencéo por parte
dos educadores. Pesquisas demonstram que os alunos, escolas e pais beneficiam
deste tipo de colaboragéo. O envolvimento dos pais na escola mostra aos alunos que
a aprendizagem formal e o bom desempenho escolar sdo importantes, resultando num
ambiente escolar positivo, conduzindo a aprendizagem. Além disso, com o
envolvimento dos pais na escola, o ambiente escolar melhora ainda mais. Neste
sentido, destacam-se os projetos que podem ser desenvolvidos no ambito da familia e
da escola, desde as dindmicas de formacao parental, a qualquer outra estratégia de
mediagdo que ajude a aproximar estas duas instituicbes sociais. Quase todas as
semanas, os pais das criangcas presenteavam as criangas com participagcdes na
instituicdo, desenvolviam atividades e materiais para dar continuidade e forma ao

nosso projeto.



Para retratar o desaparecimento dos dinossauros, as criangas sugeriram a
construcdo de um vulcdo perto dos dinossauros para representar 0 seu
desaparecimento. Desta forma, combinamos retratar os trés cenarios possiveis:
mudangas climatéricas (construir um cenario de neve e frio), um vulcdo em erupgao e
0 meteorito em colisdo com a Terra. (evidencia 14, Registo fotografico dos Cenarios
que levaram ao desaparecimento dos dinossauros)

Prosseguiu-se entdo com o projeto rumo a evolucdo do homem. Durante a
exploragdo dos dinossauros, a maioria das criangas questionava o adulto sobre
quando e como tinham aparecido as pessoas. Uma vez que tinhamos de seguir uma
linha de raciocinio temporalmente correta e uma crianga queria aprender mais sobre o
corpo humano, o tema seguinte a explorar/ investigar seria a evolugdo do homem.
Mais uma vez, varias criangas trouxeram, por vontade proépria, imagens, filmes e livros
sobre o assunto.

Em toda esta fase, pretendeu-se observar a crianga, ouvir a sua voz, sondar as
suas intengdes, para incorpora-la no processo educativo. Privilegiou-se a educacao
como acao colaborativa, em que a intencionalidade é gerar atos educativos que
interligam os contextos: da familia a escola, de criangas entre si, crianga com adulto, e
garantem a participacao de todos para uma educacgéo de qualidade.

Entretanto, as criangas escolheram o nome para o nosso projeto, foi feita uma
tabela com os nomes sugeridos pelas crian¢cas na qual cada um colocou o seu home
na coluna do nome que preferia, assim, o mais “votado” foi “A evolugéo de tudo”,
sendo, de facto, o titulo adequado para todos os temas envolvidos.

Depois do desaparecimento dos dinossauros, verificou-se que algumas
espécies de animais sobreviveram e foram-se desenvolvendo. Uma dessas espécies,
os primatas, estdo relacionados com a evolu¢gdo do Homem. Para aprofundar estes
conhecimentos, comegamos a construir as varias etapas/ transformacdes da evolugéo
humana. Comecamos entdo pelo macaco. (evidencia 15, Registo fotografico da
Evolugcao do Homem - macacos) Continuou-se a construir a evolu¢do do Homem com
o australopiteco, homo habilis, homo erectus e homo sapiens sapiens. (evidencia 16,
Registo Fotografico da Evolugao do Homem) Com a intengdo de experimentar
algumas das dificuldades vividas pelos hominideos, numa tarde prendeu-se os
polegares das criangcas com fita-cola, realizando-se, desta forma, as atividades de
rotina diaria sem o auxilio do polegar. (evidencia 17, Registo fotografico da tarde sem
auxilio dos polegares)

O tema da evolugdo do Homem, foi um tema muito interessante e do qual as
criancas gostaram muito e acabou por se estender mais tempo do que o que seria

previsto, por real interesse das criangas. Assim, foi o tema que integrou na festa de



Natal. (evidencia 18, Registo fotografico da festa de Natal) De facto, as criangas
devem ser escutadas, ser participativas e ter controlo sobre a sua vida. Ja séo
bastante autbnomas na sua capacidade de compreensao, reflexdo, de dar respostas
validas e participar na vida social.

Para além disto, continuou-se a desenvolver o projeto de sala, abragando um
novo tema: O corpo humano. A motivagéo das criangas foi notavel, trouxeram livros,
jogos, puzzles e posters com muita informacgéo sobre este tema. Dentro do corpo
humano acontecem muitas coisas, os 6rgaos, 0 sangue, oS 0Ssos € 0s musculos
realizam as suas tarefas para o corpo humano funcionar na perfeigdo. Portanto, depois
da evolugdo do Homem, aproveitou-se o Homo Sapiens Sapiens para colocar os
principais érgéos do corpo humano (evidencia 19, Registo fotografico dos 6rgdos do
copro humano). Fez-se a montagem de um puzzle do esqueleto humano (evidencia
20, registo fotografico do puzzle do esqueleto humano), os musculos foram também
representados numa figura humana (evidencia 21, registo fotografico dos musculos do
corpo humano), bem como o sistema circulatério (evidencia 22, registo fotografico do
sistema circulatorio). A equipa de sala mostrou sempre empatia com as necessidades
e preocupagdes das criangas, encorajando as criangas a terem confianga.

A familia foi o tema seguinte a ser explorado, pois em conversa com as
criancas, ficou decidido que o tema anterior ja tinha sido concluido, passando entéo,
segundo o fio condutor estipulado, para o tema seguinte. Ja que foi a partir dos
hominideos que surgiram as familias. Fez-se um poster com palavras relacionadas
com a familia (evidencia 23, registo fotografico do poster com palavras relacionadas
com a familia), cada crianga representou a sua familia com pasta de sal a trés
dimensdes (evidencia 24, registo fotografico da familia em pasta de sal) e ainda, em
casa com 0s pais, construiram as suas arvores genealdgicas (evidencia 25, registo
fotografico das arvores genealdgicas).

Como fio condutor entre as familias e a floresta, sendo que uma crianca
desejava saber mais sobre a profissdo de bombeiro, conversou-se acerca da
necessidade dos membros familiares possuirem profissdes. Nesta fase de transicéo
as criangas revelaram interesse sobre muitas profissdes, assim, fez-se pesquisas
sobre as profissées, a qual cada crianga escolheu uma profissdo que pesquisaram
com os pais e posteriormente fizeram uma apresentacéo ao restante grupo (evidencia
26, registo fotografico das pesquisas sobre as profissdes). Depois conversou-se
acerca das profissbes que cada crianga gostaria de ser quando crescesse, surgindo
assim a necessidade de fazer uma outra pesquisa, em pequenos grupos e na sala,

sobre outras profissoes.



Quando se verificou que o tema havia ja sido suficientemente explorado, as
criancas quiseram partir para o tema seguinte, a Floresta, pelo que numa conversa em
grande grupo sobre a importancia da conservacdo da Natureza se falou em dicas
ambientais, que passaram a ser escritas e ilustradas num poster (evidencia 27, registo
fotografico do poster das dicas ambientais).

Um dia apareceu na sala um guarda-florestal (evidencia 28, registo fotografico
da visita do guarda florestal), conversou-se sobre a importancia desta profissao,
surgindo assim a hipotese de construir a casa da arvore (evidencia 29, registo
fotografico da casa da arvore). As criangas em todos estes momentos se mostraram
motivadas, com vontade construir materiais que pudessem revelar e mostrar tudo o
que se foi aprendendo durante a evolucao do projeto, ilustrando muito, e muito bem, a
sala e o espaco exterior destinado a turma 5B.

A crianca deve ser vista como competente e a ter espaco de participacao e
cabe-nos a nés escutar a sua voz para transformar a agdo pedagogica numa atividade
partihada. Todas as semanas, as criangas avaliam a sua semana e planificam o
trabalho a desenvolver para os proximos dias. Todo o trabalho € assente numa atitude
de respeito por parte da educadora em relagdo a crianga, aos seus interesses,
sentimentos, valores e ideias. Este respeito é expresso na organizagdo da sala e das
atividades, bem como na qualidade das interacbdes que a educadora estabelece com a
crianca. As criangas mostraram-se muito ativas e com iniciativa, interativas,
construtoras de conhecimento e investigadoras.

A Ultima fase, a avaliagdo do projeto pode ser realizada individualmente, em
pequeno ou em grande grupo. Durante esta fase, as criangas comparam o que
aprenderam com as questbes que haviam formulado inicialmente, analisam o
contributo de cada um dos elementos do grupo, a qualidade das tarefas realizadas, o
nivel de entre-ajuda (Q.P/M.E, 1998: 143). Sendo que (...) a crianca tem que fazer a
sintese da informagdo adquirida para a tornar apresentavel aos outros, tem-se
conversado e preparado uma peca de teatro que irdo apresentar, com o intuito de
divulgar o seu trabalho e as conclusbdes a que chegaram durante todo este processo,
num momento festivo no final do ano. Mas, no entanto foram ja apresentando
parcialmente algumas das coisas que foram aprendendo a outras salas,
nomeadamente a evolugdo do Homem a outra sala de 5 anos.

Esta experiencia permitiu as criangas uma aprendizagem de conteudos
bastante variados, sendo todos eles do interesse das mesmas, pois todo o
desenvolvimento do projeto este envolvido com as necessidades e interesses das

criancgas, tornando as aprendizagens significativas.



Evidéncia 3 — Contexto Organizacional

A instituicdo onde estamos a ter oportunidade de estagiar € o A, e situa-se no
Monte Penedo, freguesia de Milheirds, pertencente ao concelho da Maia (zona Sul).
Milheirés & delimitada a Norte pela freguesia de Nogueira, a Oeste por Gueifaes e a
Sul/Este por Aguas Santas.

“Atravessada pelos rios Legca e Almorode, as gentes de Milheirés cedo se
dedicaram ao cultivo do milho, tendo derivado, provavelmente, dai o seu toponimo
‘Milheirés™ (Projeto Educativo, pagina 7) As suas principais atividades econdmicas
sdo: agricultura, pecuaria, industria téxtil e comércio.

Esta freguesia foi uma das primeiras do concelho da Maia a possuir Escola
Régia de Instrugdo Primaria, para onde vinham alunos de outras localidades Aguas
Santas, Nogueira, Silva Escura, Guifdes, Le¢ca do Balio, Ermesinde, S. Mamede
Infesta, Rio Tinto e outras. Ao nivel de infraestruturas esta freguesia procura
modernizar-se e dar assisténcia aos seus habitantes no que respeita a saneamento
basico e instituicbes escolares. Por outro lado, Milheirés sofreu, nos ultimos anos, uma
grande transformacao, passando da ruralidade para o urbanismo, devido a abertura de
novas vias, alargamentos, construgdo de novas urbanizagdes e ao aparecimento de
trés nucleos industriais que criaram novos postos de trabalho. Nesta freguesia
predomina o sector secundario. Podemos referir que existem ainda infraestruturas a
nivel do desporto, da cultura, da saude e de outros servigos — Centro de Saude,
Escola Dramatica de Milheirés, Inter de Milheirés Futebol Clube.

O colégio fica aproximadamente a 6 km da cidade do Porto. Os arruamentos
que permitem o acesso ao Colégio A estdo em boas condigbes de conservagao, sendo
a maior parte deles largos. Muitos desses arruamentos sao arborizados e iluminados.

E um estabelecimento de Ensino Particular, e estda a funcionar desde 12 de
Setembro de 2001, tendo neste momento trés polos que proporcionam valéncias
educativas diferentes. Esta instituicdo abrange uma faixa da populagédo de Milheirds
que corresponde a um nivel socioeconémico médio-alto.

Este Colégio, segundo o seu projeto educativo € administrado de acordo com
0s objetivos que permitem a qualidade e sucesso educativo, transmitindo entdo aos
alunos uma formacao firme sobre os varios conhecimentos cientificos, mantendo desta
forma uma relagéo equilibrada e constante com a sociedade. Para ser possivel existir
um desenvolvimento coerente e eficaz de um saber ser, saber estar e saber fazer na
educacao, foi necessario, que esta instituicao fizesse uma escolha acertada de cada

profissional que compde a equipa.



O Colégio € reconhecido a nivel institucional, devido a boa capacidade de
gestdo educativa, financeira e organizacional. Atualmente coopera com o Concelho
Municipal de Educacéo e faz parte do Agrupamento de Escolas do Levante da Maia. E
um colégio que estabelece relagdes interpessoais com outras instituicbes tendo para
isso um protocolo e parcerias com algumas universidades, no entanto, apresenta
ainda relagbes como (o Apadrinhamento, o Amigo Oculto, as Festas de Natal/ Fim de
Ano, as Avaliagao dos Projetos e a Participagdo dos pais).

O facto de haver Projeto Educativo, Regulamento Interno, Projeto Curricular de
Escola e um Plano Anual de Atividades, sao fatores que tém muita importancia e que
contribuem para um bom desenvolvimento organizacional do colégio.

“O Projecto Educativo é entendido como instrumento onde se materializam as
dimensbes de uma escola que se quer reflexiva, ou seja reflecte “uma organizagcéo
que continuamente se pensa a Si propria, na sua dimensao social e na sua estrutura, e
se confronta com o desenrolar da sua actividade num processo simultaneamente
avaliativo e formativo” (Alarcdo in LEITE, Carlinda & GOMES, Lucia & FERNANDES,
Preciosa, 2001: 11).” (in Projeto Educativo do Colégio A, pag.3)

O Regulamento Interno (RI) € o documento que elucida a administracao de
funcionamento do Colégio, de cada um dos seus 6rgéos, estruturas e servigos, bem
como os direitos e deveres dos membros da Comunidade Educativa. Através dele,
apresenta-se o cédigo de conduta da Comunidade Educativa, associando normas de
convivéncia e de disciplina aceites por todos os membros. E também parte da
necessidade de construcao participada de um bom ambiente educativo, indispensavel
para a realizagdo das aprendizagens fundamentais e significativas de qualidade,
nomeadamente, o desenvolvimento cognitivo necessario a interdisciplinaridade e a
prevengao da indisciplina.

Segundo o Decreto-lei 115-A/98, o Plano Anual de Atividades definido como
“documento de planeamento, elaborado e aprovado pelos drgdos de administracdo e
gestdo da escola, que define, em fungcdo do projecto educativo, os objectivos, as
formas de organizagcdo e de programagdo das actividades e que procede a
identificacdo dos recursos envolvidos” (pag. 5), ndo pode circunscrever-se ao registo
de um conjunto de tarefas a levar a cabo pela comunidade escolar, num espirito de
voluntariado, mas sim a uma ac¢ao concertada, tendo como horizonte o cumprimento
do Projecto Educativo.

Este colégio a partir de uma cultura colaborativa pretende ser: um lugar onde
se aprende a aprender, onde se pretende educar para o futuro e onde se aprende a

construir projetos de vida.



O Colégio A edifica o seu Projeto Educativo em trés principios estruturantes:
liberdade, responsabilidade, solidariedade. “Uma Educagdo Para toda a Vida” é a
pedra basilar do estabelecimento, que se consciencializa diariamente que a qualidade
de vida de cada aluno, de cada familia e de cada agente educativo, passa pela
promoc¢ao do bem-estar, do comportamento, dos habitos e atitudes positivas ao longo
do ciclo de vida. Pode-se verificar isto no dia-a-dia da instituicdo, através da
preocupacéo entre cada elemento da comunidade, na entreajuda independentemente
da sua fungao na instituicdo, no envolvimento parental e numa relagao de “familia” que
existe em todo o colégio.

Esta instituicao oferece um ensino que valoriza as Orientagdes Curriculares e o
curriculo nacional, com um processo fundamentado em modelos teoricos que
promovem uma aprendizagem ativa e significativa. Um sistema de desenvolvimento
pessoal e social globalizante e entusiasmante movido por atividades de
enriquecimento curricular, com um acompanhamento atento e individualizado do
processo de desenvolvimento fisico e emocional dos alunos, através de estruturas de
apoio especificas, tais como, Servigo de Educagéo, Saude e Psicologia. Oferece ainda
um servigo de transporte de acordo com os horarios de funcionamento das atividades
escolares e das normas de seguranga mais recentes e adequadas. Por ultimo, mas
nao o menos importante, € de referir também, que esta instituicao oferece ainda uma
alimentacdo saudavel e equilibrada, com ementas variadas elaboradas por uma
nutricionista.

“Assim, entende-se a Escola como uma instituicdo social que existe para
construir a identidade nacional, pessoal e social, para educar cidaddos livres,
solidarios, autonomos e responsaveis, e para desenvolver valores e capacidades.”
(Projeto Educativo, pagina 21)

Como ja referimos anteriormente, o Colégio dispde de valéncias diferenciadas,
sendo elas: Educacao no Pré — escolar, que abrange a creche (que usufrui de um
bercario dos 0 aos 24 meses, de uma sala de 1 ano e duas sala de 2 anos) e jardim-
de-infancia (dos 3 aos 5 anos com duas salas por cada ano), dispde ainda de um
ensino basico organizado por ciclos (1°,2° e 3°CEB) e ensino secundario.

Segundo o Projeto Educativo, a instituicdo encontra-se organizada pelo seu
estatuto juridico, o plano de desenvolvimento organizacional, as redes de
comunicagdo, as estruturas e organizacao pedagdgica e administrativa que inclui e,
por fim, o organigrama.

No que diz respeito ao espaco, o Colégio A, € uma instituicdo que foi
construida ha 11 anos. E um edificio com trés andares (piso inferior, piso térreo e piso

superior).



Tendo em conta a importancia do espago como uma das dimensdes em que
assenta o projeto curricular, € essencial a organizagdo de um ambiente educativo que
facilite o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Para que a organizagédo do
espaco esteja sempre de acordo com as necessidades e evolu¢do do grupo, cabe ao
educador refletir sobre a funcionalidade e adequacdo do mesmo, prestando especial
atencdo as potencialidades educativas dos materiais existentes, bem como a sua
organizacao e harmonia estética.

Este estabelecimento adota dois modelos pedagdgicos, Metodologia de Projeto
e Movimento da Escola Moderna.

A Metodologia de Projeto consiste num método de trabalho que visa a
resolugdo de problemas que origina da necessidade de responder a um desejo, de
ultrapassar uma dificuldade e de enfrentar um desafio. Complementa a aprendizagem
de conteudo pertinente e util, estabelecendo ligagbes com o real e promovendo
competéncias essenciais para a formagdo das criangas enquanto cidadaos
autébnomos, responsaveis e participativos na sociedade.

Com isto, espera-se que as criangas formulem, organizem e implementem um
plano de agdo com objetivo de resolver o problema formulado. Durante o processo
espera-se que a crianga esteja motivada, revele capacidade de iniciativa (pesquisar,
sugerir, agir...) e de resolucao do problema formulado inicialmente.

O Movimento da Escola Moderna (MEM) assenta em valores de cooperagao e
solidariedade de uma vida democratica onde, em ultima analise, através do dialogo, do
compromisso, da responsabilizagcao e da avaliacao a crianga podera, enquanto sujeito
da sua prépria aprendizagem, construir, dimensionar e incentivar os saberes,
acelerando, fortalecendo e refletindo sobre os seus préprios conhecimentos.

No piso inferior situa-se o refeitorio do pré-escolar (espaco amplo e com bom
acesso para as criangas, e tem acesso para o recreio), aqui esta situada também a
cozinha, neste piso encontram-se ainda a sala de musica, e o polivalente (ginasio do
pré-escolar) ndo esquecendo também que existe uma casa de banho.

O piso térreo é destinado a alguns servigos como a secretaria (logo a entrada),
tesouraria, sala de reunides. Tem ainda as salas da creche, o bergario e as salas dos
dois, trés e quatro anos. Neste piso existem também casas de banho.

No piso superior, situam-se as duas salas dos cinco anos, a biblioteca e um
acesso para o terrago que serve de recreio.

Esta instituicdo dispde ainda de recursos humanos e materiais, que de acordo
com algumas leituras que fizemos das Orientag¢des Curriculares para a Educacgéo Pré-
escolar, permitem a instituicdo organizar de uma forma mais especifica cada

modalidade da educacgao pré-escolar, facilitando assim a agdo educativa.



As salas tém areas distintas de cuidados, interacao social e de brincadeiras;
locais acolhedores com almofadas, mantas, sofas; ha equipamentos acessiveis as
criangas; arrumacgodes para os objetos das criangas; espagco com materiais agradaveis
que lembrem a casa — objetos de conforto, fotografias da familia, as fotos das criancas
no chdo (para marcar o lugar de cada crianga); materiais reciclaveis e didaticos; existe
ainda uma boa visibilidade para o exterior.

Relativamente a avaliagéo da instituicdo, no Projeto Educativo, refere que no
Colégio A instituiu-se desde o ano letivo 2005/06 o processo da Avaliagdo de
Desempenho, como meio de regular e aperfeicoar o trabalho dos docentes, fazendo
com que estes consigam evoluir de uma forma construtiva, proporcionando uma oferta
pedagdgica de exceléncia” (Projeto Educativo, pagina 37)

Este sistema evidencia-se na preparacdo de um plano de melhoria, com a
construcdo de instrumentos reguladores da pratica pedagodgica com vista ao
melhoramento e reestruturagéo constante nos Projetos Curricular de Turma, onde o
professor regista as suas intengdes, expectativas e avaliagbes em relagado aos alunos
(planificagbes, trabalhos, grelhas de observagéo, registos fotograficos, etc.). Este
processo € ampliado com uma cultura de praticas colaborativas que se verificam
sempre que os professores discutem procedimentos, organizam iniciativas/projetos em
conjunto, partilham materiais e/ou opiniées, em momentos formais ou ndo formais. Em
todas as atividades propostas e realizadas no colégio, nota-se a entreajuda da equipa
pedagdgica e a partilha de conhecimentos e materiais para a realizacdo das mesmas.

No que diz concerne a articulagdo dos documentos organizacionais da
instituicao, podemos afirmar que se complementam: o Projeto Educativo, o Plano
Anual de Atividades e o Regulamento Interno estdo articulados, sendo possivel
oferecer uma resposta educativa verdadeiramente integradora, focalizando os
principios e valores da instituicdo.

E com base nos principios orientadores, nas opc¢des pedagdgicas e nas
prioridades curriculares consagradas no Projeto Educativo e tendo em conta a
especificidade do Colégio A que é elaborado o Projeto Curricular de Escola. Aquando
da elaboracédo do Projeto Educativo, é construida uma grelha de operacionalizagéo
com as respetivas agbes a realizar. E nesta grelha que se baseia a concecéo do
Projeto Curricular de Escola. Este documento implica a concretizagdo do Projeto
Educativo, articulando as diferentes valéncias, segundo um modelo de
operacionalizacao que atende a gestéao flexivel do curriculo.

O Plano Anual de Atividades é o documento que atende as atividades que
devem estar ao servico da concretizacdo dos objetivos ratificados no Projeto

Educativo. Neste documento séo calendarizadas todas as atividades a realizar pelas



diferentes valéncias que integram a Instituicao, assim como a listagem dos recursos e
materiais a utilizar e a definicdo dos objetivos a atingir. Todas as ac¢des retidas no
Plano Anual de Atividades séo elaboradas de acordo com as finalidades estabelecidas
no Projeto Educativo. Estas atividades sao elaboradas no sentido de haver um contato
mais amplo entre todas as valéncias e faixas etarias, permitindo assim um crescimento
em comunidade e nao restrito a sua sala. Por sua vez, também sao pensadas com o
intuito de desenvolver as competéncias das criancas estabelecidas no Projeto
Educativo.

O Regulamento Interno define as normas que encaminham o funcionamento
harmonioso da comunidade educativa e tem como referéncia os propésitos teéricos
contemplados no Projeto Educativo. O R.I € construido num método de aprendizagem
civica promotor de acordos mutuos, que ressalva a participacdo de todos, numa

interiorizacao das regras de convivéncia no espaco escolar.

Evidéncia 4 — Caraterizagao Sociocultural

“As criancas que observamos ndo sao ‘ilhas isoladas”. Pertencem a uma
familia, a uma comunidade, a uma sociedade e a uma cultura” (Formosinho, 1996:82).

Partindo deste pressuposto importa agora considerar as criangcas tendo em
conta o seu contexto familiar. Segundo as Orientagbes Curriculares para a Educacgéo
Pré-escolar, “cada crianca tem uma familia — pais ou seus substitutos — que é diferente
— composigcdo, caracteristicas sdécio-econdmicas e culturais” (O.C/M.E, 1997:32).
Perante isto, e no sentido de elaborar uma caracteriza¢ao fidedigna, a informacgéo foi
retirada das fichas de anamnese, bem como das conversas com a equipa pedagoégica
e observacgdes realizadas.

“E na familia e no meio sécio-cultural em que vive os primeiros anos que a
criancga inicia o seu desenvolvimento pessoal e social, constituindo a educacdo pré-
escolar um contexto educativo mais alargado que vai permitir a crianga interagir com
outros adultos e criancas que tém, possivelmente, valores diferentes dos que
interiorizou no seu meio de origem (O.C/M.E, 1997:52). Desta forma torna-se
imprescindivel conhecer a realidade familiar das criancas porque, embora a educacéo
pré-escolar se constitua como um contexto de socializagéo, muitas das aprendizagens
decorrem de vivéncias relacionadas com o meio familiar de cada crianga em
especifico.

As grandes linhas de anadlise para esta caracterizacdo prendem-se sobretudo

com a abordagem a carateristicas como a idade das criangas, bem como se vieram



este ano para o grupo, o numero de irmaos, o tipo de habitagdo, com quem vive e se
tem quarto proprio. A idade, o estado civil, as habilitagbes literarias e ocupagéo
profissional de ambos os pais também s&o carateristicas a analisar. Por ultimo, mas
nao menos importante, sera feita referéncia aos horarios de entrada e saida do Jardim
de Infancia, o meio de transporte utilizado, a duragéo do percurso e a pessoa que leva
a crianga a escola.

O grupo de criangas dos 5 B é constituido por 26 criancas (14 rapazes e 12
raparigas). Neste ano letivo o grupo reestruturou-se com a saida de 6 criangas e a
entrada de 7 novas. Apesar desta diferenca e de algumas criangas novas nunca terem
frequentado um estabelecimento de ensino, neste momento todo o grupo esta
admiravelmente adaptado aos adultos, aos colegas e ao espaco sala e escola.

Apds a analise dos dados, verifica-se que metade do grupo tem um irmao
(50%), e a restante percentagem encontra-se dividida em duas partes, uma maior
(38%) sem irm&os e uma outra mais reduzida (12%) com dois irmaos. No que respeita
ao tipo de habitagédo constata-se que metade do grupo habita em apartamentos (50%)
e a outra metade numa moradia/vivenda (50%). Verifica-se também que os que vivem
com os pais e irmao(s) (54%) encontram-se em maioria, enquanto que a percentagem
dos que vivem apenas com os pais revela-se um pouco inferior (38%). As criangas que
vivem apenas com a mae, apresentam uma percentagem muito reduzida (8%).
Podemos ainda verificar, relativamente ao contexto habitacional, que a maioria das
criangas (69%) possui quarto préprio e as restantes (31%) partilham-no. Estes fatores
podem trazer implicagdes no dia-a-dia, pelo que estas diferengas habitacionais podem
levar a necessidades de diferentes ambientes e espagos fisicos na escola. Neste
grupo nao se verifica qualquer comportamento que demonstre estas necessidades.

E importante que os pais compreendam que a instituicdo e as familias
constituem-se como “co-educadores da mesma crianga” (O.C/M.E, 1997:43), ou seja,
€ importante que o facto de passarem um tempo reduzido com as criangas nao os faga
ver na educagdo pré-escolar o meio de “educar” os seus filhos. E importante realgar
que “os pais sdos 0s principais responsaveis pela educagdo” (O.C/M.E, 1997:43). A
tarefa € “repartida” e deve ser construida cooperativamente entre ambos os contextos.
Assim sendo, os pais devem desempenhar o papel de encarregados de educagéo com
assiduidade e audacia, para que haja um contacto diario entre a escola e a familia,
permitindo um desenvolvimento articulado e significativo nas criangas. Na analise dos
dados verifica-se que sdo a maioria das méaes (81%) que desempenham o papel de
encarregado de educacgéo, sendo que os restantes (19%) sdo representados pelos

pais, este facto, ndo apresenta implicagdes visiveis na realidade observada.



Os pais deste grupo de criangas tém idades compreendidas entre os 34 e os
53 anos, sendo que a maioria encontra-se entre os 35 e os 39 anos de idade (54%).
No que diz respeito ao estado civil dos pais, com a analise dos dados, podemos
verificar que a grande maioria esta casado (85%) e com uma percentagem mais
reduzida encontram-se os pais divorciados (11%), sendo que em minoria estao os pais
solteiros (4%). O que implica que algumas criangas n&o tenham o contacto diario com
0s pais, passando por vezes apenas o fim-de-semana com estes.

Neste grupo de criangas podemos constatar que as profissdes dos pais estao
maioritariamente ligadas ao sector terciario, existindo também alguns que se situam no
sector secundario. Ndo se verifica a existéncia de nenhum pai no sector primario de
atividade, mas existem dois pais que, segundo as fichas de anamnese, se encontram
desempregados, mas que em conversa informal com a educadora, foi revelado que de
momento todos se encontram a trabalhar. Relativamente a formagéao dos pais verifica-
se que uma grande maioria é licenciada (50%), existindo uma pequena percentagem
de mestrados (19%), doutoramentos (8%) e bacharelatos (8%). Com uma
percentagem ainda mais reduzida encontram-se os pais que apenas frequentaram o
12° ano (9%). No que diz respeito a Pés-graduagéo, 1° e 3° Ciclos do Ensino Basico
podemos verificar que se encontram numa percentagem idéntica e muito reduzida (2%
cada). Estes fatores nao trazem implicagdes no desenvolvimento das criancgas.

Relativamente a ocupagéo profissional dos pais, esta encontra-se diretamente
relacionada com o nivel académico e a formagéo de cada um. Face a estes resultados
podemos considerar que o0 meio sécio cultural destas familias € médio-alto, sendo que
todos se encontram a trabalhar.

No que concerne aos horarios de entrada e saida das criangas destaca-se que
oito criangas entram no Jardim de Infancia antes das 8h 30m da manha. Até cerca das
9h sdo dezasseis as criangas que o fazem, logo o maior nimero. Das 9h até as 9h30
chegam apenas duas criangas. Relativamente aos horarios de saida é de referir que
as 16h00m s&o trés as criangas que saem do colégio e as restantes saem apds essa
hora (até as 18h 30m). Note-se que a maioria das criangas que sai do colégio apds as
16h00m frequenta atividades extracurriculares (ballet, futebol, xadrez, ténis e karaté).
Sobre estes aspetos importa salientar que a vida social e profissional das familias
obriga a que as criangas passem cada vez menos tempo com os pais e familiares.
Efetivamente, sobretudo a vida profissional condiciona o tempo das criangas com as
familias, sendo que a solugcdo mais viavel para os pais é deixar as criangas na
Instituicdo. Ou seja, o horario de trabalho dos pais determina a hora de entrada e

saida das criangas. Nao sendo uma situacao totalmente desejavel, mas obrigatéria e



necessaria para os pais, é essencial que estes entendam que o tempo passado com
as familias deve constituir-se para a crianga como um tempo de qualidade.

Importa ainda referir que o carro € o Unico transporte utilizado para levar as
criancas ao colégio, sendo que, na maioria dos casos € a mae que cumpre esta tarefa
(54%), neste grupo de criangas, esta situacao, ndo traz implicacdes.

No que diz respeito a duracao da viagem casa — escola é de salientar que vinte
criangas (77% dos casos) demoram entre 10 a 20 minutos e das restantes, quatro
demoram menos de 10 e duas mais de 20 minutos.

Ao concluir esta caracterizagao sociologica € pertinente entender que a familia
€ o contexto primordial de socializagado das criangas. “O comportamento parental tem
uma importéncia capital no desenvolvimento intelectual, motor e afectivo da crianga”
(Stevens, et al, 2002:765). Desta forma, familias com uma estrutura coesa, na qual a
crianca se sinta segura e apoiada, com principios e valores socialmente corretos e
niveis de interagdo confortaveis, contribuem para um melhor desenvolvimento global
da crianga e, tal como Hohmann e Weikart referem, estas condi¢des fardo com que
“as criangas sintam bem aceites e seguras nos contextos educativos pré-escolares”
(Hohmann & Weikart, 2007:112).

Esta caracterizagdo sociolégica permite por isso representar o ambiente mais
préximo de cada crianga, isto com o propésito de melhor compreender as suas
necessidades, interesses e expectativas, bem como os seus comportamentos e
atitudes, uma vez que sdo condicionados pelo meio familiar, fisico e pela comunidade
envolvente. Estes s&o elementos que s&o considerados na intervencdo e na agao
educativa da Equipa Pedagogica, uma vez que se constituem como elementos-chave

para o desenvolvimento global da crianga.

Evidéncia 5 — Caraterizagao Teoérico-real

A caracterizacao teédrico-real do grupo de criancas da sala 5B do Colégio Novo
da Maia, € baseada nas teorias da Psicologia do Desenvolvimento nas diversas Areas
de Contetido. Areas estas perfilhadas pelas Orientacdes Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar, sendo elas: Area de Formagédo Pessoal e Social, Area de Expresséao e
Comunicacéo e Area do Conhecimento do Mundo.

As teorias da Psicologia do Desenvolvimento refletem estudos cientificos que
analisam o modo como as criangas mudam, assim como o modo como permanecem
na mesma (Papalia, 2001:8). E de salientar, que se considera que o desenvolvimento

das criangas se processa de forma gradual e continua, como uma rampa (ldem:21).



Torna-se pertinente, referir o que se entende por Areas de Contetdo. Neste
sentido, “Area” designa as formas de pensamento e organizagdo da intervencdo do
Educador e das experiéncias proporcionadas as criangas (O.C/M.E, 1997:47). Por sua
vez, por “Conteudos”, entendemos o que é contido nas diferentes areas, ou seja, as
aprendizagens que se pretendem desenvolver (Idem). Assim, as Areas de Contetido
correspondem aos ambitos de saber que, seguindo a classificagdo de Jacques Delors
(2003), remetem para o aprender a conhecer, aprender a fazer;, aprender a viver juntos
e aprender a ser, que o autor apresenta como sendo os quatro pilares da Educagao.

E de ressaltar que, as Areas de Contetdo estdo relacionadas com o objetivo
principal de promover o desenvolvimento global e harmonioso de cada uma das
criangas (O.C/M.E, 1997:15), com base em experiéncias concretas e contextualizadas
envolvendo e co responsabilizando todos os mediadores do processo educativo (como
educadores, criangas, pais, auxiliares de acao educativa, comunidade, entre outros).

A Area de Formagio Pessoal e Social é considerada uma area transversal e
integradora. A designacao desta area como uma area transversal prende-se com a
natureza dos seus conteudos (ligados as finalidades de socializagdo) que atravessam
tanto as restantes areas (no que respeita a Educacdo Pré-Escolar), como as
componentes curriculares (no que respeita aos restantes niveis de Ensino). O objetivo
fulcral desta Area de Contetido consiste em promover nas criancas atitudes e valores
que lhes permitam tornarem-se cidaddos conscientes e solidarios, capacitando-os
para a resolugdo de problemas (O.C/M.E, 1997:51). Neste sentido, pretende-se
favorecer o desenvolvimento global da crianga, tendo como finalidade a sua insergéo
na sociedade, enquanto ser autbnomo, solidario, critico e consciente, tanto em relagéo
aos outros, como em relagéo a si propria.

De salientar que a crianga enquanto um ser social, influencia e é influenciado
por tudo o que o rodeia desempenhando, desta forma, um papel ativo no seu processo
de aprendizagem ao mesmo tempo que contribui para o enriquecimento dos que o
rodeiam. Consequentemente, importa referir que todo o processo de desenvolvimento
devera ter como cenario ndo so, o contexto educativo mas também, todo o contexto
social, tornando-se também este, um verdadeiro espago de crescimento e
alargamento de toda a formacao.

Igualmente importante, sera referir que o inicio da formagéo pessoal e social
ocorre nos primeiros anos de vida, em contexto meramente familiar e, por isso, a
transicao deste meio para a Educagao Pré-escolar ira consistir num decisivo processo
de maturacéo. Neste processo, a crianga confronta os valores adquiridos com novos
valores que resultam do alargamento dos contactos com outros membros da

sociedade que n&o exclusivamente os seus familiares, isto &, a crianga vai



estabelecendo interagdes com diferentes pessoas. A capacidade de ultrapassar
positivamente este processo ira permitir que a crianga adquira consciéncia de si e dos
outros. Tal ideia é reforcada por Hohmann & Weikart quando afirmam que O
desenvolvimento da identidade pessoal da crianga progride gradualmente ao longo da
sequéncia de interac¢cbes que esta vai experimentando (Hohmann & Weikart,
2007:64).

Segundo Selman (1980), existem diversos niveis de desenvolvimento
interpessoal, organizados por uma sequéncia de desenvolvimento designada de
Tomada de Perspetiva Social (T.P.S.). A Tomada de Perspetiva Social é a capacidade
que a crianga possui para diferenciar, coordenar e integrar a sua perspectiva e a do
outro com quem interage (cit. por Lino, 2005: 22). As criangas em idade Pré-Escolar
encontram-se, segundo o autor, no nivel 0 da T.P.S. que se caracteriza por uma
posicao indiferenciada e egocéntrica da crianga uma vez que, ndo distingue entre as
caracteristicas fisicas e psicolégicas das pessoas, 0 que a leva a confundir agdes e
sentimentos. A crianga nao assume que alguém possa interpretar uma situagéo de um
modo diferente do seu (ldem). Esta carateristica, foi descrita por Piaget como
egocentrismo, em que a crianga manifesta viva curiosidade por aquilo que a rodeia,
mas interpreta as coisas sempre em funcdo de si, do seu esquema corporal e dos
seus interesses (Abrunhosa & Leitdo, 2001:18). O facto é que, o egocentrismo néo se
encontra muito patente neste grupo de criangas, podendo verificar-se na partilha de
livros, brinquedos que trazem para a escola, assim como na entreajuda que executam
e no sentido de protegdo que praticam com os colegas, particularmente os que
aparentam mais dificuldades em executar tarefas ou exercicios. Pelo que por exemplo,
quando uma crianga apresentava dificuldades em colocar a mochila no cabide, as
restantes ofereciam-se para ajuda-la.

O respeito pela diferenga é fundamental quer na consciencializacao do
sentimento de pertenca ao grupo, quer no desenvolvimento da prépria identidade.
Apesar de, a crianga ganhar consciéncia de si e dos outros, cabe a Equipa de Sala
valorizar a individualidade de cada um, visto que sera através da individualidade que a
identidade sera construida. Podendo verificar-se, por exemplo, quando as criangas
apresentam dificuldades em alguma atividade, os adultos e até mesmo as criangas,
dédo mais atencao, explicando de outras formas e dando exemplos para que essas
criancas interpretem o que lhes é pedido.

De acordo com estudos realizados por Erikson, defensor da Teoria
Psicossocial, o desenvolvimento do sujeito é o resultado das suas intera¢cdes com o
meio. Erikson define oito estaddios de desenvolvimento psicossocial que o sujeito

percorre desde o seu nascimento até a sua morte (cit. por, Sprinthall e Sprinthall,



1998: 140). Estes estadios sédo caraterizados por uma crise psicossocial resultante de
uma vertente positiva e uma vertente negativa (ldem). Relativamente ao
desenvolvimento soécio-afetivo de Erikson, este grupo de criangas encontra-se no
estadio de desenvolvimento iniciativa versus culpa. A resolu¢gao ou ndo dos conflitos
ter4 necessariamente influéncia na imagem que a crianga tem de si propria. E, por
este motivo, que se procura ter particular atengéo na forma como se apoia e encoraja
a conquista da autonomia. A autonomia é a capacidade da crianca levar a cabo
acgobes de independéncia e exploragdo (Hohmann & Weikart., 2007:66).

O grupo de criangas dos 5 B revela-se totalmente acomodado aos adultos, aos
colegas e ao espago sala. S&o criangcas meigas, respeitadoras mas também,
reivindicativas dos seus direitos e do que consideram justo ou injusto. S&o conscientes
das suas capacidades, na sua maioria sdo confiantes e, portanto, todas defendem o
seu ponto de vista entrando, por vezes, em conflito com os restantes colegas. Quando,
por exemplo, as criangas estavam a fazer uma sessdo de movimento, duas criangas
entraram em conflito verbal, pois uma crianga disse que a colega estava a levantar o
brago errado enquanto a outra achava que estava certa, por isso discutiram e por fim
questionaram o adulto de qual teria razao.

No que concerne a autonomia das criangas, pode afirmar-se que todas séo
capazes de se vestir e despir sozinhas, exceto alguns acessorios, como botdes, os
quais nem todas as criangas conseguem manusear. Todas as criancas sao também,
capazes de lavar as méaos, boca e dentes sem auxilio, comem sozinhas e de todo o
tipo de alimentos.

Assim, as criangas mostram-se autbnomas, comunicativas, colaborativas e néo
se observam criangas a brincar sozinhas.

E de salientar, que ao acompanhar o desenvolvimento da iniciativa, constata-se
como é emergente a responsabilidade pessoal da criangca. Aquando do surgimento
desta responsabilidade por parte da crianga, torna-se possivel a sua agdo como ser
democratico, ou seja, nesta fase a crianga ja consegue organizar coletivamente o seu
pensamento, através da aceitacdo de regras e tarefas, que facilitardo o bem-estar
coletivo e é neste sentido que a Equipa de Sala orienta a sua agédo. Subjacentes a
este bem-estar coletivo estdo valores tao importantes como o respeito pelo outro, a
tolerancia, a cooperacdo, a participacao e a justica, que se revelam nido s6 na
organizacao social do grupo como em todo o contexto educativo. As avaliagdes e
planificagcdes semanais, sdo momentos de exemplo para estes aspetos.

Relativamente a Area de Expressdo e Comunicagdo, Desenvolver a
expressdo e a comunicac¢ao através de linguagens mdltiplas como meios de relagéo,

de informacgdo, de sensibilizagdo estética e de compreensdo do mundo € um dos



objetivos da Educacdo Pré-escolar, enunciado na Lei-Quadro da Educagédo Pré-
Escolar (n.° 5/97 de 10 de Fevereiro). A diferenca entre o que se quer expressar, dizer,
comunicar e o modo como se faz, depende da possibilidade de escolher meios de
expressao diferentes, com base a elementos sonoros, motores e/ou plasticos e
consoante a forma de arte escolhida.

Quanto ao Dominio da Expressdo Motora, segundo Gallahue o
desenvolvimento motor possibilita que as criangas experimentem a alegria do
movimento, 0s seus efeitos saudaveis, sendo que o movimento é o centro da vida
activa das criangas (Gallahue, 2002:49). O desenvolvimento motor € um processo
continuo, dindmico, multifactural, de interacgdo entre a crianga e o ambiente (Avo,
2000:259). Atualmente, possuidora de competéncias locomotoras, a crianca ja néo
esta restrita a uma pequena area uma vez que, os seus horizontes se alargam e as
possibilidades de exploracado sdo incomparavelmente maiores.

Segundo Papalia, as criangas que se encontram entre os trés e os seis anos
fazem grandes progressos nas competéncias motoras — tanto ao nivel das
competéncias motoras grossas, como correr ou Saltar; como das competéncias
motoras finas, como abotoar a desenhar (Papalia et al, 2001:286).

Segundo Berk (1997), o desenvolvimento motor envolve a aquisicdo de
sistemas de acgédo progressivamente mais complexos (cit. por Gallahue, 2002:52).
Quando as competéncias motoras funcionam como um sistema as diferentes
habilidades juntam-se, cooperando umas com as outras para produzir meios eficazes
de exploracdo e controlo do proprio corpo. A aquisicdo destes sistemas motores é
homogénea no grupo de criangas desta sala. E de salientar, que as criangas se
encontram no estddio elementar onde os movimentos s&o aperfeicoados e
progressivamente coordenados, o que lhes permite um maior dominio e respetivo
empenhamento do seu corpo.

A maioria das criangas domina com facilidade todo o tipo de exercicios, tanto
da motricidade ampla como da motricidade fina. E um grupo aberto a novas propostas
de atividades, adquirem facilmente as regras e realizam portanto, os exercicios com
bastante prontidao.

Todas as criangas do grupo coordenam os movimentos globais com uma
independéncia total. Sdo capazes de saltar a pés juntos e ao pé-coxinho com alguma
facilidade.

No que diz respeito ao equilibrio, ou seja, a qualidade que permite manter o
centro da gravidade sobre a vertical da base de apoio, sendo esta a que esta em
contacto com a superficie (Alves, 2005: 18), verifica-se que todas as criancas o

desempenham com facilidade na realizagédo das atividades.



Em relagdo, a nogdo de lateralidade definida como o dominio funcional de um
dos lados do corpo sobre o outro, resultado do amadurecimento e da aprendizagem
(Cerezo, 1997:140) pode afirmar-se que apenas algumas crian¢as nao tém adquirida
esta nocédo, porque quando realizados jogos ou atividades para trabalhar esta
capacidade, verifica-se que 5 das 26 criancas ainda confundem a direita com a
esquerda. (in anexo , lista de verificagao da lateralidade)

No que concerne a motricidade fina, esta envolve a coordenagdo 6culo-manual
e de pequenos musculos, o que permitem a crianga assumir maior responsabilidade
pela sua propria pessoa (Papalia et al, 2001:287). A maioria das criangas revela
facilidade a recortar em linha reta, mas quando deparadas com recortes em forma de
curva algumas das criangas apresentam dificuldades nesta competéncia. Quanto ao
manuseamento de lapis, marcadores, pincéis ou outros utensilios as criancas fazem-
nos sem dificuldade utilizando a pinga digital.

Uma ampla variedade de experiéncias motoras fornece as criangas grande
riqueza de informagdo em que podem basear a percepgdo que tém de si proprias e do
mundo que as rodeia (Gallahue, 2002:52), sendo que é neste sentido que a Equipa de
Sala orienta a sua agéo.

No que refere ao Dominio da Expressao Dramatica, € um meio de
descoberta de si e do outro, de afirmacgédo de si proprio na relagdo com os outros
(O.C/M.E, 1997: 59). E de ressaltar que, o comportamento que evidencia a presenca
da fungao simbdlica € o jogo simbdlico que assenta numa atividade esponténea. Estes
momentos proporcionam um ambiente seguro onde a crianga recria situagdes
imaginarias e da vida quotidiana com ou sem recurso a objetos, dando-lhes diferentes
significados. Estas situa¢des conciliam a visdo de dois mundos: o da fantasia e o da
realidade. E através do jogo que a crianca se apercebe das reagbes dos seus
parceiros e toma consciéncia das suas reacgbes, do seu poder sobre a realidade,
criando situagbes de comunicagéo verbal e ndo verbal (O.C/M.E, 1997:59).

As atividades esponténeas e os jogos de exploragdo do corpo e da voz sao
exemplos de atividades onde esta presente o faz de conta que desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das capacidades de expressdo e comunicagao das
criangas. De toda as areas de interesse, a area do jogo simbolico — designada por
area da casinha - € um espacgo onde as criangas recriam situacdes e representam
diversos papéis sociais, dando a conhecer a sua perspetiva em relacao ao mundo que
as rodeia. Verifica-se assim, que as criangas atribuem, muitas vezes, emocgbes e
pensamentos a objetos inanimados, dando-lhes vida, reflexo do sentimento que o real

se torna no real dos seus desejos (Abrunhosa e Leitdo, 2001:17).



E de salientar, que a Equipa de Sala considera que os varios momentos de “faz
de conta” permitem as criangas a exploracéo da sua imaginagéao e criatividade, pois o
pensamento representativo abre a porta a criatividade (Hohmann & Weikart,
2007:477). E intengdo da Equipa de Sala que, as criancas sejam capazes de se
envolver em situacdes de jogo simbdlico cada vez mais complexas que implicam um
encadeamento de ac¢bes (O.C/M.E, 1997:60);

A Equipa de sala promove, todas as semanas (no dia destinado a expressao
dramatica), atividades que desenvolvam as competéncias a nivel desta area de
conteudo. Atividades estas como: dramatizar a histéria que ouviram na hora do conto,
distribuindo personagens para desempenhar os diferentes papéis, dramatizam
também, livremente, papeis escolhidos pelas criangas. Estas atividades s&o realizadas
individualmente, em pequenos grupos ou até mesmo em grande grupo. Quando séo
realizadas em grande ou pequenos grupos as criangas ficam mais desinibidas e
expbe-se com mais facilidade, quando as atividades sdo realizadas com
apresentacdes individuais, algumas criangas sentem-se mais inibidas e portanto, ndo
representam os papéis com tanta expressividade e corretamente. Assim, pretende-se
também desenvolver o interesse destas criangas, que se sentem pouco a vontade
neste tipo de atividades, promovendo deste modo o desenvolvimento da sua
capacidade de imaginacéo.

O Dominio da Expressao Plastica é um dos modos mais caracteristicos que
a crianga tem, ndo s6 de observar e manipular a matéria, de forma criativa, como,
também de comunicar ao exterior a sua particular visGo do meio, sua aquisi¢do
permanente de nogbes e a necessidade de compartilhar com os outros o seu estado
emocional (Cerezo, 1997:1098). Neste sentido, € de considerar que a expressao
plastica apresenta como caracteristicas fundamentais a vertente ludica, que se produz
através da criacao e também, uma vertente comunicativa e estética, uma vez que as
criangas recorrem a uma grande variedade de materiais e de instrumentos especificos
para a realizagdo de determinadas atividades.

O principal objetivo da Expressao Plastica € permitir que as criangas explorem
espontaneamente diversos materiais e instrumentos (O.C/M.E, 1997:61), sabendo que
o prazer de criar, mobiliza o que existe de melhor dentro de nos. Através da Expresséo
Plastica, a crianca exterioriza a representacéo que tem do mundo, a forma como o vé
e desenvolve a percecao visual e tactil, cultivando o gosto estético. O desenvolvimento
da percecao tactil foca sobretudo a motricidade fina, relacionando-se com a Expressao
Motora.

As atividades, que tém sido realizadas pela Equipa de Sala, e que incidem no

dominio da Expressao Plastica sdo alvo de grande envolvimento por parte das



criancas e constituem um estimulo ao trabalho de grupo e vivéncias individuais, bem
como a cooperagédo e a implementagdo de regras. A Equipa de Sala possibilita a
experimentacdo de varias técnicas como a pintura, o desenho e a colagem; técnicas
através das quais, a crianga exterioriza os seus sentimentos e pensamentos.
(evidencia 1, Registo fotografico de trabalhos de pintura, desenho e colagem)

Segundo Lowenfeld (1997), existe uma evolugdo do desenho infantil
compreendido entre os dois e 0s seis anos de idade (cit. por Cerezo, 1997:1110). Esta
evolugédo pode distinguir-se em trés fases-chave no desenvolvimento do desenho: a
garatuja sem controlo, o gatafunho controlado e gatafunho com nome, antes de
comecgar a fase propriamente denominada desenho (Ildem). Contudo, € de referir que
as criancas desta sala demonstram muito interesse pelo desenho, refletindo-se na
assiduidade que frequentam a area, bem como nos resultados que apresentam.
Podendo verificar-se nas capas onde as criangas guardam estes trabalhos que
apresentam uma grande quantidade, tendo que periodicamente ser levada para casa,
a qual ficam e as capas voltam para a sala vazias. Outra atividade no dominio da
Expressao Plastica que desperta bastante interesse e entusiasmo nas criangas desta
sala é a pintura, sendo que esta contribui para um dominio do gesto manual e do
espaco grafico, mas, diferente daquele, ndo exige uma coordenacdo tdo precisa e,
principalmente, permite o contacto da crianga com uma gama mais ampla de materiais
e a utilizagdo de procedimentos muito diversos (Cerezo, 1997:1149). (in anexo |,
Registo fotografico )

As atividades de constru¢des a duas e a trés dimensdes, também suscitam no
grupo muito interesse. (Evidencia 2, Registo fotografico de construgcbes a trés
dimensdes)

Desta forma, a Equipa de Sala considera essencial proporcionar atividades que
permitam as criangas desenvolver as suas capacidades motoras finas, uma vez que &
visivel, em algumas criangas, a presenca de dificuldades relativamente ao recorte.
Entretanto, este dominio continuara a ser enriquecido com uma multiplicidade de
atividades, no sentido de proporcionar momentos de exploragao e de criatividade por
parte das criangas.

No que concerne ao Dominio da expressado musical, Gloton afirma que quem
ndo ama a musica ndo merece o nome de homem, quem gosta dela é metade de
homem e quem a pratica € um homem completo (Gloton et al, 1971:177). O gosto pela
musica é natural nas criangas uma vez que é uma linguagem universal, completa
porque puramente intuitiva, é talvez o modo de expressdo por exceléncia da

espontaneidade (Idem). Nao se pode ignorar a importancia que a Expressao Musical



adquire para a crianga, enquanto ser humano uma vez que esta faz parte da sua
esséncia.

E um grupo muito expressivo, atento e participativo, existindo, claramente,
algumas criangas mais extrovertidas e outras um pouco menos, caracteristica que se
reflete ndo apenas nesta area, mas em todas as outras. A maioria das criangas &
capaz de distinguir e nomear com facilidade os instrumentos musicais, assim como
dividi-los pelas suas respetivas familias. As criangas denotam boa meméria auditiva e
bastante interesse na participagcdo em todas as atividades musicais. As criangas mais
timidas, demonstram-se mais embaragadas e, por isso, nem sempre participam tao
ativamente. Por vezes, em sessbes de expressdo musical, os adultos tendem a
chamar a atencéo de algumas criangas que, nao sabendo bem a letra da cancéo, nao
tentam cantar, ao invés disso ficam caladas.

E de ressaltar, que a Expressdo Musical, tal como a Expressdo Plastica ou a
Expressao Dramatica, podem funcionar como um meio eficaz para a produgédo de
conhecimento em diversas areas de saber.

Relativamente, ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita na
Educacdo Pré-Escolar, a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem oral é
fundamental. Contudo, reconhece-se hoje, que a abordagem a leitura e a escrita nao
se revela menos importante. E de salientar que, ndo se referindo a alfabetizacéo
propriamente dita, mas a uma abordagem a escrita, através de multiplas estratégias
com objetivo de suscitar nas criangas ideias concretas sobre as utilidades do codigo
escrito e consequentemente facilitar a emergéncia da linguagem escrita (O.C/M.E,
1997: 65).

Deve mencionar-se, que entre os trés e o0s seis anos, ocorre um
desenvolvimento da linguagem da crianga, adquirindo um nivel de expresséo
linguistica que lhe permite questionar, exprimir desejos, descrever acontecimentos e
inventar histérias. Segundo Avé, a crianca adquire simultaneamente a capacidade de
dizer sons correctos da lingua falada (fonética), de juntar as palavras para formar
frases (sintaxe) e de aplicar as palavras correctas de acordo com o seu significado
(semantica) (Avo, 2000: 20).

Assim se entende que, compete a Equipa de Sala a fungédo de desenvolver e
alargar as capacidades de compreensdo e producgdo linguistica de cada crianca,
partindo dos conhecimentos que esta ja possui, através de interagcbes com a Equipa
Educativa, com outras criangas e com outros adultos. E ao comunicar, ao interagir,
que a crianga desenvolve, progressivamente, a sua linguagem e aprendendo as regras

subjacentes a mesma. Daqui, se percebe a valorizacdo das interagbes, a abertura a



comunidade e a prevaléncia de uma visdo construtivista e pro-ativa do
desenvolvimento pessoal e coletivo.

Devido a importadncia das interacbes no processo de aquisicdo e
desenvolvimento das competéncias linguisticas, a Equipa de Sala assume um papel
redobrado em termos de responsabilidades. De facto, n&o basta proporcionar
situacdes de dialogo, € fundamental que a Equipa de Sala propicie um clima
agradavel, escutando e valorizando o contributo de cada crianga, incentivando-a a
partilha e a escuta das vivéncias pessoais e comuns com outras criangcas e com outros
adultos. A Equipa da Sala 5B devera também alargar intencionalmente as situagbes
de comunicagdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contetidos e
intengbes (O.C/M.E, 1997: 68) na medida em que a diversidade das situagbes de
interacdo permite uma maior riqueza do dominio linguistico. Assim, a Equipa de Sala
promove, em diversos momentos, a exploracdo e aquisicdo de novos vocabulos
através dos dialogos realizados nos momentos de acolhimento e “reunido”, onde as
criangas contam novidades e conversam sobre variadissimos temas, cantam cancgoes,
exploram lengalengas, trava linguas, histérias, rimas, adivinhas e poemas. (evidencia
3, registo fotografico das adivinhas das profissdes) Pretende-se que, de uma forma
evolutiva a crianga adquira um maior dominio da linguagem, construindo frases
corretas, progressivamente mais complexas e mais elaboradas.

E ainda importante referir que, o contexto em que a linguagem se insere é
determinante para o desenvolvimento da competéncia linguistica, sendo a linguagem
constituida por um processo interactivo, (...) quando as criangas se encontram num
ambiente onde a comunicagdo, escrita e oral, é valorizada, adquirem uma profunda
vontade de dominar a linguagem (Hohmann & Weikart, 2007:526).

De facto, é no clima de comunicagéo criado pela Equipa de Sala que a crianga
domina a linguagem e alarga o seu vocabulario, construindo frases mais complexas,
adquirindo assim, um maior dominio da expressdo e comunicagdo, o que lhe
possibilita formas mais elaboradas de representagéo. Efetivamente, o quotidiano de
Educacao Pré-escolar permite, por exemplo, que as criangas usem adequadamente
frases simples e de varios tipos, recorrendo a forma afirmativa, negativa, interrogativa
e exclamativa, bem como as concordancias de género, niumero, tempo, pessoa e
lugar. O desenvolvimento das competéncias linguisticas podera passar pela
exploragdo ludica da linguagem (rimas, lengas-lengas, trava-linguas, adivinhas), do
prazer em usar as palavras, inventar sons e descobrir relacdes.

A comunicagéo nédo-verbal devera também ser trabalhada, deve haver uma
forte incidéncia no reconhecimento de simbolos convencionais, que permitem

identificar e substituir signos linguisticos facilitando a aprendizagem linguistica. S&o



exemplos de simbolos os sinais de transito, de orientagéo, de localizag&o/identificagcao
(como as imagens para indicar o local onde se encontra o respetivo material, etc).

No que concerne a abordagem escrita, e como foi referido anteriormente, ao
nivel Pré-escolar, pretende-se proporcionar a emergéncia da linguagem escrita e a
descoberta das diversas utilidades do cédigo escrito. Ndo se pretende que a crianca
saiba ler ou escrever formalmente mas, que seja capaz de “ler” uma situagdo, uma
imagem no sentido de interpretar e de distinguir o codigo escrito. Varias sao as
estratégias que a equipa de sala usa para permitir uma abordagem a linguagem
escrita: ler e contar histérias, interpretar imagens e ilustracdes, registar e recordar
regras; criar e melhorar histérias, algumas idas a bibliotecas, desenhar, entre outras.
Todas as semanas no mento da hora do conto, as criangcas escutam, recontam,
registam e por vezes criam historias.

As criangas conhecem, distinguem e identificam as letras do alfabeto, 4
criangas ja conseguem ler, e uma grande percentagem de criangas consegue juntar
letras. E um grupo muito desperto para estas questées e muito aplicado.

Duas criangas encontram-se em apoio de linguagem, pois apresentavam
algumas dificuldades de articulagdo. Contudo é notéria uma evolugao, que tem de ser
trabalhada com vista ao sucesso.

Ha também, criancas que revelam timidez na participacdo de grande grupo,
nao se exprimindo com tanta frequéncia, como desejavel, a sua opinido e ideias, e por
isso ndo comunicando tanto com os seus colegas. Sao tdo timidos que acabam por
nao participar, apesar de estarem sempre muito interessados e empenhados nas
atividades.

Quanto ao Dominio da Matematica, as Orientagdes Curriculares apresentam
como principal objetivo auxiliar as criangas na estruturagao do seu pensamento légico-
matematico através da construcéo progressiva e espontanea de nogdes matematicas,
a partir das suas vivéncias quotidianas. O Jardim-de-Infancia € um meio privilegiado
para a construcdo dessas nocgdes, através de um ambiente ludico, cujo quotidiano
oferece mdultiplas possibilidades de aprendizagens matematicas (O.C/M.E, 1997:73).
As principais variaveis para a construgao de tais nogbes sao, por exemplo o espago e
o tempo, que devem ser utilizados e abordados pela Equipa de sala em diversos
contextos. Considera-se, mais uma vez, que a diversidade das situacdes de
aprendizagem contribui para um melhor entendimento das no¢des e consequente
consolidacdo do pensamento légico-matematico.

E na relagdo com o meio, tendo consciéncia da sua posicdo e possibilidades de
movimentacdo no espaco, e na manipulacdo de objetos que a crianga constrdi, por

exemplo, as noc¢des de longe/perto, dentro/ fora, aberto/fechado, em cima/em baixo,



entre outras. Com base nestas experiéncias, a crianga comega a encontrar principios
l6gicos que Ihe permitem classificar objectos, coisas e acontecimentos de acordo com
uma ou varias propriedades, de forma a poder estabelecer relacdes eles (O.C/M.E,
1997:73-74). Pondera-se, que a classificacao diz respeito a formacao de conjuntos de
acordo com um critério pré-definido, significa portanto, seriar e ordenar, ou seja,
classificar sequencialmente objetos com base na gradacao de qualquer propriedade,
por exemplo, a altura, o tamanho, a cor, a forma, entre outras.

E importante salientar que, todas as criancas ja sdo capazes de classificar
objetos segundo varios atributos. No que diz respeito as figuras geométricas, as
criangcas sdo capazes de as identificar, nomeadamente, o circulo, o quadrado, o
retdngulo e o tridngulo. Para o conhecimento deste facto, as criangcas foram
questionadas com imagens destas figuras geométricas e nenhuma revelou dificuldade.

A classificagdo também esta presente no modo como a sala se encontra
organizada, principalmente, na Area dos Jogos. Nesta area, as criancas agrupam as
pecas semelhantes dos diferentes jogos, guardando-as na respetiva caixa. A medida
que a crianga organiza e ordena os diversos materiais, aprende n&o so6 o sitio onde
estes se guardam, como também, que os objetos semelhantes entre si se guardam no
mesmo sitio. Deste modo, o seleccionar materiais, de forma a que materiais
semelhantes se guardem juntos na mesma caixa, ajuda a crianga a concentra-se nas
caracteristicas dos objectos (Hohmann & Weikart, 1995:117). Nestas situagbes, a
crianca desenvolve inconscientemente o seu raciocinio l6gico-matematico,
nomeadamente a nogdo de classificagdo, uma vez que tem necessidade de formar
conjuntos. As oportunidades variadas de classificagdo e seriagdo sdo também
fundamentais para que a criangca va construindo a no¢do de numero (O.C/M.E,
1997:74).

Situacdes de classificacdo e seriagcdo permitem, paralelamente, que a criancga
va construindo a no¢do de numero e desenvolva o raciocinio légico. As estratégias
para o efeito incluem-se no quotidiano do Jardim-de-Infancia, desde arrumar o material
no respetivo sitio, a utilizacdo de diversos jogos, como legos, cubos, passando por
puzzles, blocos légicos e dominds, que colocam a crianga em relagdo com o espaco e
face a problemas légicos, quantitativos e espaciais por resolver.

A aprendizagem da Matematica, no contexto Pré-escolar, implica que a Equipa
de Sala proporcione experiéncias diversificadas (O.C/M.E, 1997:74), com base em
materiais diversificados e com niveis de problematizacdo igualmente diversificados; e
apoie a reflexdo das criangas, colocando questbes que lhes permitam ir construindo
nog¢bes matematicas possibilitando assim, que as criangas desenvolvam o raciocinio

l6gico e a capacidade de resolugéo de problemas (Idem).



As criangas reconhecem e aplicam facilmente os numeros de 1 a 10 e
conseguem fazer somas, assim, também acontece no que diz respeito as nogdes
topolégicas e espaciais, os conceitos foram adquiridos com facilidade por todo o
grupo. Para certificacdo destes dados, foram realizadas atividades ou situacdes de
conversa em que se pudesse verificar estas competéncias.

O grupo tem demonstrado evolugdes significativas, no entanto esta area ainda
necessita de continuar a ser trabalhada com maior sistematizacdo e empenho, para
que no final do pré-escolar, as aprendizagens sejam as mais significativas possiveis.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, sdo uma area em que as
criancas revelam facilidade, muito empenho e interesse. A maioria manuseia com
muita facilidade o rato e o teclado, exploram diferentes sites e programas
apresentados pela Equipa de sala, utilizando-os para jogar, praticar, pesquisar e
trabalhar em diferentes atividades. Diariamente, quando as criangas sdo questionadas
pela area que querem brincar ou trabalhar, nota-se grande interesse, pelo que o adulto
tem que fazer “pim pam pum” para selecionar as criangas. E ainda teve que se colocar
uma folha onde as criangas escrevem o nome quando vao para esta area, para que
todas tenham oportunidade de trabalhar com o comutador. Uma das criangas revela
menor destreza na utilizacdo do rato pois é uma area que nado procura com tanta
frequéncia.

No que refere a Area de Conhecimento do Mundo, os seres humanos
desenvolvem-se e aprendem em interacgdo com o mundo que os rodeia (O.C/M.E,
1997:79), de forma a ndo se tornarem meros sujeitos passivos nas experiéncias
vivenciadas no seu dia-a-dia. Ao refletir sobre a tematica que aborda a area de
Conhecimento do Mundo tem que se ter em conta uma caracteristica muito peculiar do
desenvolvimento da crianga: a sua curiosidade. Esta curiosidade é vista como uma
manifestacdo da busca incessante, por parte da crianga, da compreensao do mundo
que a rodeia e do qual faz parte. Esta caracteristica natural é fomentada e alargada na
educacéo pré-escolar (O.C/M.E, 1997:79) através do contacto com novas situacdes de
descoberta e exploragdo do mundo.

A fantasia e as diferentes formas de comunicagéo (radio, televiséo, Internet,
revistas, jornais, etc.) constituem-se meios potenciadores, uma vez que todos
permitem uma longa viagem pelo “mundo imaginario”, ou seja, uma viagem a
realidades distantes das do meio préximo.

As criancas da sala 5B expressam a curiosidade no desejo em saber o porqué
das coisas, procurando encontrar respostas e solu¢des, com vista a compreender e
dar sentido ao mundo que as rodeia (O.C/M.E, 1997:79). Assim, deve-se explorar esta

area de forma nao convencional, criando formas de cativar as criancas e despertar a



sua curiosidade, para que possam descobrir 0 mundo que as rodeia, através da
observagao e da manipulagéo.

Entende-se, desta forma, a Area do Conhecimento do Mundo como uma
abordagem as ciéncias visto que faz referéncia a aspetos relativos a diferentes
dominios de conhecimento humano, como: a biologia (através do conhecimento dos
animais); a historia (diferenciagéo entre a historia pessoal e os periodos historicos); a
quimica (através de experiéncias variadissimas); e a meteorologia (interrogando-se as
criangas sobre o que sera o vento e a chuva). A abordagem as ciéncias, feita pela
Equipa de Sala deve ter como finalidade fomentar a curiosidade, propria das criangas,
promovendo consequentemente uma atitude cientifica e experimental, baseada na
reflexdo dos saberes. A Metodologia de Projeto utilizada na sala potencia o
desenvolvimento da curiosidade, espirito de observacdo e experimentagdo, o
pensamento critico, a autonomia, que influenciam diretamente no desenvolvimento
desta area.

Torna-se importante referir que, falamos de uma articulagdo mutua entre a
Area de Conhecimento de Mundo e as restantes uma vez que todas as &reas
constituem, de certo modo, formas de conhecimento do mundo (O.C/M.E, 1997:79).
Se pensarmos que a area de Expressdo e Comunicacao através da exploragao do
corpo da crianga, dos espacos, dos objetos e da lingua que a crianca desenvolve,
podem contribuir para uma melhor representacdo do mundo e dos diversos meios para
o representar. Por sua vez, a area de Formagcao Pessoal e Social proporciona a
crianca a oportunidade de estabelecer relagbes consigo prdpria, com os outros e com
0 meio social que a envolve, fazendo com que esta adquira diferentes perspetivas de
conhecimento do mundo.

As criangas mostram-se bastante motivadas para trabalhar esta area e sao
intervenientes ativos no projeto de sala: sugerem bastante, participam com
entusiasmo, e mostram uma maior capacidade de iniciativa. E frequente, trazerem
livros, videos, brinquedos relacionados com todas as fases do projeto para mostrarem
e partilharem com os colegas algumas das aprendizagens que realizaram com aquele
objeto. Estdo muito motivados com a Oficina de Ciéncias, apreciam realizar
experiéncias, demonstrando curiosidade e capacidade de observagédo, pesquisa e
experimentacao. Participam com interesse nestas atividades e s&o capazes de registar
as pesquisas e experiéncias que vao efetuando até a data.

Em suma, a preocupacgao fulcral desta area &€ o processo: de aprender, a
curiosidade de saber, a capacidade de observar, o desejo de experimentar e a

construcdo de uma atitude critica.



Evidéncia 6 — Concecao de Educacao e o papel do Educador

E essencial que a Equipa tenha concecdes e & sobre estas que se torna
pertinente incidir a atencdo e refletir. Um dos conceitos considerado essencial é o de
Educacao.

Perante isto, podemos questionar-nos sobre o que é educar? Kant realga que o
homem né&o se pode tornar homem a néo ser pela educacéo. Ele ndo é sendo o que a
educacéo faz dele. (KANT, 1989:69).

O termo Educacgéo é usado habitualmente, uma vez que nos “toca” de algum
modo, porque ocupa cada vez mais espago nha vida das pessoas a medida que
aumenta o papel que desempenha na dindmica das sociedades modernas (Delors et
al, 2000:89). Cruzando duas perspetivas semelhantes, Mialaret (1980) e Sarramona
(1989), podemos dizer que a palavra educagéo encerra em si trés sentidos.

Segundo estes autores falar de educagdo é, em primeiro lugar, evocar uma
instituicdo social, um sistema educativo (MIALARET, 1980:11), ou seja, neste sentido
a Educacao possui estruturas, regras de funcionamento, podendo estas ser muito ou
pouco precisas. O segundo sentido da Educacao refere-se ao resultado ou produto de
uma acc¢édo (Idem:12). Este sentido esta ligado ao facto da Educacgéo estar claramente
definida com vista a um determinado equilibrio social. Como terceiro sentido é
realcada a Educacdo como o proprio processo, que liga a maneira prevista ou
imprevista entre dois ou mais seres humanos e que os coloca em comunicagdo, em
situagdo de troca e de modificagbes reciprocas (ldem). Perante este ultimo sentido
convém referir que a Educagéo ultrapassa largamente o ambito escolar. Desta forma,
e seguindo alguns pressupostos de Sarramona (1989) a Educagéo € um processo
dinamico entre duas ou mais pessoas que proporciona metas e ajudas para alcancar
as metas do homem partindo da aceitacdao consciente do sujeito. Nesta medida,
pretende-se com o aperfeicoamento do individuo enquanto pessoa procurar a sua
insercao ativa e consciente na sociedade. O autor salienta ainda que este processo &
permanente e inacabado o que pressupde que a Educacéo se prolongue ao longo de
toda a vida. Atualmente, assiste-se a uma insaciavel necessidade de Educagéo, uma
vez que se tende gradualmente a atualizar, aprofundar e enriquecer os primeiros
conhecimentos, isto com vista a se adaptar a um mundo em constante evolugéo e
mudanca. Como forma de dar resposta a esta necessidade e ansia de saberes e
conhecimentos a Educagcdo organiza-se em aprendizagens fundamentais,

normalmente designados como os Quatro Pilares da Educacéo. Sao eles: aprender a



conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS et al,
2000:88).

Aprender a conhecer esta relacionado com a aquisicdo de uma cultura geral
vasta que permita frabalhar em profundidade um pequeno numero de matérias (Idem),
ou seja, prende-se a aquisicdo de instrumentos de compreensdo que possibilitaram
uma aprendizagem ao longo da vida. Esta por isso ligado ao aprender a aprender, na
medida em que é através da promocdo do desenvolvimento deste pilar que
possuiremos instrumentos que nos permitiram continuar a aprender.

Aprender a fazer esta ligado ndo s6 a vertente da qualificagdo profissional, mas
prende-se mais diretamente com competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagoes e trabalhar em equipa (Idem). Este pilar estd portanto ligado a
capacidade de poder agir sobre o meio envolvente.

Aprender a viver juntos relaciona-se com a capacidade de desenvolver a
compreensdo do outro e a percepgdo das interdependéncias (ldem), respeitando
valores de pluralismo e de compreensdo mutua. Este saber tem como finalidade a
participacao e cooperagao com os outros em todas as atividades humanas.

Aprender a ser esta ligado ao melhor desenvolvimento da personalidade, da
autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal (Idem). Este saber constitui-se
como uma via essencial que integra os trés precedentes. E de salientar, que de acordo
com este pilar é reforcada a necessidade de uma Educacao capaz de abranger varias
potencialidades do individuo como memodria, raciocinio, sentido estatico, capacidades
fisicas, aptiddo para comunicar... (Idem).

Os saberes anteriormente referidos constituem-se como Pilares da Educacgéo e
estdo subjacentes aos principios e orientagbes da Educagdo Pré-escolar. A
intencionalidade educativa da educagdo pré-escolar preconiza uma acg¢do educativa
que promova nas criangas aprendizagens significativas (RIBEIRO, 1996:45). Na Lei-
Quadro n°5 de 1997 afirma-se que a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da
educacéo basica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo complementar da
acgdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagédo, favorecendo
a formacgéo e o desenvolvimento equilibrado da criangas, tendo em vista a sua plena
insercdo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario (cit. em O.C/M.E,
1997:15). Perante isto, € de realcar que esta &€ uma etapa crucial para um
desenvolvimento global da criangca. Segundo o Ministério da Educacédo esta € uma
etapa onde devem ser criadas condicbes necessarias para as criangas continuarem a
aprender, ou seja, importa que na educacgdo pré-escolar as criangcas aprendam a

aprender (O.C/M.E, 1997:17). A pertinéncia da Educacédo Pré-escolar reside neste



pressuposto, na medida em que é nesta fase que as criangas desenvolverao
capacidades e desejo para continuarem a aprender ao longo da vida.

A crianga deixou de ser vista como “um adulto em miniatura” e a infancia
passou a ser considerada como uma fase crucial para o desenvolvimento global da
crianca. A Equipa de Sala defende a criangca enquanto sujeito ativo na constru¢ao do
seu conhecimento. Apela por isso, a uma aprendizagem ativa assente numa
Pedagogia de Projeto, na qual as criancas tém liberdade de conduzir o seu proprio
processo de ensino-aprendizagem tendo como orientador, mediador e figura de apoio
o Educador. Pelo que foram as criangas que decidiram acerca do que gostariam de
saber mais, para assim o adulto estabelecer uma relagcédo entre todos os interesses,
para depois desenvolver as aprendizagens pretendidas. Esta dimensdo demonstra a
importancia que atribuimos a crianga e aos seus conhecimentos. Todas as criangas
sao vistas como seres com capacidade de uma vasta transmissdo de conhecimentos.
A equipa pedagogica toma em consideracdo os conhecimentos prévios de cada
crianga, no sentido de criar condigbes de vinculo com as novas aprendizagens.
Adotamos aqui claramente uma visao construtivista, pois consideramos fundamental a
existéncia de integracdo e ajustamento dos novos saberes com os ja existentes,
porque sO6 desta forma as aprendizagens se constituiram como significativas.
Exemplos desta pratica notaram-se quando uma crianga nova na sala disse que
gostaria de saber mais sobre as estrelas, mas, como algumas das restantes criancas
haviam ja, em anos anteriores desenvolvido o tema do espaco, o adulto, juntamente
com as restantes criangas aplicaram os conhecimentos que ja tinham para explicar a
colega as dlvidas e curiosidades que tinha. E de referir, que além dos conhecimentos
prévios apresentam-se igualmente importantes as necessidades, interesses e
motivagdes das criangas. Perante isto, importa referir que tal como Pacheco visamos
com esta postura valorizar a individualidade do sujeito e da sua cogni¢éo, das atitudes
e valores, respeitando diferencas e ritmos individuais no sentido de procurar um
desenvolvimento global continuo (PACHECO, 1996:55). Percecionamos o ensino
numa perspetiva dialética capaz de iluminar e dinamizar agbes conscientes e
emancipadoras, na qual a crianga se constitui como co construtor e co aprendiz em
interac&o social e trabalho colaborativo, ou seja, a participagao social assume-se como
critica e construtiva. Exemplo desta pratica verificou-se nas avaliagdes e planificacbes
semanais realizadas com as criancas e equipa pedagodgica, e ainda quando as
criangas se disponibilizaram a partilhar os conhecimentos que tinham sobre a
evolugdo do homem, explicando toda a evolugédo as criangas de uma outra sala de
cinco anos, que iriam também desenvolver o tema. De acordo com estes pressupostos

que evidenciam um claro posicionamento no Paradigma Sécio- critico, resta-nos ainda



abordar o posicionamento e papel do Educador. Enquanto membro da Equipa de Sala,
entende-se que o Educador se deve constituir como um coordenador de metas
emancipadoras, reflexivo, investigador e critico, deve igualmente assumir-se como
mediador, orientador criativo e respeitador das decisbes que por sua vez devem ser
fruto de discussbes com o grupo de criancas. Neste sentido, o Educador deve
assumir-se como facilitador de aprendizagens que permitam ao grupo de criangas
aprender a aprender. Neste periodo de estagio a pratica foi vindo sempre a ser
refletida, promovendo a crianga com um papel ativo, dando sempre oportunidade de
participacao de todo o grupo. As criangas foram sempre respeitadas e ouvidas,
promovendo 0s seus interesses, tendo sempre em conta as necessidades. Este
processo notou-se nas planificacdes semanais que eram realizadas em conjunto com
as criancgas, para que estas tivessem a oportunidade de escolher o caminho a seguir,
ficando os adultos com um papel de mediadores e orientadores das escolhas das
criangas.

A postura do Educador constitui-se como sendo relevante e determinante no
processo de ensino-aprendizagem de cada uma das suas criangas e do grupo em
geral, ele deve ser capaz de proporcionar um ambiente estimulante de
desenvolvimento, de forma a promover aprendizagens significativas e diversificadas
(O.C/M.E, 1997:26), através de atividades suficientemente desafiadoras, mas né&o
demasiado exigentes, na medida em que este ultimo fator pode levar a desmotivagéo
da crianga e do grupo. Todas as atividades foram pensadas e planificadas com
intencao, tendo-se sempre em conta as necessidades e dificuldades das criangas,
assim como os materiais disponiveis. Foram estimulantes, desafiadoras e criativas,
despertando o interesse e motivagdo das criangas. Eram assim adequadas a idade e
caracteristicas, quer a nivel cognitivo, como a nivel fisico e/ou social para as criangas

ndo desmotivassem.

A crianga apresenta-se assim como um ser global dotada de capacidades,
necessidades, interesses e talentos com uma interagc&o unica, da qual ela age a sua
maneira e de acordo com o seu ritmo. E um ser que se liga aos outros por lacos
afetivos, expressando as suas dimensées de forma espontanea. Enquanto as criangas
inferagem com materiais, pessoas, ideias e acontecimentos para construir o seu
proprio entendimento da realidade, os adultos observam e interagem com elas para
descobrir como as criangas pensam e raciocinam (HOHMANN Mary, WEIKART David,
2007: 27).

E com esta atitude que se enfrenta diariamente o grupo de criangas. Procura-

se estabelecer com as criangas uma relacédo de confianga, A confianga nos outros



permite a crianca aventurar-se em acgbes sabendo que as pessoas de quem ele ou
ela depende Ihe dardo o apoio e encorajamento necessarios a realizacao de tarefas.
(HOHMANN Mary; WEIKART David; 2007:65) Todos os dias, néo sé no acolhimento,
mas sempre que necessario, as criangas eram ouvidas, auxiliadas, motivadas. No
inicio do periodo de estagio uma das criangas tinha dificuldade em colocar a mochila
no cabide, entdo, sempre que chegava a sala, umas das criangcas sentadas em roda
pedia para ir ajuda-la. Com o aperceber de que isto se estava a tornar uma rotina e
que a crianga nem tentava pendurar a mochila, conversou-se e deu-se indicagdes que
pudessem transmitir a crianga espirito de confianga. O facto de as outras criangas
quererem ajudar foi valorizado, mas nado estava a permitir que a crianga superasse a
dificuldade. A estagiaria incentivou diariamente a crianga a tentar colocar a mochila no
cabide, dizendo que ela era capaz e que iria conseguir e que caso hao conseguisse de
todo que a ajudariam, até que alguns dias depois a conquista foi verificada. A crianga
todos os dias coloca a mochila no cabide sem o auxilio de alguém.

A relagéo que o educador estabelece com cada crianga deve ser facilitadora da
sua insercao no grupo e nas restantes relacbes com outras pessoas o que ira implicar
a criagdo de um ambiente facilitador de aprendizagem onde a crianga se sente
valorizada. Deste modo, tenta-se proporcionar a cada dia que passa interagcbes
positivas entre as criancas, de forma a oferecer um clima de apoio de modo a
promover uma aprendizagem ativa. Procura-se sempre criar um ambiente em que as
criangas possam ser autbnomas nas suas acbes e nas decisbes que tomam, sem
qualquer entrave, O educador de infancia deve relacionar-se com as criangas por
forma a favorecer a necessaria segurancga afectiva e a promover a sua autonomia .
(DECRETO LEI n° 240; 2001: Anexo n° 1; Il) A interagdo com as criangas do grupo
tem sido espontanea, facilitadora e bastante positiva, a um respeito mutuo que se nota
dia para dia. Quando os adultos num contexto de aprendizagem pela acgéo partilham
o controlo, encorajando a resolucdo de problemas e investem de forma genuina uma
parte delas proprias nas interac¢bes com as criangas modelam um estilo de relagcdo
interpessoal positiva.(HOHMANN Mary, WEIKART David, 2007: 75).

O profissional de educagao deve ainda proporcionar situagdes que lhe
despertem a curiosidade a crianga e potencie a sua capacidade de pensar e de agir,
encorajando-a a procurar solugdes e a ultrapassar dificuldades.

Sendo assim, e repetindo o que nos diz as orientagées curriculares, O
Educador é o companheiro mais experimentado, o guia, mas que também parte com a
crianga a descoberta. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998:145). O educador deve
facilitar e garantir a qualidade de ensino do seu grupo de criangas, bem como, e se

necessario, recorrer a diferenciacdo pedagoégica de modo a combater dificuldades



mais vincadas em cada crianga. Essa diferenciacao pedagodgica € crucial e deve estar
intrinseca na acao diaria do educador, face ao contexto educativo em que se encontra.
Nas atividades desenvolvidas, sempre que se notava dificuldades em alguma crianca,
esta passava a ter um apoio, ndo s6 pelo adulto, como também pelas criancas,
permitindo e promovendo a cooperagéo entre elas. Tentou-se dar mais assisténcia as
criangcas com mais necessidade quando, por exemplo, na divis&do silabica, as criancas
com mais dificuldade nesta tarefa eram questionadas mais vezes e de diferentes
formas, para que conseguissem interpretar a questdo ou tarefa a fazer para que a
conseguissem resolver.

O interesse central da pratica de um educador é sem duvida a crianga e a sua
constante evolugdo. Como Piaget (1978:87) relata, a crianca possui varias fases de
desenvolvimento até chegar a vida adulta e essas fases devem ser respeitadas por
todas as pessoas que tém ou terdo influéncia nesse desenvolvimento.

Importa ainda que o educador reflita sobre a organizacdo e avalie o modo
como contribui para a educagdo das criangas, introduzindo os ajustamentos e
corregbes necessarias. A equipa realiza estas reflexdes através das avaliagdes

semanais e das assembleias de grupo.

Evidéncia 7 — Envolvimento Parental

As familias juntamente com o Jardim de Infancia formam dois contextos sociais
que contribuem para a educacdo da mesma crianca (O.C/M.E, 1997:43), ou seja,
ambos sao co educadores do mesmo individuo, dai que haja a necessidade de uma
relagdo entre os dois. Brazelton considera fundamental o fortalecimento das relagbes
pais — educadores (cit. por Portugal, 1998;192), logo, torna-se importante promover
uma relagao positiva entre os intervenientes na educagao e processo de crescimento
da criancga.

A relagdo entre a Equipa da Sala e os Pais/Familiares dos meninos da Sala
dos cinco anos é um reflexo deste objetivo. Da-se muito enfoque a ideia que o Jardim-
de-infancia tem de ser uma fonte dinamizadora da relacdo com as familias (...),
fazendo-as acreditar nas potencialidades dos seus filhos (Lobo, 1993;49). Com base
neste pressuposto tenta-se que os Pais/Familias colaborem com atividades realizadas
na sala, através de participagéo direta, como a vinda a sala para realizar atividades,
construir materiais para a sala, ou indireta, como através da recolha de materiais,

construindo materiais em casa que depois possam ser utilizados na sala, entre outros.



A interagcado mais direta que a estagiaria teve com os Pais/Familiares verificou-
se essencialmente nos momentos em que estes iam a instituicdo para participar em
atividades da sala ou momentos festivos, como em alguns momentos em que
entregava ou ia buscar as criangas a entrada.

Pensa-se que a boa relagéo existente entre o educador e as familias deve-se,
na ao facto de os Pais/Familiares se aperceberem do trabalho desenvolvido pela
Equipa com as criangas, ou seja, tal como Portugal refere os Pais/Familiares
relacionam-se melhor com os educadores dos seus filhos quando percebem a
natureza complexa do seu trabalho e apreciam os objectivos que o0s educadores
tentam cumprir (Portugal, 1998:194). O facto de serem informados sobre o processo
de desenvolvimento dos seus filhos faz com que os Pais/Familiares tendao
progressivamente a querer receber mais informacdes e a partilhar outras que sejam
uteis a Equipa, ou seja, tendem a aproximar-se positivamente dos educadores quando
estes iniciam relagbes baseadas no respeito e na aceitagdo (Q.P/M.E, 1998:26) e é
sem duvida a isto que temos vindo a assistir gradualmente.

Desta forma ao envolver as familias, educadores (...) pretende-se melhorar a
qualidade do atendimento que lhes é prestado e dar uma resposta as necessidades
sociais das familias e da comunidade (Formosinho, 1998:104), ou seja, procura-se que
haja uma continuidade no trabalho realizado em casa e no Jardim de Infancia, para
que este se constitua como uma extensdo de uma ambiente familiar, seguro, promotor
do bem-estar da crianga e do seu desenvolvimento global, porque, tal como Bove
(1999) realga ao mesmo tempo que os pais e educadores estao a aprender algo sobre
as criangas e sobre si proprios, cada crianga beneficia das relagcbes que se estdo a
desenvolver entre adultos (cit. por Post & Hohmann, 2003:299). Pelo que é
fundamental perceber as criangas no seu contexto familiar para poder agir de forma
mais correta, tendo em conta os interesses, necessidades, medos, dificuldades,
desejos. Pensa-se que, por parte da estagiaria, esta relagdo/interacao com as familias
deveria ter sido mais ativa e presente. Portanto, futuramente apostar-se-a na criagédo e
no desenvolvimento das interagcdes abertas e ricas entre a Equipa de Sala e os
Pais/Familias na medida em que estas trazem beneficios para as criangas, em
especial. Promovendo atividades e momentos de interagdo com os mesmos, tomando
uma posicao idéntica a observada, participando da entrega e recolha das criangas,
estabelecendo contacto através de telefonemas, entre outras situacdes observadas na
realidade. Procurar-se-4 que as interacdes entre ambos os atores sejam de
entendimento, compreenséao, respeito, partilha e cooperacado, pois acredita-se que
estas interagbes se constituirdo igualmente como exemplos ricos e positivos para as

criangas ao logo do seu processo de desenvolvimento e de ensino-aprendizagem.



Evidéncia 8 — Expectativas

Todo o meu processo de formacdo académica centra-se no objetivo de
alcangar o estatuto de um profissional inovador, ser uma voz ouvida, uma fonte de
aprendizagens que contribuem para uma vida mais feliz e um futuro mais promissor
dos alunos.

Espero ser um profissional preocupado com a formagao dos alunos,
procurando produzir conhecimentos que ndo se limitem a transferéncia de saberes,
mas que permitam também que os alunos criem mecanismos e possibilidades de
construir os seus proprios conhecimentos de forma critica e ética. Em suma, espero
ser alguém que promova experiéncias importantes e Uteis para os alunos, que
marquem a sua vida e que orientem o seu desenvolvimento.

A nivel pratico espero aprender muito com professores, colegas, alunos, pais e
toda a comunidade educativa. Saber agir da melhor forma perante diferentes
personalidades e diferentes realidades. Saber adequar os objetivos aos diferentes
contextos. Conseguir ser natural e estar a vontade numa turma. Ser autébnoma no
controlo, motivacdo e ensino dos meus alunos. Espero ser capaz de me adaptar e
improvisar quando a situagao real for diferente da esperada, e superar-me quando
tiver exatamente o que espero. Espero alcancar um nivel de competéncia elevado,
que me permita encontrar e entender as necessidades dos alunos e da escola e agir
em conformidade com estas. Em suma, espero melhorar a cada dia que passa. No
final desta “caminhada” gostaria de poder dizer “isto € realmente o que eu quero”.

No que respeita a medos e receios, confesso a minha apreensdo em relagao
ao primeiro contacto de intervencdo com a turma. Apesar de toda a minha vivéncia
com grupos de criangas, € um facto que nunca estive “a frente” de um grupo de alunos
com a responsabilidade de ser professor, encarar o papel com todos os pré-requisitos
esperados. No entanto, prefiro encarar tal sentimento com otimismo e confianca e
pensar que esta é uma etapa que faz parte de toda a caminhada e que o meu a-
vontade sera cada vez maior.

A existéncia de alunos com necessidades educativas especiais sempre foi,
para mim, uma preocupacdo, uma vez que ndo me considero suficientemente
preparada para este tipo vivencia. Assim, a necessidade de lidar com um aluno
hiperativo (com défice de atengéo) serd um desafio, sendo certo que irei aprofundar a
minha formagdo nesta area. A busca de novos conhecimentos e competéncias

acompanhar-me-a ao longo de todo este periodo, atendendo ao facto de que a



educagao ndo tem um fim, sendo um processo continuo que exige compromisso,
dedicacéao e aperfeicoamento constantes.

Finalizo esta minha reflexdo afirmando que, por entre motivacbes e desejos,
medos e receios, 0 meu objetivo primordial sera encarar cada dia e cada tarefa com
um espirito otimista e confiante, procurando fazer o melhor trabalho possivel num

periodo de estagio que considero essencial para a minha aprendizagem.

Evidéncia 9 — A Primeira Intervencao no 1° Ciclo do Ensino
Basico

O estagio &, por mim, encarado como um momento privilegiado para a melhoria
da competéncia de gestdo de uma sala de aula. Neste periodo, é fundamental o ato de
planificar, no qual se tomam varias decisbes relativas a selegcdo, organizagdo e
sequenciamento das rotinas a utilizar durante a intervengao.

O primeiro dia de intervencao no 1° CEB revelou-se uma experiéncia Unica e
bastante positiva. O seu sucesso deveu-se, na minha opinido, a planificagéo elaborada
previamente, que se revelou um elemento importante para a concretizagdo da aula.
Ou seja, a estruturacdo do dia com base numa sequencialidade l6gica e a realizagéo
de diversas atividades previamente preparadas e bem estudadas permitiram-me agir
com bastante confianga, seguranca e naturalidade.

Relativamente a gestdo da turma, que consiste num conjunto de regras e de
disposigbes necessarias para criar e manter um ambiente ordenado favoravel tanto ao
ensino quanto a aprendizagem (Gauthier et al., 2006, p. 240), gostaria de referir que
era uma tarefa que me provocava algum medo e preocupacgéo antes da intervencgéao.
No entanto, logo apds o inicio da aula, este receio deixou de existir. Consegui manter
o controlo da turma e os alunos agiram naturalmente com comportamentos
adequados, o que garantiu um ambiente bastante agradavel na sala de aula.

Durante a minha atuacao, deparei-me com algumas duvidas e dilemas que, na
opinido da orientadora cooperante, foram bem resolvidos, ou seja, o seu feedback foi
positivo. Neste entendimento, considerando que o estagiario deve, ao longo do seu
processo de estagio, transformar os dilemas da sala de aula em desafios, penso que
este primeiro contacto me colocou exatamente perante esta tarefa, garantindo-me
aprendizagens significativas e, consequentemente, a melhoria da minha competéncia
para a lecionagdo das aulas. Alias, este &, para mim, o principal propésito do estagio,

um momento muito oportuno de aprendizagens que permite vivenciar varias atividades



educacionais, sentir o calor humano das salas de aula e desenvolver a competéncia
do estagiario enquanto professor reflexivo.

Para sustentar a ideia anterior, Damidao (1997, p. 119) afirma que é
fundamental desenvolver atitudes de cariz reflexivo que permitam evitar certos erros e,
quando estes surgem, encara-los e trabalha-los. Ou seja, é fundamental que mais do
qua aprender a ensinar, se aprenda a aprender a ensinar. Nesta perspetiva podemos
dizer que diante da incerteza e imprevisibilidade do seu trabalho, o educador deve agir
de modo inteligente e flexivel.

Assim, educar ndo é transmitir de forma mecanica e enfadonha os conteudos.
E necessario que a pratica docente esteja modelada na observacéo-reflexédo-acéo, ou
seja, encontrar os problemas emergentes (observacao), refletir acerca deles no
sentido de encontrar possiveis solugbes (reflexao) e agir de acordo com as solugdes
encontradas (ag¢ao).

Deste modo, nesta primeira intervencado, o feedback positivo da orientadora
cooperante motiva-me a continuar a metodologia utilizada, procurando analisar as
dificuldades encontradas na sala de aula no sentido de as compreender e solucionar,

melhorando a minha pratica e também a aprendizagem dos alunos.

Evidéncia 10 — Planificar para Intervir

O ato de planificar permite que a formacao cientifica e o conhecimento do
professor se relacionem com a pratica e se harmonizem no processo de ensino e
aprendizagem. E, sem duvida, um passo muito importante para a adequacdo da
intervencéo do professor.

Na linha educacional, a planificagdo € fundamental em qualquer nivel de
ensino. Neste sentido, a necessidade de questionar o que deve ser ensinado e como
deve ser feito atribuem-lhe um conjunto de fungbes que a tornam um 6timo
instrumento de trabalho e apoio para o professor (Arends, 1995).

Joaquim Azevedo diz-nos que ¢ dificil cumprir fielmente as previsées iniciais,
uma vez que surgem numerosos imprevistos durante o processo (Azevedo, 2002, p.
18). Ou seja, a planificagdo tem um caracter orientador das praticas e esta sujeita a
alteracbes de acordo com os problemas emergentes da atuacéo. Neste entendimento,
os imprevistos exigem uma grande preparagéo por parte do professor para que este
nao coloque em causa o objetivo da sua intervencéo. Por este motivo, sublinha-se que
a planificagcdo é um esbogo incompleto, pelo que estd suscetivel a mudangas e a

ajustamentos.



Esta ideia é reforgada por Miguel Zabalza que refere que planificar consiste em
prever possiveis cursos de agcdo de um fendmeno e plasmar de algum modo as
nossas previsdes, desejos, aspiracdes e metas num projeto que seja capaz de
representar dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razbes pelas quais
desejariamos conseguir e como poderiamos levar a cabo um plano para as concretizar
(Zabalza, 1994).

A investigacao tem apontado para dois aspetos: por um lado refere que
planificar € uma ardua tarefa para o professor, pois exige todo um trabalho prévio que
afasta perigos de imprevisdo e supbe um intenso exercicio de reflexdo ou adaptagdo
(Azevedo, 2002, p. 18); por outro, real¢ca que o ensino planificado é melhor do que o
ensino baseado em acontecimentos e actividades ngo direccionados (Arends, 1995, p.
45). Assim, percebe-se que o envolvimento do professor na construgcdo de um plano
de trabalho seja de extrema importancia para o seu trabalho diario e para a orientagéo
das tarefas a desenvolver.

Concluindo, o ato ou processo de planificar € determinante na vida do
professor e do aluno. Sendo a planificagdo um instrumento cujo objetivo pode ser o de
aperfeigoar a pratica, torna-se indispensavel a sua utilizagéo e a integracéo de todos
os elementos defendidos pelos autores. Planificar implica prever o que vai acontecer,
realizar o que se propds, e no final avaliar e refletir sobre as metas alcancadas,

entendendo que a planificagdo é parte integrante do trabalho.



ANEXO 2 — EVIDENCIAS DAS REFLEXOES

Evidéncia 1 — Registo fotografico de trabalhos de pintura,
desenho e colagem

Evidéncia 2 - Registo fotografico de construgdes a trés
dimensoes




Evidéncia 4 - Ficha de Autoavaliagao de Estagio em Pré-
Escolar

Ficha de Autoavaliagao de Estdgio | em Educagao Pré-escolar — Estudante

NOME DO ESTUDANTE: SOFIA LEAL DA SILVA

nomeE DA INsTITUICA0 cooperaANTE: [ NN

noME Do REsPONSAVEL Dt EsTAGIO: |G

nome Do EDUCADOR cooPERANTE: |G

NOME DO SUPERVISOR DA ESEPF: IRENE CORTESAO

O periodo de Intervengdo Educativa é determinante na formacdo dos estudantes, enquanto uma experiéncia de
descoberta continuada de competéncias bdsicas a sua profissionalizagdo ao nivel do grupo, instituicio e
comunidade. Neste sentido, a Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti solicita-lhe a apreciagdo do seu
desempenho, dando atengdo as exigéncias contidas nos resultados de aprendizagem e as competéncias definidas
para este estagio.

A partir dos resultados de aprendizagem aqui apresentados, por favor avalie em que medida estas competéncias
foram sendo desenvolvidas por si, fazendo um comentario fundamentado sobre os aspetos propostos.

Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom Excelente

0-9 10-13 14-16 17-18 19-20

Competéncias transversais:

. Etica e valores / Comunicacgdo / Pensamento critico

Competéncias especificas:

1. Carateriza o estabelecimento de educagdo pré-escolar através da andlise dos documentos do regime
de autonomia, administracdo e gestdo e atua em conformidade

2. Aplica de forma integrada os conhecimentos necessarios para a concretizacdo da intervencgdo
educativa

3. Domina métodos e técnicas relacionadas e adequadas ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas

4. Planifica, concretiza e avalia a intervengdo educativa.

5. Participa em situagGes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade

6. Recorre metodologias de investigagdo em educacgdo para compreender e analisar praticas educativas
7. Reflete sobre a necessidade da continuidade pedagdgica entre a Educagdo Pré-Escolar e o 19 ciclo
do EB




Apreciacao do desempenho do estagiario relativamente as seguintes competéncias:

Ao nivel da Intervencdo na Instituicio e Comunidade:

Carateriza o estabelecimento de educagdo pré-escolar através da analise dos documentos do regime de
autonomia, administracdo e gestdao e atua em conformidade

a. Atua respeitando os idedrios e valores da instituicdo colaborando de forma efetiva
na dindmica institucional.

Analisei cuidadosamente os documentos do estabelecimento (PE, PAA e RI) com o intuito de

caraterizar o contexto real e organizacional, de forma a adotar uma atitude correta e ajustada e

reverenciando os ideais e valores da instituicdo. A minha colaboracdo com a instituicdo foi realizada com

empenho, motivacdo, patenteando uma dinamica ativa e positiva.

Aspetos a melhorar

Qualitativa Quantitativa
Classificagdo

Bom 16

Participa em situacGes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade

a. Identifica competéncias parentais;
Utiliza estratégias de intervencdo de acordo com o que conhece das familias;
c. Colabora em iniciativas no contexto local e comunitario.

Participei em situacdes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade educativa. Pelo que

convidamos e proporcionamos a participacdo dos pais no dia-a-dia do grupo, em atividades e na

producdo do projeto da sala, tendo sempre em conta as competéncias que estes possuem de acordo

com o que conheciamos das familias. No que diz respeito as iniciativas do contexto local e comunitario,

afirmo que sempre participei e colaborei de forma ativa, com motivacdo e empenho.

Exemplos: portefdlio da crianca; dia da mée; dia da familia; dia do pai; dia mundial da crianca

Aspetos a melhorar ter mais contacto direto com s pais das criancas

Qualitativa Quantitativa
Classificagdo

Bom 16
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Ao nivel da Intervencdo no Grupo de Criancgas:

Aplica de forma integrada os conhecimentos necessarios para a concretizacdo da intervencdo educativa

a. Intervém numa perspetiva curricular gerindo recursos e organizando o ambiente
educativo, tendo em conta uma pedagogia diferenciada.

A minha intervencdo educativa foi sempre gerida tendo em conta os recursos disponiveis, de

forma a contemplar um ambiente educativo estdvel e agradavel e praticando uma pedagogia

diferenciada, focando as necessidades de cada crianga. Todas as atividades realizadas foram pensadas

de forma intencional, sem esquecer as necessidades e dificuldades do grupo. Os materiais foram

diversificados e estimulantes, proporcionando experiencias positivas e memoraveis com as criancas.

Devo referir que as metas de aprendizagem foram a minha base de apoio, ou seja, a minha orientacdao

no curriculo para esta organizacdo, observacdo, acdo e avaliagdo.

Exemplos: Todo o material utilizado e construido foi pensado tendo em conta estes parametros.

Aspetos a melhorar

Qualitativa Quantitativa
Classificacdo

Bom 16

Domina métodos e técnicas relacionadas e adequadas ao processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas

a. Intervém respeitando os principios da aprendizagem ativa e participativa da
crianga.

Para aplicar métodos e técnicas adequadas ao grupo, realizei primeiramente observacdes

diretas e participantes do grupo que, posteriormente, me permitiram a realizacdo das caraterizagdes do
desenvolvimento das mesmas, quer a nivel cognitivo como social, permitindo assim a adequacdo da

minha intervencdo as aprendizagens pretendidas. A participacdo das criancas foi sempre considerada um

ponto fulcral na minha intervencdo, pelo que dei sempre oportunidade de cooperarem ndo sé nas

atividades como também no processo de planificacdo e avaliagdo.

Exemplos: Observacdes diretas e participantes; caraterizacdo sécio cultural e tedrico real; planificacdo e
avaliacdo com as criancas; desenvolvimento do projeto; atividades

Aspetos a melhorar realizar mais observagdes individuais de cada crianga

Qualitativa Quantitativa
Classificagdo

Muito Bom 17
Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti Provincia Portuguesa do Instituto das rmas de Santa Doroteia
Rua Gil Vicente 138 - 142 | 4000-255 Porto Alameda das Linhas de Torres 2, 1750146 Lisboa

225 508

T22557342015 E secretariaesefrassinettipt T 217 590 947 | F 217 570 257 | E dorot.psu

www,eselrassiettipt Pessoa juridica Candneca | Contribuinte N° 500

il telepacpt
31179



Planifica, concretiza e avalia a intervengdo educativa

a. Planifica a intervengdo educativa de forma integrada e flexivel, envolvendo a
crianga e partindo dos seus saberes, necessidades, interesses e competéncias;
Age como intencionalidade;

c. Reflete de forma a adequar e reformular a agdo educativa.

Os saberes, necessidades, competéncias e interesses foram indispensaveis e sempre tidas em

conta na realizacdo das minhas planificacdes, acdes e avaliacdes intencionais. Todas as semanas foram

planificadas de forma flexivel e ajustavel, e avaliadas de forma reflexiva, para adequar e reformular,

guando necessario, a minha agdo. Planifiquei atividades com objetivos abrangentes e transversais

proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares.

Exemplos: reflexdes; avaliagdes das atividades; avaliacdes semanais; planificacdes

Aspetos a melhorar

Qualitativa Quantitativa
Classificagao

Muito Bom 17

Recorre a metodologias de investigagdo em educagdo para compreender e analisar praticas educativas

a. Utiliza técnicas e instrumentos de observacgdo, registo, documentagdo e avaliagdo
das atividades, do contexto e dos processos de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas;

b. Reflete e expressa as dimensdes do desenvolvimento pessoal e profissional,
implicados na referida analise.

Concebi e analisei as atividades e os processos de desenvolvimento e aprendizagem das

criancas através de metodologias de investigacdo em educacdo. As grelhas de observacdo e avaliacdo, o

registo fotografico, os registos de incidentes, as descricdes, foram algumas das técnicas e instrumentos

utilizados para a reflexdo da pratica pessoal e profissional.

Aspetos a melhorar___realizar mais registos de incidentes por escrito

Qualitativa Quantitativa
Classificacado

Bom 16
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Reconhece a necessidade da continuidade pedagdgica entre a educagdo pré-escolar e o 1° Ciclo do EB

a. Identifica a especificidade da organizacdo do ambiente educativo da educacgdo pré-
escolar;

b. Descreve as especificidades dos processos de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas na educagdo pré-escolar.

Para além da observagdo, realizei também pesquisas acerca da organizacdo do ambiente

educativo da educacdo pré-escolar. Estas pesquisas e observaces, juntamente com uma posterior

anadlise e reflexdo permitiram uma ajustada organizacdo do ambiente. O respeito, interacdo,

comunicacdo, afetividade, entre outros valores positivos, foram essenciais para a gestdo adequada do

tempo e organizacdo para um apropriado dominio do grupo. O mesmo aconteceu com as especificidades

dos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, que foram também analisadas para

uma adequacdo a acdo no contexto.

Aspetos a melhorar

Qualitativa Quantitativa
Classificacdo

Bom 16

Refira, por favor, as competéncias que pode melhorar tendo em vista o perfil desejével de profissional
de educacéo de infancia:

No que diz respeito as competéncias a melhorar tendo em vista o perfil desejavel do profissional

de educacdo de infancia penso que devo proporcionar as criancas mais atividades de exploracdo e

observacdo de fenémenos pois, embora tenha proposto atividades para a educadora realizar com o

grupo nas oficinas de ciéncias, como ndo estava presente nesses momentos, ndo me dediguei muito a

este nivel. O mesmo acontece no desenvolvimento da expressdo dramatica, penso que devo ser mais

dedicada neste dominio, sendo mais criativa para proporcionar as criancas o interesse e a vontade nesta

area. Gostaria também de melhorar na organizacdo de saidas para exploracdo do meio exterior, o tempo

foi pouco e as criancas haviam ja realizado saidas do colégio, mas fico desolada por ndo ter

proporcionado e organizado um momento deste tipo.
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20 Semestre: Autoavaliagdo*

Assinatura do Estagiario da ESEPF

2012/ /

* A sua autoavaliagdo ndo interfere na classificacdo final, resultante da média aritmética da
classificagdo atribuida pelo educador cooperante e pelo supervisor da ESEPF

Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti Provincia Portuguesa do Instituto das Irmas de Santa Doroteia
Rua Gil Vicente 138 - 142 | 4000-255 Porto Alameda das Linhas de Torres 2, 1750-146 Lisboa
¥ 225573 420 | 5F 225 508 485 E secretaria@esefrassinettipt T 217 590 947 | F 217 570 257 | € dorot.psubi@mail telepac,pt

www,eselrassinettipt Pessoa juridica Candnica | Contribuinte N® 500 731 179



Evidéncia 5 - Grelhas de verificacdo da lateralidade

LATERALIDADE Todos A maioria Alguns Nenhum Observagdes

Identificam a sua mdo dominante ao transportar uma bola. X

Conseguem transportar a bola pelos dois lados do corpo. X

Distinguem o lado direito do lado esquerdo. X AML.,0oRS.,aAL.,0B.
e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Dominam os termos esquerda e direita. X

Identificam no seu corpo o lado direito e Esq. (com ponto de X AML.,0R.S.,aAL,0B.

referéncia) ao executar: levanta méo direita. / Levanta a perna e o G.R. apresentam

Esq. algumas dificuldades.

Conseguem nomear o nome do amigo que esta no lado direito AML.,0RS.,aAL,0B.

e esquerdo. X e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Colocam a mdo indicada na parte do corpo indicada do X AML,0oR.S.,aAL.,0B.

préprio e do colega conforme solicitado. e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Levantam a parte do corpo indicada do lado solicitado. X AML.,0oRS.,aAL,0B.

e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Evidéncia 6 - Registo de incidente

Nome da Crianca: BV
Observadora: Sofia (Estagiaria)

Tempo de observacio:

Idade: 5 anos

Contexto: sala

Data: 10-04-2012

Areas de conteiido: Formagao pessoal e Social, Expressdo Motora

Incidente:

0 JCL perguntou se podia ir ajuda-la, o adulto negou e pediu a BV que tentasse pendurar.

A BV chegou a sala e ficou a espera que algum colega se oferecesse para a ajudar a pendurar a mochila no cabide. Quando

Comentario:

afinal o conseguia fazer, apenas nao tentava por preguica e habito de ajuda permanente.

A BV tem esta atitude diariamente, pelo que a ja nem sequer tentava pendurar a mochila, pois sabia que alguém acabaria

por ajuda-la. Com isto, ao impedir que a outra crianga a ajudasse encorajando a BV a tentar pendurar, verificou-se que

Observagdo: Desde este momento, a BV todos os dias pendura a mochila sozinha no cabide.




Evidéncia 7 - Registo Fotografico da teia “Gostava de aprender
mais sobre...”

Evidéncia 9 - Registo Fotografico do quadro ilustrativo do Big
Bang




Evidéncia 10 - Registo Fotografico dos dinossauros

Evidéncia 12 - Registo Fotografico da Visita ao Museu de
Histéria Nacional




Evidéncia 13 - Registo fotografico das pesquisas com os pais
sobre as teorias do desaparecimento dos dinossauros

Evidéncia 14 - Registo fotografico dos Cenarios que levaram
ao desaparecimento dos dinossauros

Evidéncia 15 - Registo fotografico da Evolugao do Homem —
macacos




Evidéncia 16 - Registo fotografico da Evolugao do Homem

Evidéncia 17 - Registo fotografico da tarde sem o auxilio dos
polegares




Evidéncia 19 - Registo fotografico dos Orgaos do corpo
humano

a4

Evidéncia 20 - Registo fotografico do Puzzle do esqueleto
humano

Evidéncia 21 - Registo fotografico dos Musculos do corpo
humano




Evidéncia 22 - Registo fotografico do Sistema circulatério

——
Evidéncia 23 - Registo fotografico do Poster com palavras
relacionadas com a familia

Evidéncia 24 - Registo fotografico da Familia em pasta de sal

Evidéncia 25 - Registo fotografico das Arvores genealdgicas



Evidéncia 26 - Registo fotografico das Pesquisas sobre
as profissoes

Evidéncia 27 - Registo fotografico do Poster das dicas
ambientais




Evidéncia 28 - Registo fotografico da visita do guarda florestal

.

Evidéncia 29 - Registo fotografico da Casa da arvore




ANEXO 3 — REGISTOS FOTOGRAFICOS

Evidéncia 1 — Mapa de presencgas

Evidéncia 2 — Manusear lapis




Evidéncia 3 — Tabuadex




Pergunta 1: O
i

Um conjuntode letras que formam

uma palavra

Um conjuntode palavras que
exprime uma ideia completa

Cultura




i'

Evidéncia 6 — Dramatizagoes

T g rTIT e




Evidéncia 7 — Experiéncia da Eletricidade







ANEXO 4 - REGISTOS DE OBSERVAGAO

Evidéncia 1 — Registo da atividade de informatica

Atividade: Sopa de letras — A familia
Data: 27 e 29 de Fevereiro, 1 de Margo de 2012
Observador: Estagiaria

Nome da crianga

Tempo a

Realizar

11°30”

Observagées

N&o necessitou de ajuda.
“As que tém menos letras é mais facil.”; “PRIMA (disse soletrando),
este é dificil.”

410"

1 ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sado iguais as da palavra.

7

2 Ajudas — apenas para explicar o processo
Nao teve dificuldades.

6'20”

Nao necessitou de ajuda.

O adulto perguntou se sabia qual era o jogo e a crianga respondeu: “E
uma sopa de letras, temos que encontrar o que diz aqui, aqui, aqui...”
(apontando para as palavras).

9'45”

1 Ajuda para explicagédo prévia. O adulto teve que usar o seguinte
processo para auxiliar a crianga: escolher a palavra que vai procurar,
depois escolher na sopa de letras uma letra igual a primeira letra da
palavra e verificar se as letras seguintes sao iguais as da palavra.
“Quero fazer as de baixo, é mais facil, & s6 A.V.O. (soletrando).”; “Das-
me uma ajuda? Esta (apontando para a palavra prima) esta em cima
ou em baixo?”

8'43”

2 Ajudas — para explicar o processo

Esteve sempre em siléncio, quando o adulto a questionava, ela
apenas acenava com a cabega, olhava para o adulto, mas n&o usou a
linguagem verbal.

Necessitou de ajuda também porque sublinhou “irm&” onde era “irmao”
entdo dava-lhe em falta uma palavra, por o adulto sentiu necessidade
em explicar o sucedido.

1 Ajuda — apenas para explicar o processo

915”

1 Ajuda para explicagado prévia. O adulto teve que usar o seguinte
processo para auxiliar a crianga: escolher a palavra que vai procurar,
depois escolher na sopa de letras uma letra igual a primeira letra da
palavra e verificar se as letras seguintes sdo iguais as da palavra.

8'10”

O adulto apenas teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sao iguais as da palavra.

“‘Consegui! Ja so falta esta e esta!” (com gargalhadas)

O adulto apenas teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sao iguais as da palavra.

“Ja estou a fazer o terceiro!”

9'23”

Depois de o adulto explicar o processo a realizar para a atividade a
crianga questionou: “Mas temos de carregar? Tem que ser as letras
seguidas?”, a apontar para a palavra avd perguntou: “Posso fazer esta
que é esta?”

1 Ajuda — apenas para explicar o processo.

No inicio estava com alguma dificuldade em manipular o rato, mas
depois ja o fazia com alguma destreza.

“N&o pode ser assim?” (passando o rato na diagonal)

“Posso fazer o ultimo que ja encontrei?”

432"

Nao foi necessario o adulto fazer a explicagao prévia, a crianga ja
conhecia o jogo e como se processava. ‘ja fiz a tia!” disse a sorrir.
Necessitou apenas de ajuda porque sublinhou “irma” onde era “irmao”




entdo dava-lhe em falta uma palavra, por o adulto sentiu necessidade
em explicar o sucedido.

13

1 Ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sao iguais as da palavra.

“Esta é facil, é pequenina!”

10'40°

1 Ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sdo iguais as da palavra.

1 Ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sdo iguais as da palavra.

8'37”

O adulto explicou apenas como se funcionava o jogo, a crianga ja
sabe ler, portanto néo foi necessario usar o processo que foi usado
com as outras criancas.

6'42”

Disse que ja conhecia o jogo, mas estava a demorar a iniciar, o adulto
perguntou-lhe se queria uma “dica” para ajudar, a crianga disse que
sim. Ent&o o adulto explicou o processo para auxiliar a crianga:
escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa de letras
uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as letras
seguintes sdo iguais as da palavra.

1010~

2 Ajudas — apenas para explicar o processo.

Nao consegue efetuar o exercicio pois néo identifica as letras.
Assim, lembraremos e ensinaremos primeiro todas as letras e
respetiva leitura e depois iremos tentar novamente concretizar a
atividade. Se mesmo assim verificarmos que ainda é dificil para a
criangas, optaremos por realizar um exercicio mais simples.

10

1 Ajuda — apenas para explicagéo prévia.
Depois de o adulto explicar o que tinha que fazer, ela questionou:
“Pode ser na vertical?”

710"

1 Ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sdo iguais as da palavra.

8'34”

Sentou-se na cadeira e de imediato disse-. “E uma sopa de letras!” o
adulto afirmou e questionou-o se sabia como se joga. A crianga
respondeu sorrindo: “Sei!”

1

1 Ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sao iguais as da palavra.

Sendo a crianga um pouco reservada, é pertinente referir que nesta
atividade, revelou-se conversador e expressivo: “Esta ja esta!”; “Olha,

esta aqui outra!”; “Posso fazer antes esta que é mais facil?”

722"

2 Ajudas — apenas para explicar o processo.
N&o teve dificuldades.

1 Ajuda - O adulto teve que usar o seguinte processo para auxiliar a
crianga: escolher a palavra que vai procurar, depois escolher na sopa
de letras uma letra igual a primeira letra da palavra e verificar se as
letras seguintes sao iguais as da palavra.

“Vou comegar por ordem!”

Soletrava as palavras a cantar: “Ta aqui T, I, Al”; “Olha esta, P, R, I, M,
0.




Evidéncia 2 — Registo de incidente 1° Ciclo do Ensino Basico

REGISTO DE OBSERVAGAO DE AULA

Data: 8 de Outubro Observador: Estagiaria (Sofia) Local: Sala daturma 42 B

REGISTO DE INCIDENTE CRITICO N21

Descricdo:

A aula de Estudo do Meio consistiu numa conversa acerca da eletricidade entre a estagiaria e os
alunos, que para participar, deveriam colocar o brago no ar. No entanto, esta regra nao foi cumprida por
um dos alunos, o aluno “FL”. As interven¢des deste aluno foram constantes, sem levantar o braco, o que
comprometeu a participacdo dos restantes colegas. A estagidria optou, inicialmente, por parar a
conversa e chamar a atengdo dos alunos para a necessidade de cumprirem a regra, decisdo que nao
resultou, tal era o entusiasmo do aluno “FL” nas suas interven¢Ges. Seguidamente, a estagiaria decidiu

avisar diretamente o aluno para a necessidade de dar espago a participagdo dos colegas.

Comentdrio:

Apercebi-me que, embora se tenha evidenciado nesta aula, este problema tem sido frequente
noutras aulas, nas quais o aluno intervém sem pedir permissdo para o fazer. Como ja foi referido, esta
situagdo é perturbadora, pois por um lado condiciona a participagdo dos outros colegas e, por outro,
ndo permite que o adulto e/ou os colegas terminem os seus raciocinios.

Tomei a iniciativa de conversar com a orientadora cooperante acerca do que ocorreu, sendo
gue esta me informou que o aluno, quando se interessa ou quando percebe o conteudo, ndo consegue

manter-se calado a espera da sua vez para falar.

Intervencao:

Falar com o aluno acerca do ocorrido, tentar perceber as possiveis causas e, em conjunto,
encontrar uma ou mais soluges possiveis para o ajudar a melhorar a sua postura. Promover o
desenvolvimento de valores essenciais para a vida em sociedade, entre os quais o respeito pelos

colegas.

Resultado da intervencdo:

Ap0ds a conversa com aluno, este passou a intervir apenas quando |he permitido ou solicitado,

dando oportunidade aos colegas para participarem e expor as suas perspetivas.



Evidéncia 3 — 1° Registo de observagao de aula

REGISTO DE OBSERVAGAO DE AULA

Data: de 24 a 26 de Setembro Observador: Estagiaria (Sofia) Local: Sala da turma 42 B

A rececdo da equipa e da turma que nos acolheram no centro de estagio foi
extremamente positiva. As conversas informais com a professora e as observagdes realizadas
diariamente permitiram alargar o conhecimento da turma e da instituicdo.

Quando chegava ao colégio, a professora ja se encontrava na escola, mas sé entrava
na sala depois dos alunos. Alguns, ficavam na sala, enquanto aguardavam a hora da entrada e
os restantes entravam agitados na sala mas, apds a entrada da professora, o ambiente ficava
calmo e pronto a iniciar a aula. Observei que ha rotinas estabelecidas, nomeadamente, no
inicio da aula, a professora apresentava sempre o plano didrio aos alunos, relembrava os
conteudos da aula anterior para comegar a aula preparada, o horario dos lanches e almogos,
entre outros aspetos realizados diariamente.

Verifiquei também que a professora explorava e utilizava recursos disponiveis. O
quadro interativo era o recurso utilizado com mais frequéncia. Através do projeto “Escola
Virtual”, apresentavam-se as paginas que a turma estava a analisar e os alunos faziam
exercicios em conjunto. A professora tentava cumprir o plano de aula e, quando ndo o
conseguia, apresentava a justificagdo para a alteragdo introduzida. As atividades eram
adaptadas ao contexto e as caracteristicas dos alunos, envolvendo-os nas tarefas e atividades
propostas, promovendo a sua interacdo. Havia uma frequéncia de feedbacks por parte da
professora, ndo deixando de promover as trocas entre o professor e o aluno.

Era utilizada uma linguagem e saberes adequados ao nivel etario e ao conhecimento
dos alunos. A professora estimulava a participagao, questionando os alunos sistematicamente,
na qual eles colocavam o brago no ar pedindo autorizagdo para responder. A professora
reconhecia a diversidade dos alunos e atendia as suas diferencas individuais, sendo que havia
duas criangas que necessitavam com maior afluéncia da ajuda do adulto. A professora fazia
deslocacdes frequentes pela sala, tirava duividas individualmente e em grande grupo. Quando
algum aluno terminava a atividade mais cedo, coadjuvava os colegas com maior dificuldade na
atividade, promovendo uma colaboragao entre todos.

Nestes primeiros dias de estagio, tive o privilégio de verificar que, acima de qualquer
outro aspeto, hd uma enorme cumplicidade entre a professora cooperante e os alunos. O
ambiente revelou-se bastante agradavel e propicio ao desenvolvimento e a aprendizagem por

parte de todos os elementos presentes na sala.



Evidéncia 4 — 2° Registo de observagao de aula

REGISTO DE OBSERVAGAO DE AULA

Data: de 1 a 3 de Outubro Observador: Estagiaria (Sofia) Local: Sala daturma 42 B

A segunda semana de estdgio foi idéntica a primeira. Através da observacao efetuada,
verifiquei que existe um clima de grande cumplicidade entre a professora e os alunos,
denotando-se, por parte da orientadora cooperante, uma grande preocupag¢ao com o estado
de espirito dos alunos. Acima de tudo, percebi que ha um respeito mutuo, o qual permite criar
um ambiente de aprendizagem bastante agradavel.

As necessidades e dificuldades dos alunos foram as principais preocupacdes da
professora. Na maior parte das situagées, utilizou reforcos positivos para motiva-los, se bem
que, quando o clima assim o exigia, também recorreu a diversas chamadas de atencdo.
Denotaram-se alguns momentos de descontragdao, quando os alunos se mostraram mais
“esgotados”, mas apds simples indicagcBes para voltarem ao trabalho, estes respeitaram-na e
rapidamente se concentraram.

Apesar da necessidade de observar diversos aspetos da atuacdo da orientadora
cooperante, a principal intencdo das minhas observacdes foi perceber a metodologia de
trabalho que a mesma utiliza, no sentido de tentar aproximar a minha interven¢do aquela que
os alunos estao habituados. Assim, apercebi-me da importancia da sequencialidade das aulas,
preocupando-me o facto de ndo estar presente em algumas aulas da semana, uma vez que me
dificulta saber o que fizeram nos restantes dias da semana. Esta dificuldade foi sentida durante
a elaboracdo da planificacdo da aula da préoxima segunda-feira, onde me questionei: “E se
tiverem ficado conteudos por estudar? Ndo devia dar a continuidade e, sé depois, comegar um
contetido novo?”. E certo que a improvisagdo deve estar sempre presente no dia-a-dia do
professor, pelo que a resolugao de problemas emergentes durante a aula serd um desafio.

Estive também atenta a individualidade dos alunos, para que a minha intervencao seja
0 mais correta possivel. Verifiquei que hd alunos que tém mais dificuldades numas areas e
outros noutras. Ha alunos que chamam os adultos, ndo com o objetivo de tirar dividas, mas
para chamar a atengdo (esta conclusdo foi formada ndo sé com a observagdao, mas também
com didlogos com a orientadora cooperante). Perante isto, penso que estas informacgdes sdo
muito uteis, uma vez que me alertam para a necessidade de estar mais atenta aos alunos que
apresentam mais dificuldades.

Comparativamente com a semana anterior, a minha interacdo com os alunos nos

tempos livres foi mais ativa, permitindo, desde logo, perceber a existéncia de “grupinhos” de



amizades. Nestes momentos, procurei ndo sé entrar nas brincadeiras e participar nas
conversas que tinham, como também observar diferentes atos, os quais podem parecer
simples e banais para quem ndo se insere no processo educativo, mas que se revelam muito
importantes para o dia-a-dia dos alunos e para a minha formacao. A felicidade que mostraram
em levar queques e gomas para toda a turma, em levar o bolo de aniversdrio e em receber os
parabéns de todos, foram situa¢des que ilustram bem o clima de cumplicidade existente entre
todos os alunos.

A minha relacdo com a orientadora cooperante foi muito agraddvel. Esta mostrou-se
sempre colaborativa, explicando todas as duvidas que apresentei e fornecendo sugestdes
importantes para melhorar documentos e atitudes. Portanto, considero que tem sido uma

experiencia bastante agradavel e essencial para a minha formagdo pessoal e profissional.

Evidéncia 5 — 5° Registo de observacao de aula

REGISTO DE OBSERVAGAO DE AULA

Data: de 29 a 31 de Outubro  Observador: Estagiaria (Sofia) Local: Sala da turma 42 B

Ao longo da semana, tive a oportunidade de intervir, introduzindo novos
conteudos. Com isto, pude perceber que, para que os alunos tenham a oportunidade
de compreender e adquirir as competéncias desejadas, a planificacdo deve ser flexivel.

Durante a realizacdao da planificacdo, foram varios os receios emergentes, entre
0s quais a possibilidade de os alunos ndo conseguissem compreender a divisdo por
dois algarismos. Por isso, preparei atividades e momentos problematicos relacionados
com o quotidiano para garantir um envolvimento integral dos alunos. Penso que o
facto de levar os alunos para a sala do aluno e pedir-lhes que dividissem a turma em
grupos, sendo um exercicio manipuldvel e visual, ajudou-os a resolver o problema
proposto. Quando me apercebi que haviam alunos com mais dificuldades, optei por
envolve-los mais ativamente nas situacdes, pedi-lhes que fossem os lideres para ajudar
a turma a dividir-se em grupos, chamei-os ao quadro para resolver as operagées e/ou
problemas e tive a preocupacdo de perceber se realmente haviam compreendido

(propondo novas operagdes ou problemas).



No que diz respeito a introducdo do estudo dos adjetivos, optei por dividir os
conteldos em dois dias, para que pudessem compreender e praticar cada um dos
conteudos. Optei por, no inicio de cada aula, relembrar os contelddos abordados e
acentuar a diferenga entre eles. Isto porque me apercebi que o ensino dos graus
comparativo e superlativo relativo, sendo parecidos, induziu confusdo em alguns
alunos. Foram realizados diferentes exercicios, primeiro em grande grupo e de seguida
individualmente, para que todos tivessem oportunidade de aplicar e praticar os
conteudos apreendidos.

Em estudo do meio, para a introdugdo ao estudo do passado do meio local,
uma vez que os alunos ndo tinham oportunidade de estudar uma instituicdo fora do
colégio, optei por dividi-los em grupos e, através de duas fontes (oral e escrita),
estudaram a prépria instituicdo na qual estdao envolvidos — o colégio. Levei excertos do
Projeto Educativo e dei-lhes a oportunidade de explorar o documento. Permiti-lhes
gue questionassem elementos da turma, adultos, ou até mesmo outros elementos
presentes num angulo préximo da sala. Esta atividade revelou-se bastante dinamica e
motivadora. Ao circular pelos diversos grupos, verifiquei que os alunos estavam
empenhados, entusiasmados e confortaveis no que estavam a fazer.

Concluindo, penso que esta foi mais uma semana bem conseguida. Apesar de
ter sofrido alteragdes com o intuito de melhorar o processo de ensino aprendizagem, a
planificacdo continuou segura e foi concretizada com éxito. Para além dos alunos
estarem envolvidos e motivados nas atividades, a compreensdao dos conteudos foi

alcancada.

Evidéncia 6 — 4° Registo de observagao de aula

REGISTO DE OBSERVAGAO DE AULA

Data: de 15 a 17 de Outubro  Observador: Estagiaria (Sofia) Local: Sala da turma 42 B

Para esta semana, sendo a minha primeira semana de intervenc¢ao, foram
preparadas atividades com o objetivo de rever os conteddos abordados

anteriormente. Neste sentido, o dinamismo, a competitividade e a cooperac¢do foram



algumas das caracteristicas que procurei associar a todas as atividades realizadas com
a intencao de garantir a motivacdo dos alunos. Apesar da confianga e seguranca na
aplicacdo de tais estratégias de intervencdo, confesso que existia também algum
receio relativamente a recetividade e preparacao dos alunos para esta metodologia.

Relativamente a atividade de matemadtica (competicdo na resolucdo de fichas
de trabalho), observei que os alunos estavam bastante motivados e empenhados em
concretiza-la com sucesso. A coopera¢dao e motivacdao foram tdo elevadas que em
todas as aulas os alunos me questionaram: “Sofia, hoje vamos fazer aquela competicdo
na matematica?”, a qual respondi que sim e, de imediato, os sorrisos marcaram as
suas faces e abragaram-me mostrando o seu agradecimento.

No que diz respeito aos conteudos gramaticais de portugués, a turma foi
dividida em grupos e cada um realizou o jogo da Gldria, com questdes relacionadas
com gramatica. Foi visivel o respeito pelas regras da sala e pelas regras do jogo,
garantindo que os alunos estudassem “brincando”. Em conversa com a turma,
guestionei-os se acharam o jogo uma boa estratégia para estudar. Na resposta, o “sim”
foi unissono e quando pedi que terminassem o jogo, todos mostraram tristeza pelo
término do jogo. Por isso, penso que esta atividade também foi bem-sucedida.

Finalmente, para estudo do meio, preparei palavras cruzadas que incidiam no
completamento de frases relacionadas com os conteudos trabalhos nesta mesma area.
Esta atividade teve que se expandir para mais que um dia, pelo que, na aula de estudo
do meio, apenas foi possivel resolver um dos temas inseridos nas palavras cruzadas. As
restantes foram sendo resolvidas em tempos de espera das restantes aulas. Para obter
feedback desta atividade, os alunos foram também questionados acerca da

adequabilidade desta estratégia de estudo, a qual responderam afirmativamente.



ANEXO 5 - LISTAS DE VERIFICAGAO

Evidéncia 1 - Listas de Verificacao da Lateralidade

16/02/2012

LATERALIDADE Todos A maioria Alguns Nenhum Observagdes

Identificam a sua mao dominante ao transportar uma X

bola.

Conseguem transportar a bola pelos dois lados do corpo. X

Distinguem o lado direito do lado esquerdo. X AML.,0oRS.,aAL.,0B.
e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Dominam os termos esquerda e direita. X

Identificam no seu corpo o lado direito e Esqg. (com ponto X AM.L.,0R.S.,aAL,0B.

de referéncia) ao executar: levanta méo direita. / Levanta e o G.R. apresentam

a perna Esq. algumas dificuldades.

Conseguem nomear o nome do amigo que esta no lado AML.,0oRS.,aAL.,0B.

direito e esquerdo. X e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Colocam a méo indicada na parte do corpo indicada do X AML.,oRS.,aAL.,0B.

proprio e do colega conforme solicitado. e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

Levantam a parte do corpo indicada do lado solicitado. X AML.,0oRS.,aAL.,0B.
e o G.R. apresentam
algumas dificuldades.

31/05/2012
LATERALIDADE Todos A maioria Alguns Nenhum Observagdes

Identificam a sua mao dominante ao transportar uma

bola.

Conseguem transportar a bola pelos dois lados do corpo. X

Distinguem o lado direito do lado esquerdo. X

Dominam os termos esquerda e direita. X

Identificam no seu corpo o lado direito e Esqg. (com ponto X

de referéncia) ao executar: levanta méao direita. / Levanta

a perna Esq.

Conseguem nomear o nome do amigo que esta no lado X

direito e esquerdo.

Colocam a méo indicada na parte do corpo indicada do X

proprio e do colega conforme solicitado.

Levantam a parte do corpo indicada do lado solicitado. X




Evidéncia 2 — Listas de Verificagdao de Conhecimentos da
Experiéncia “A eletricidade”

Grelha de avaliagéo da aula de Estudo do Meio

Estagiaria:
Sofia Silva

Orientadora Cooperante:

Supervisor:
Mestre Pedro Ferreira

Data:

8 de Outubro de 2012

Turma:
4°Ano B

Aproxima-se do resultado da Mostra interesse em dialogar acerca dos
experiéncia conteudos sobre a eletricidade

Alunos 1 2 3 4 Sim Algum N&o
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X
19 X X
20 X X
21 X X
22 X X
23 X X
24 X X
25 X X
26 X X
27 X X
Legenda:

1- Todos

2-  Muitos

3-  Alguns

4- Nenhum




Evidéncia 3 — Listas de Verificagao de Competéncias

Grelhas de observagéo e avaliagéo da 32 intervengao
De dia 29 a 31 de outubro de 2012
Observadora: Sofia Silva
A observar/avaliar: alunos da turma 4° B

Grelha de avaliagao da ficha de trabalho de Portugués

Estagiaria:
Sofia Silva

Data: Turma:
0
Orientadora Cooperante: Supervisor: A0 I CD A2 R0
Mestre Pedro Ferreira
Aplica Aplica Aplica
Reconhece os o corretamente os corretamente os
adjetivos em Sabe clgs§|f|car 0s corrgta_mente 08 adjetivos em adjetivos em
frases L .adjetlvos em diferentes diferentes
diferentes graus G )
€neros Numeros

Alunos 112 (34112 |3 |4 (1|23 |4|1]|2|3|4[1|2)|3]|4
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
9 X X X X X
10 X X X X X
11 X X X X X
12 X X X X X
13 X X X X X
14 X X X X X
15 -l - - -] - - - - - - - -
16 X X X X X
17 X X X X X
18 X X X X X
19 X X X X X
20 X X X X X
21 X X X X X
22 X X X X X
23 X X X X X
24 X X X X X
26 X X X X X
27 X X X X X
Legenda:

5-  Todos

6- Muitos

7-  Alguns

8- Nenhum




Grelha de avaliagao da ficha de trabalho de Portugués

Data:

Estagiaria:
Sofia Silva

Orientadora Cooperante:

Supervisor:
Mestre Pedro Ferreira

31 de Outubro de 2012

Turma:
4°Ano B

Aoli Aplica Aplica
Reconhece 0s - plica corretamente 0s corretamente 0s
adjetivos em Sabe cl_asgﬂcar 0s corrgta.mente 08 adjetivos em adjetivos em
frases adjetivos .adJetlvos em diferentes diferentes
diferentes graus Y :
€neros Numeros

Alunos 112 (341123412341 |23 |4]|1|2]|3]|4
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
9 X X X X X
10 X X X X X
11 X X X X X
12 X X X X X
13 X X X X X
14 X X X X X
15 X X X X X
16 X X X X X
17 X X X X X
18 X X X X X
19 X X X X X
20 X X X X X
21 X X X X X
22 X X X X X
23 X X X X X
24 X X X X X
25 X X X X X
26 X X X X X
27 X X X X X
Legenda:

1-  Todos

2-  Muitos

3-  Alguns

4- Nenhum
OBSERVACOES:

Nota-se que houve uma evolugdo da 12 ficha para a 22 em todos os alunos, pelo que o numero de

respostas erradas em cada uma diminuiu ou, até mesmo, deixaram de haver respostas erradas em

alguns que haviam cometido erros na ficha anterior.




ANEXO 6 — GRELHAS DE OBSERVAGAO

Evidéncia 1 — Observacao do Ambiente Educativo

Verifica- | Nao se
Dados indicativos de um ambiente saudavel: se verifica
O processo de muda de fraldas é higiénico; X
As criangas ndo andam com fraldas ou calgas sujas; X
Existe consisténcia na lavagem de maos depois das mudas de fraldas e X
antes de comer;
Efetuam-se lavagens regulares de brinquedos e outros objetos; X
Os adultos ndo fumam nas salas onde estéo as criangas; X
O chéo esta limpo; X
Os adultos responsaveis tém conhecimento das necessidades nutricionais X
das criancgas;
A armazenacao e preparagdo da comida € apropriada; X
Em casos de alergias alimentares, estas sao devidamente dadas a conhecer X
ao pessoal;
A area das refeigbes esta limpa e € atrativa; X
Os adultos sao capazes de reconhecer sintomas de doengas comuns; X
Existe uma pratica institucional que permite a identificagéo e exclusédo X
temporaria das criancas com doencas contagiosas;
Existe um controlo e registos relativos as vacinas das criangas; X
Materiais de primeiros socorros estédo disponiveis (pensos, eozina, agua X
oxigenada, termometro, supositorios, etc.);
Em relagéo a cada crianga o adulto responsavel dispde de informacgdes
médicas e tem uma forma de contacto com os pais em caso de emergéncia X
(ex: n° telefone);
Outra situag&o.
Dados indicativos de um ambiente de desenvolvimento e bem-estar: Verifica- | Nao se
Espaco Fisico se verifica
Cada crianca tem um espaco individual para arrumar objetos pessoais; X
Existe um espaco sossegado e obscurecido que permite a criangca descansar
ou dormir, (persianas ou cortinas podem ser corridas ou ha dependéncias X
préprias);
O ambiente inclui aspetos suaves e aconchegantes, possibilidade de X
isolamento ou afastamento por parte de alguma crianga que o deseje;




O ambiente inclui espacos que permitem uma alta mobilidade; X
Existe espacgo para arrumar brinquedos e outros materiais, pelas criangas, X
depois de usados;
As janelas estao suficientemente baixas para que as criangas possam olhar X
para fora;
A temperatura e grau de humidade sao confortaveis; X
Existe uma variedade de desenhos, posters, mébiles, etc; X
O acesso a lavatérios ou casa de banho esta facilitado para as criancas; X
Existe um acesso direto a espacos exteriores; X
Existe um espaco exterior aberto para dias de sol e bom tempo; X
Existe um espaco exterior coberto para dias de chuva,; X
O espaco exterior ¢ facil de supervisionar (ndo existem espagos escondidos X
onde as criangas ndo podem ser vistas);
O espago exterior tem facil escoamento de aguas e parte esta coberto com
uma superficie ndo dura (ex: areia, relva) onde as criangas podem sentar, X
correr, saltar, etc., e parte com superficie dura para, por exemplo, andar de
triciclo;
O espaco interior tem areas com materiais “fofos” (almofadas, rolos, tapetes, X
etc.);
O espago fisico ndo esta muito ocupado (demasiadas criangas,
equipamentos demasiado grandes, etc.), o que permite uma alta mobilidade X
da crianca ou nao limitacdo da sua movimentagao;
Outra situagéo.
. . . .. Verifica- | Nao se
Materiais, equipamentos e atividades: e
se verifica
Existe uma quantidade razoavel de brinquedos, materiais e equipamentos
disponiveis e adequados ao nivel de desenvolvimento das criangas, o que X
Ihes permite ndo terem de esperar mais do que alguns minutos para os usar;
Existem materiais e equipamentos que permitem quer jogos calmos (livros, X
puzzles) quer jogos mais ativos (estruturas para trepar, triciclos);
Existem oportunidades para correr e trepar tanto no interior como no exterior; X
Existem atrativos livros de histérias ou de imagens; X
Existem alguns ou todos estes materiais: tinta, lapis, canetas, plasticina, X
argila ou barro, massa de farinha, areia, agua, papel etc;
Existem dois ou mais dos seguintes brinquedos e equipamentos: jogos X

(puzzles, lotos, jogos de esperar a vez, etc.): brinquedos musicais;




Materiais de construcéo (blocos, caixas com diferentes entradas, legos,

madeiras, etc.); X
No espaco exterior existem dois ou mais dos seguintes brinquedos e
equipamentos: materiais de construcao (blocos, madeiras, etc.), caixa de X
areia e brinquedos para areia, escorrega, baloicos, pneus, triciclos;
Os brinquedos ou outros materiais estdo acessiveis a crianga (em prateleiras X
baixas, cestos, etc.) que ndo tem necessidade de estar sempre a pedi-los;
Os tempos de mudas de fraldas, refeigbes, fazer chichi ou coc6 no potinho,
lavagens, sestas, etc., sdo encarados como tempos curriculares muito
importantes para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, através do X
desenvolvimento de interagbes que se caracterizam por respeito,
responsabilidade e reciprocidade,;
O jogo livre é muito valorizado; X
As criancas estdo ocupadas com varias atividades (historias, cancbes,
pintura, construgdes, etc.), individualmente, em grupo, dirigidas ou ndo pelo X
adulto;
Tanto as criangas como os adultos tém o cuidado de limpar e arrumar os X
locais e os materiais apds as atividades;
~ . . Verifica- | Nao se
Interagéo adulto crianga: e
se verifica
Existem suficientes adultos que garantem uma atencéo individualizada (1 para X
4 criangas);
X
O educador sorri, conversa e € afetuoso com todas as criancgas;
O educador estabelece contactos fisicos calorosos durante as tarefas de rotina X
(pega gentilmente na crianga, sorri enquanto lhe da comida, fala com ela
enquanto lhe muda a fralda);
O educador ajuda e mostra compreensao e atencao com a crianga que se X
magoou ou que esta perturbada;
Frequentes interagdes positivas ao longo do dia (o educador inicia interagdes X
verbais e fisicas, responde quando a crianga inicia a interacdo, mostra alegria
na atividade da crianca);
Os adultos explicam claramente o que desejam, com palavras que as criangas X
compreendem, frequentemente ajoelham-se, debrugando-se e olhando bem
para a crianca;
Os adultos ndo passam a maior parte do seu tempo com uma determinada X
crianca enquanto outras criancas n&o tém atencéo individualizada;
Os alunos ensinam coisas as criangas mas n&o escolarizam as atividades em X
demasia (ensinar compreende explica¢des informais, indicar o nome de
coisas, ler, etc.);
Os adultos encorajam na crianga o desenvolvimento do sentido do eu através X
do conhecimento do proprio corpo, uso do nome, promovendo a identificagdo
cultural;
, . , . X
Os adultos reconhecem e aceitam os sentimentos das criangas e permitem a
sua expressédo de um modo adequado;
Os adultos controlam e orientam os comportamentos das criangas utilizando o X

encorajamento, sugestdes e elogio mais do que ordens, comandos, proibicdes,
criticas ou reprimendas, punic¢des fisicas ou verbais;




Em situacdes de conflito os adultos encorajam as criangas para a resolugéo de
problemas;

Outra situagéo.

Interacio no Arupo: Verifica- | Nao se
¢ grupo- se verifica
X
As criangas parecem estar felizes (rindo, sorrindo, brincando);

X

As criangas estao ocupadas e envolvidas nas atividades (ndo vagueiam sem

objetivo, ndo estdo sentadas olhando vagamente, ndo estdo em longas
esperas);

X

Cada crianga gasta algum tempo interagindo com outras criangas (brincando,

conversando, trabalhando em conjunto);
. , , X
As criangas parecem gostar umas das outras (ajudando, sorrindo, dando
aprovagao, brincando);

X

N&o ha brigas frequentes (batendo, beliscando, mordendo, atirando objetos);

X
Os grupos de criangas sao relativamente pequenos (6-7 para grupos até 2
anos e 12 criangas para grupos de 2 e 3 anos);
X
As criangas podem escolher atividades a sua vontade;
Outra situagéo.
Dados indicativos de que existem esforgos para se estabelecerem Verifica- | Nao se
relagdes positivas e produtivas com as familias: se verifica
X

Verifica-se comunicagéo (troca de informagbes) regular com os pais nas
entradas e saidas;




O pessoal da creche esta disponivel para sugestées ou questdes dos pais ou
falar acerca do programa;

Existe um consenso entre pais e educadores acerca de disciplina, maneiras
de lidar com a crianga, objetivos educacionais, etc;

Existe uma atmosfera acolhedora e agradavel que permite aos pais sentir
que sao sempre bem-vindos, sendo estes encorajados a visitar a creche em
qualquer altura;

Realizam-se coléquios ou reunides com pais;

Em situa¢des de conflito a abordagem utilizada é a resolugdo mutua de
problemas;

Outra situag&o.

Projeto pedagodgico

Verifica-
se

Nao se
verifica

Existe um projeto pedagodgico ou programa educativo, subjacente as
atividades especiais e caracteristicas particulares de uma determinada
criancga;

X

O programa é suficientemente flexivel para responder a necessidades
especiais e caracteristicas particulares de uma determinada criancga;

Outra situagéo.

Profissionalismo

Verifica-
se

Nao se
verifica

O pessoal adulto tem capacidade para explicagdo como é que a organizagéo
do ambiente, o jogo livre, as atividades de prestacao de cuidados as
criangas, as relagdes com as criangas, responde a um programa de

desenvolvimento de competéncias fisicas e intelectuais, sociais, e afetivas
(ex: motricidade fina e grosseira, competéncias cognitivas, resolugao de
problemas, competéncias comunicacionais);

O adulto responsavel pela creche tem formacgéo geral em educacao de
infancia;

O adulto responsavel pela creche tem formagéo especifica em creche;




Os adultos auxiliares tiveram alguma formacgéo ou preparagéo em educagéo
e desenvolvimento da crianga ao nivel da creche;

Os adultos (educadores e pessoal auxiliar) encaram a educagéo e
desenvolvimento da crianga como uma importante carreira profissional e
como uma atividade que necessita de atualizagdo continua (vao a encontros,
coléquios, leem livros, revistas);

Os adultos tém experiéncia de creche de 5 a 10 anos;

Efetuam-se registos individuais acerca dos comportamentos e
desenvolvimento das criancas;

Outra situagéo.




Evidéncia 2 — Grelha de Observagao da aula de Matematica

- Grelha de observagao e avaliagdo da aula de Matematica

Estagiaria:
Sofia Silva

Orientadora Cooperante:

Supervisor:
Mestre Pedro Ferreira

Data:
8 de Outubro de 2012

Turma:
4°Ano B

Identifica diferentes
estratégias de calculo da
divis@o para resolver o
problema.

(p. 44 do manual)

Explica o procedimento
das estratégias de calculo
utilizadas para a diviséo.
(p. 44 do manual)

Sabe aplicar e explicar
corretamente estratégias
de célculo da divis&o.

Alunos

Nao

1 2 3 4

Nao

X
X
X
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Legenda:

B w N -
Y S

Em todos
Em muitos
Em alguns
Nenhum




Evidéncia 3 — Grelha de Observacao do
Desenvolvimento da Linguagem e da Escrita

.Grelha de observacao e avaliagdo do Desenvolvimento da Linguagem e da Escrita
Data: Turma:
0
Estagiaria: Orientadora Cooperante: Supervisor: e Crir ¢ 22 VEIDE
Sofia Silva I Mestre Pedro Ferreira
. Escreve textos
Faz uma leitura correta de ~ ~
frases/textos com corregéo Observagoes
ortografica

Alunos Sim Né&o 1 2 3

1 X X

2 X X

3 X X

4 X X

5 X X

6 X X

7 X X

8 X X

9 X X

10 X X

11 X X

12 X X

13 X X

14 X X

15 X X

16 X X

17 X X

18 X X

19 X X

20 X X

21 X X

22 X X

23 X X

24 X X

25 X X

26 X X

27 X X

Legenda:

1- Muito bem (sem erros)
2-  Bem (com alguns erros)
3- Mal (com muitos erros)




ANEXO 7 - GRELHAS DE AVALIAGCAO

Evidéncia 1 - Ficha de resultados do PIP

Avaliador: Sofia Silva

Datas do PIP: T1: 21/02/2012; T3: 05/06/2012

Pontuacéo (1 — 5)

T1 T2 T3
1. Sala dividida em areas de trabalho bem definidas 5 - 5
2. Espaco de trabalho adequado em cada area 4 - 4
3. Sala Segura e bem conservada 5 - 5
4. Materiais ordenados e etiquetados 4 - 4
5. Materiais adequados para varias criancas 5 - 5
6. Variedade de materiais reais a disposicéo 5 - 5
7. Materiais acessiveis as criancas 5 - 5
8. Equipamento de grandes musculos a disposigcéo 5 - 5
9. Materiais desenvolvem consciéncia de diferencas 5 - 5
10. Materiais promovem o desenvolvimento 5 - 5

atividades organizadas pelos adultos

11. Adultos implementam rotina diaria consistente 5 - 5
12. Variedade de estratégias de planificagdo usadas 5 - 5
13. Variedade de estratégias de relembrar usadas 5 - 5
14. Equilibrio de atividades de grande e pequeno 5 ) 5
grupo

15. As criangas concretizam as suas ideias em 5 ) 5




16. Os adultos observam, perguntam, repetem e
desenvolvem a linguagem

17. Os adultos participam nas brincadeiras das
criancas

18.Conversa adulto-crianga equilibrada e natural

19. Os adultos encorajam jogos com linguagem
falada/escrita

20. Os adultos encorajam resolugéo de problemas e
independéncia

21. Os adultos encorajam a cooperagao entre as
criancas

22. Os adultos mantém limites razoaveis

23. Os adultos mantém-se atentos a toda a sala de
aula

Interagcao Adulto-Adulto

24. O staff usa o modelo de ensino em equipa

25. O staff usa o professo de planificagdo em equipa
e avaliagdo em equipa

26. O staff usa o registo de avaliagdo da crianca
(CAR)

27. O staff completa o registo de observacao da
crianga (COR)

28. O staff envolve os pais no programa

29. O staff envolvido na formagé&o continua em
servico

Total do Resultado de Versao Integral (30 — 150)




Evidéncia 2 — 12 Grelha de autoavaliacao do
comportamento dos alunos

Nome: Data:

Sou capaz de avaliar o meu comportamento com honestidade...

Sempre

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Nunca

Entrei na sala com juizo.

Tratei bem os meus colegas.

Estive sempre com atengao ao que a professora dizia.

Fiz os trabalhos e exercicios pedidos.

Demorei muito a acabar os trabalhos porque estive distraido e/ou a conversar.

Participei na aula.

Pus o dedo no ar e esperei a minha vez para falar.

Nao corri dentro da sala.

Falei baixinho.

Por tudo isto acho que merego bolinha

Azul

Verde

Amarelo

Vermelho

Professora: Concordo totalmente___ Concordo parcialmente___ Discordo




Evidéncia 3 — Grelha avaliagdao do dominio cognitivo

Grelha de avaliagdo do dominio cognitivo ‘ Data:

_ Todo o periodo de
Estagiaria: Orientadora Cooperante: Supervisor: estagio
Sofia Silva Mestre Pedro Ferreira

Interesse Participacao Concentragado Organizagao
Alunos 1123 41|23 |4|1]2]3|4|1|2|3]4
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X | X X X

Legenda:

9- Insuficiente
10- Suficiente
11- Bom

12- Muito Bom



Evidéncia 4 — Grelha avaliagdao do dominio sécio
afetivo

Grelha de avaliagao do dominio socio afetivo ‘ Data:

_ Todo o periodo de
Estagiaria: Orientadora Coonerante: Supervisor: estagio
Sofia Silva Mestre Pedro Ferreira

Pontualidade Assiduidade Empenho Responsabilidade
Alunos 11234 |12 |3 |4[1]2]3|4|1]2]|3]|14
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
Legenda:
1-  Insuficiente
2-  Suficiente
3- Bom
4- Muito Bom



Evidéncia 5 — Grelha avaliacao da ficha de trabalho de
Matematica

- Grelha de avaliagéo das fichas de trabalho de Matematica Data:
Turma:
15 a 17 de Outubro de 4°An0 B
Estagiaria: Orientadora Cooperante: Supervisor: 2012
Sofia Silva I Mestre Pedro Ferreira
Trabalha em grupo Respondeu corretamente )
a... Observagdes

Alunos MB B R M 1 2 3 4

1 X X

2 X X

3 X X

4 X X

5 X X

6 X X

7 X X

8 X X

9 X X

10 X X

11 X X

12 X X

13 X X

14 X X

15 X X

16 X X

17 X X

18 X X

19 X X

20 X X

21 X X

22 X X

23 X X

24 X X

25 X X

26 X X

27 X X

Legenda:

1-Todos os exercicios MB-Muito Bem

2-Grande parte dos exercicios B-Bem

3-Alguns dos exercicios R-Razoavelmente

4-Nenhum exercicio M-Mal




Evidéncia 6 — 22 Grelha de autoavaliacao do
comportamento dos alunos

Nome: Data:

A a Algumas
Sou capaz de avaliar o meu comportamento com honestidade...

Entrei na sala em siléncio.

Fui pontual.

Cumpri as tarefas propostas.

Tentei perceber e resolver os exercicios antes de pedir ajuda.

N3o conversei com os meus colegas durante as aulas.

Trouxe o material necessario.

Preservei o material escolar.

Coloquei o dedo no ar para falar.

Fiz os trabalhos de casa.

Mantive a sala limpa.

Respeitei os colegas, professores e funcionarios.

N3do me levantei do lugar sem pedir autorizagao.

Participei nas aulas.

Por tudo isto acho que mereco bolinha:




ANEXO 8 — PLANIFICAGOES

Evidéncia 1 — Planificagcdao de Educacao Pré-Escolar
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Evidéncia 2 — Planificacdao do 1° Ciclo do Ensino Basico



LMoyJew opunw wn ep junfuoo ogdnisuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep ogdeiojdxe ejad ‘eyuiiad enb 0sseons ou epeplenyd),

"0BdeAIasqo
op sosibey Jojafoud -
‘opeindwo) - "SOPN3JU0I SOP OB3EPII0SUOI Bp SOIDI0IaXa & SOBO[ ap oedezi|esy ‘opejope
‘odnib 'sobor - | |enuew op ¢z 8 gz seuibed sep soiojolaxe Sop ‘ewln) we ‘oednjosal 8 obojeiq
ap & slenplAIpy| , .
soujeqel ‘oy|eqe ouewny 0di09 0 8IgOS SOPNBJUOI SOP OBSINSY
8p Bydl4 - (seyoy
'0y[eqelL 8P SBYIIS | sy op SOIAIT- | 9p 0IAl Op G}, @ 8, “d) "SOPNAJUOD SO JEPIOSUOD Eled SOIDJ2ISXS Bp OB3N|0SSY (0Jgnino @ oiqus}es
‘e)a.ip 0BSBAIZSAQ) 'sienuejy- | -oededjidiynw ep owjuobie sojdijnw so :S0djewjew SOpNajU0d Sop OEsIASY '$9S3WW SOU) SOPBUOIOS| SOPNSJU0D SOP OBSIASY
"0B9BPI|0SU0D Bp SOI0I0I8X8 ap Oedezijesy
*9seJ} op sodl} 8 Sew.o} Sep OBSINSY

ogdeljeAy |euiajely selieiq SapepIARY ap oLewng B ,SOPNaJU0Y

09)seg ouIsug op 0jo19 o} | L} B G| 9p euBWag | 04qnINQ S

1131194 01pad 43S\ :JosIAlddng I :cueiadoo) eiopejusliQ
BA|IS eljog :elielbe)s3

€10¢/¢10¢ g OUvoy g30,) — [eUBWAS JejndLINg oedeoljiueld

0Al}87 ouy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

(sayuinbas seuibed) ‘sapepiAne sep 0edL0Sap ep Bj9ge) BU Bale Bped B SOPBUOIdalIp 8 Sopezliousw.od Siew as-Weljuodus sieusiew sQ v 1LON

‘0BdeAIasqo
ap sosiboy

‘odn.b
ap @ slenplAlpu|

soy|eqel|

‘oy|eqel] 8p seyold

Jojelold -
.Jopendwo) -
‘sobor -

‘oyjeqes

op BydI -

‘Seyol} ap SOIAIT -

"SOPNaJUOD SOP SOAIEPIJOSUOD & SodNepIp sobol ap oedeziieay
(eseJy ap odi} 8 ewIo} ‘sejueulWIB}ap ‘SeiABled ap eljjwe) ‘JBjnGeIoA

BaJe ‘sowlugiue ‘sowiuouis ‘sexsjdwod o sajdwis selaejed ‘oedenjusoe
‘eqe|Is ‘selodojewouo) sopeyjeqel; siealjewelf Sopnajuod sop OesINeY
(seyoy ep

OJAI| Op 172 © Zg "d) "Sopnsjuod sop 0e3epl|osu0d ap SOI0J0I8Xd 8p 0BIN|0SSY

"(0JgnNo ® 0IqW)ES

:S9S8LU SOU) SOPBUOIOS| SOPNBJUOD SOP 0BSIASY

h ‘slenue|y- "OBSIAIP BP 0|n0|e0 ap seifgjelisa
‘ejalip oedenIasqo
‘0BSIAIp B 8 0BdR2I|dIyNW € 8Jjus OBe|a) :SOJIBLIS}EW SOPNBJUOI SOP OBSIASY
"0gdeAIasqo . (seloy G| sep Jiued e) ‘oedejuswije ep |elpunw eip op OBdelowswon)
op sojsiboy Jojaloid - (seyoy ap
‘Jopejndwio) - .
‘odnub sobop 0IAI| OP 1Z © 0 "d) 'SOpnajuod Sop 0B3epIjoSu0d ap SOIDJoJaXe ap 0BIN|0SaY
ap @ SlenplAipu| . ‘ogdeoijdiyinw ep engey ‘oedealdnnw ep
SOU[EQEI] ‘oylegen
owjoBje o wod sews|qoid ap 0BAN|0Sa :SOJNBWSJRW SOPNSIU0I SOP 0BSIADY
ap eyald -
OUIEGRIL 3P POl | gy mnvwof._m__ ] (lenuew op /z “d) ejuose oessaldxa :0)xa) Op BLOISIY B Jejuodal 8 ‘(o1gnmino & oiquisies
. ‘slealjewelf sopnaju0d SOp 0B3epIOSUOI 8 0BSIASI 3P SOII0IBXS ap Oedezieay :S9SOW SOU) SOPBUOID3| SOPNBIU0I SOP 0BSIADY
h ‘slenue|-
eJallp 0edeAISSq0 W (lenuew op gz “d) ,ope|nquye odowje-ousnbad, 0}xa) op oedejaidiaul 8 einyiaT
€10¢/¢10¢ g OUY,p —
vty 0E0L 1005 o oL g30,} — [euewas Jejnauing oedeoljiue|d




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

W80 95e]]
|wU|mmELOu—|w|mOQ_H\HO\WOON\HQ.HOQwMO_Q.m@DMjuLOQOUm_O_mM\\”Qﬁ.r_

:9)IS OB Japaoy |

"BARBOLIS)UI © BARIR|OBD (SR

ap sodn sajuinbas so Jeoynuap| -
"BARJSdWI © BAI)RWEIOX :9SBl) ‘(7 oxeue)
ap sodn sejuinbas so Jeaynusp| - Oy[eqes} op Byl -

*0B5epI|0SU0D 3p SO191219X3 9p ordezijeay

"BOISEJ) 0BANIISUOD 8p Sajualalip sapepl|iqissod
Joyalod - 0}I0 SE W09 e|age) e Jeja|dwod 9)e 8)uslBAISSaONS Jaday "9
"BLUSOW B 8)usl} W Bunjod eu
asel} ep ew.o} 8 ody o eayuap! anb 0gled 0 Zeyed ou JeJ0j0d
‘WIS 83 "B}8.102 B)sd B)sodsal e as sefs|0d SO WOd JEWIUO) G
"9seJ} ep ew.o} 8 odi o anbyuapl
:eoljewels) - _ anb @ aseJj ewn els| anb ounje wn e ‘sjuswelojes|e ‘Jpad v
‘SBYOl Bp SOJAIT -
*9Sel} BpeD e 9)uspuodsaliod
odi} 0 8 ewlo} B 0PUBI0|0D ‘Bjaqe) e Weyousald anb aipad ¢

Seanejurs sepepiun Jeinjnijsa @ Jesieuy Jopendwon -

‘oyleqeu) ap eyl - sgnbnyiog

‘senueyy -
"sexa|dWoo SIBW ZaA eped Seoise.) ‘oun|e eped e euanbad ejeqe)
seinjnse 8 ‘0s10aid 8 opeLeA siew (|, oxoue) BN JINGLSIP 8 ‘S8Sel) 0}I0 W02 BpIyouaaid ‘(| oxaue) aselj
Z8A BPED 0LIBINGRIOA JBZIIQO - - ap SewJoj 8 sodi) SajuaIalp SOP BJage) B 0D ZBleD 0 Jexlly 7

asel} op Sewlo}
"W828Yu0od

anb asel) ap sew.oj 8 sodi) SOp B2JSOE SOUN|e SO JBUONSaNY |

708J8/100 W0J [BJ0 0SINISIP Wi JIZNPoig o sodi) sajualalip

SOp SIENPIAIPUI

sejaqe] gz - *asel} ap sodi} @ SeWLIo} Sep OesIAdY
:apepielQ -
‘zeyen -
Z10Z ap oiqninQ ap G| — eJiaj-epunbag
:$8.E|NJLLINY S8\ SETREN
€10¢/cl0c 8 OUVoy g90,| — [RUBWSS JejndlINY oededljiue|d

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

ep oedinquisip ep BWN B B}|e ZOA Wa apuodsal odnib eped ap zoa-euod wn o

o sodniB sop ejoge] - ‘(y oxaue) eyol} ep e1doo ewn esed Sopo} 8Jjus

SOPEPI0o. SOPE)NSal @ SOjUsWIPa20.d SO BJOUBD B WESSEd &

(9 oxeue) sodnub ‘sleul} sope)nsel

sop sagdenuod sop ‘odnJb wa ‘opiooe wn e websyo o weledwo) .z

sep ejage] -
Sews|qoud Janj0say - P EIegeL ‘8)USLU[BNPIAIPUI SBPIA|OSB) 0BS SBYDI) SY ,|
sieinjeu sosewnu Jealdninp - ‘oJjpwou0.) - :anb Jewuoju| “seyoly ap oednjosal eu sodnib
(WOW +9) sieinjeu sosewnN Joplold - Jod Jedwiod oell ‘.1 8 £ ‘ez S3UBINP 8nb sounje soe Jedlidx3 'y
‘sojua)sisiad seplanp se Jeoldxg -
sag5esadQ @ sosawnN h oISt PIADP I3 e eOljRWaje
Aopejndwio - "0pN8JU0d 0 epudaIdWOd Owssw 0 anb esed ‘epIAnp

‘(1 oxaue) oyjeqey | & NOIUBAS| anb ‘efis|0d ok Jedljdxe sjus) enb ounje Wn e.ipad 'z

ap eyoy ep seidon - ‘ogdeoldiinw ep owyobje

9 so|d|NW :BJNe BU JaAs) B SOPNBIU0D SO 8JUBLIBA)R|S)

‘Seyol ap SOJAIT -
Wieyua) anb sepiAnNp sep B2J8O. Sounje o Jeuonseny |

‘sienuey\-
‘oedeaydiyinw
ep owjliobje ‘sojdiynw SO :S0o1jeWIB)RW SOPNJU0I SOP OBSIASY
‘oy|eqeJ) ap eyoly e ibLIo)  y
"WeA|osal e anb
Jlipad & ounje eped e (z oxaue) oyjegeJ ap eydl e JIngulsiq ‘€
:0dnib apuelb wa 8)IS Op SOIDII8XS SO JeZIedy 7
€10¢/cl0c 8 OUVoy g90,| — [RUBWSS JejndlINY oededljiue|d

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

"gjusaW|enpIAIpul
sepezi|eal Seydl} Seu 8 B}[e ZOA W9 SOI0J2JaxXa SO JIBLI0D) ¢
(0J}oWOU0ID W BJUBISBIDBP
wabejuod) “sonuIw () ap S| WO ‘Sleul) sope)nsal
S0 ‘seulbed sep eidoo ewn eied ‘ejaued e ‘Jessed 8 opiode
wn e Jebayd ‘sopnqo sopeynsal so Jesedwod ‘odnib wg -z
(018WIQUOID Wd 8)UBISAIBP Wabejuod)
JoA|0S8l SO eled sojnuiw (O Seusade wg) anb opuewoul

‘SBUOIJ 8P OJAI| OP 6, 8 §| SeuiBed sep SoI0I0JaXa SO JBA|0SaY |

*SOPNaJU09 SO Jepljosuod eied SOI91219Xa ap 0rINn|josay

sojuod ( — epello ejsodsay e

ojuod |, — eldd Bjsodsay e
'BSED
wa elelbe)ss ejad sepejoo 8 sepiblIod 0Blas seydl) Sy ,/
"gJUsWenpIAIpUl epezijeal eydlj ep 08381100 e
wapaoo.d sounje so Sopo] ‘01010Jaxe Op 081100 B sjuein( ,9
"Bpe.IS BIS0dSal B WalapISuod

0sed “JIAB)ul oesapod elelbe)ss e 8 sodnib sejuelsal SO oS

(g oxaue) ogdauiod | "0dnib wa epeplode ejsodsal e Wod opiode ap ‘sejunbiad sep

€10¢/¢10¢ g OUvoy g30,) — [eUBWAS JejndLINg oedeoljiueld

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

sep einyie| ep erouepodw B J829Yu0day - ‘Sjusuiolsjue
SEPIA|0Sa. Sep SejusJajip Sepeznio seiAejed
'S0j[qo 8p ‘sejeIoucd ‘olode ap BSSW BU SEXIEO SBU ‘JRindoid e
$903IPUOD WS ‘0}8.1100 OSN O JeIoUSPIAT - ‘oxieq eled SEPEJ(OA ‘Bl Ep ELLID
‘sojuaWEdinba ap ‘Se1eIoU0? WS ‘SepIA|0Sa) Sepeznio selAejed Se JBJ0j0) e
$903IpUOD W ‘0}81102 OSN O JEIDUBPIAT - :WaAap ‘sepezno sesneled sep ogdnjosal

- B WaJleulwJs) anb wWisse ‘enb soun|e so Jewloju| 9

:$02[qQ 9 S{elIaje|\ SOp EaqoIsAP ‘sounje sojad sepeznio seinejed SSJUBINP JINqUISI G

lojaloud -
‘0l0de ap BSSW Bwnu (/ OXaue) Sepezn.o
‘Jopeyndwon - selAe|ed sejuaJalip WOO SEPRISWINU SEXIED JeJ0|0)
BOISISSIUB BAURINGSS 3P & SOIpUgIUI -SEXIE] -
. OI3N op opnjs3
ap ogduanaid ap seibal Jealnuap] - apepIoLja[e @ ouewny 0diod
(2 oxoue) 0 :SOPNaJu0d SOpP OBSEPI|OSUOI 3p SOI2I2IaXD @ sobol ap oedezijeay

‘(sowsis
‘S011000s soJlewild ‘1ejos oedisodxa)
sepeleA edueinbas ap selbal Jonsiose( -

Sepeznio seiAgjed -

SEYOL 8P SOIAT- | -sopp1050%9 SO “EULIN) B BPO} LWOD 0BOjeIp Wa ‘iBlI0) ¢

‘ojed ep "B)INSU02 8p apepijigissod

‘slenuey-
9 S0|NOSN SOP $803UN) Se J828Yu09aY - . W B W02 ‘Ope)ope [enuew op £Z o zz seulbed
. Sep S0I010Jexa SO Jezi|eas eled sounje soe ipad 7
saQdunj sens se 8 SOSSO SO Jealuap| -
"SOpEeY|eqeJ} SOpNaju0d Soe oedeal Wa
:0WSaW IS 3p BUAY0ISAP Y weyus) anb sepiAnp ap BaJade sounje so Jeuoisany) |
"ouewny 0d109 0 3IOS SOPNIJUOI SOP OBSIADY
(-ajuinbas ejne eu sodnib soe sepejussaide
9 ‘elielbe)ss ejad ‘esed wa sepinguie oelas $8g3ej00 sy 1 ON)
€10¢/cl0c 8 OUVoy g90,| — [RUBWSS JejndlINY oededljiue|d

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

"BUWSSW B OJusWIYousald 0 Jejiol0s & oun|e eped B ojuslienodwod op ogdeljeAeojne ap eyjab ewn JINGLISIp ‘elp op [eull ON V.LON

"apeploL}a[e 8p S8I0jNPU0d
0BU 8 $8I0JNPUOO Slelslew JinBunsiq -

"9pepIoL}e|e op
oednpoid ap S0} sajusIaIp Jeannusp| -

"SOPEPN}Sd SOUBWOUS)
S0 Jelousn|jul wapod anb sloAeLeA
se opuejioljdxe ‘(- -opuejuswiiadxe

congean ousssnd sagsag- onpesau cipend ou ogefod
s : d W9 B)I9) 9 0BIS1I00 \/ "OPRUILLIS) WBJSAI) SOPO)
*0BBZI|N 9P SBWIOU N0/ S803NASUI anb wisse sepeznio seaejed sep 0Bdali00 e Jepadold
€10¢/cl0c g OUvoy 930, — [eUBWSS JejnoLINg oedeoljiueld

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

0 ‘ossed Jod ossed ‘sounje soe Jedl|dxe 8 ejje zOA Wa 487 g
‘se-opuezinbJelsly 8

se-opuezjueblo ‘ews) 0 Woo selsp! Jejsiboy - . "19A910SS OWOY), [EYIOSS Bp seoljeld

IAl Al | ny!
SOIXoT D BJIA53 T TEaEg SopepIAlle 8p 0JAI| Op / 8 9 Seulbed sep einjig| & wepadold

‘S010]2J8Xd SO WaU|W.8} 8Wlojuod ‘anb sounje soe Jejdlos  /
(sa0d98s no

sojelbeled ap) sieoled saseyuls ‘0jUsa Jod
No s)usW[elo ‘ein)ig| ep 0buo| o. Jezijesy - ‘eaneweld ap SoI010Joxa SO WeA|0Sal anb sounje soe ipad  °G

"S0I0]248Xd SO OpuIbLI0D ‘salebn| sojad Jesseq 9

0JXa] Op SOJUBLIDBYL0D SO Jeziuebi) (17 *d) ‘steonewest

lojalold -
‘ogdenuod SOPN3JU0I SOP OBILPI|OSUOD d OBSIADI 3P SOI9]219X3 9p ordezijeay
_ A - h
ap o eoleIBOL0 0BIB1I09 WOJ JBABIOST Sopendwon -
‘loniBa) elyelbijed ewn Jezinn -
‘Bju0se ap seoneud sgnbnyod

oURWEIEIOTEY | sanenmue ap SO - 's8Q)sanb se opulbliioo ‘seiebn| sojed Jessed

"0)x8) op oedejaidiaul
J1I9S3 @ eANnjI }X8) Op OEVE] Jul

‘SIenuep- op sagsenb se wepuodsal anb sounje soe JejoI0S ‘¢
)| ZOA W9

sojelbeled/saseyy Ja| eied ounje wn ‘sjusweLiojes|e ‘4ayjodsy ‘g
‘sopenbape

owill & ogdeojus ‘oedenaile eoq

W09 ‘|oAlpne ewloy} ap elAejed e Jes -

*0I0U|IS W 0}X8) O Wels| anb sounje soe Jipad |

‘(Jlenuew
08381103 W0J [B]JO 0SINJSIPp Wn Jiznpoid op 9z "d) . opejnquie odowje-ouanbad,, 0)xa} op oedejaidiajul @ eIn)io
apepijeiQ
Z10Z ap 0iqninQ ap 9| — eJldj-ed1a)
:SeJe|nalIng Sels| SR
€10¢/cl0c 8 OUVoy g99,) — [euewas Jenauing ogdealjiue|d

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

:anb Jewuoju| “seyaly ap oednjosas eu sodnib Jod
‘(9 oxaue) sodnib
1adwod OBl ‘o 8 o€ ‘g SJUBINP Bnb Sounje soe Jedydx3  y
sop sagdenjuod
"sejud)sisiad sepianp se Jeoldx3 ¢

sep ejeqe] -
"OpN8juod
-olawiouoI - 0 epusaIdL0d owsaW 0 anb eled ‘epIANp B NOJUBAS)|
sews|qo.d Jonjosay - Jojeloig - anb ‘eb9]02 oe Jedljdxse sjus) anb ounje wneJipad °Z
sienjeu sosawnu Jealdynp - :oedeoijdiynw ep owyliobje
‘Jopeyndwio) - . eoljRWaR
(NN 1o) Sieameu soiowny 8 so|diynNW :ejne eu JaAsl B SOPNBJU0I SOB djuseAlje[sl i
‘(¥ oxeue) oyleqes weyus} anb sepiAnp sep BaIs0e sounje so Jeuolsany ||
sagesadQ a sosowinp
ap eyoy ep seidoy / -

‘Seyol ap SOJAIT -
‘oedealdiyjnw ep enge} ‘oedesijdiyinw ep owsLiobje

.slenuej- 0 Wo9 sewsa|qo.id ap oednjosal :s0d1jRWARW SOPNAJUOI SOP OBSIADY

"BOIUO) BQE|IS ‘sgnbnjiod ap [enuew op 9z eulbed

ep 0gd1s0d g Ojuenb seinefed Jedssel - ep ,0pe|nqLie odow|e-ousnbad, 0}Xa) Op OWNSAJ (E}IISI

Sonbnyiod 0BSSaIdxd ap apepIAlle e wazijeal anb sounje soe Jipad ‘(|
0Op e/bojou0] ep Siejuswiepuny Sojadse Jejjolax3g

"SOJUBWINBIR[OSS SOABdsal soe Jepasold

edljewel 8 Weyus) anb SepIANp ap BIISOE Sounje SO Jeuonssny) ‘6

"owiNsaJ Win ap ogdezijeal ap opow

€10¢/¢10¢ g OUvoy g30,) — [eUBWAS JejndLINg oedeoljiueld

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

so eled sojnuiw oy seusde wg) enb opuew.ojul ‘Seydll

ap OJAI| Op |Z 8 Oz SeulBed sep SOI010JaXa SO JBA|0SaY G

*SOPNaju09 SO Jepijosuod eied S0I21919Xa ap 0BINj0SaY

sojuod ( — epello ejsodsay e

ojuod | — eudd ejsodsay e
'BSED
wa elelbe)ss ejad sepejoo 8 sepiblIod 0.las seydl) Sy ,/
"g)UsW|enpIAIpuUl epezijea. eydlj ep 0e3a1100 e
wapaooid sounje so SOpoj ‘010j0Jaxe Op 08381109 B djuein( .9
"BpeLIS B)S0dSal B WalapISuod
0sed “JIAB)ul oesapod elelbe)ss e 8 sodnib sejuelsal SO o5
‘odnJb wa epep.Jode ejsodsal e Wod oplode ap ‘sejunbiad sep
BWN € B)je ZOA Wd apuodsal odnib eped ap zoA-euod wn b
‘( oxaue) eyol} ep e1dod ewn esed Sopo} aJjua

SOpEPJOOE SOPE)|NSa. 8 SOJUBWIPS00.d SO BIBUED B WESSed f

(G oxaue) 0eda1i09 ‘Sleul} sopejnsal

€P 0EAINAUISIP ep sop ‘odnib wa ‘opiooe wn e webayo o weledwo?) .2

a2 sodnib sop ejaqe] - ‘9JUBWIENPIAIPUI SBPIA|OSBI OBS SBYIL SY o)

€10¢/¢10¢ g OUvoy g30,) — [eUBWAS JejndLINg oedeoljiueld

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

"BUWSSW B OJusWIYousald 0 Jejiolos & oun|e eped e ojuslienodwod op ogdeljeAeoine ap eyjeib ewn JINGLISIp ‘elp op [eull ON V.LON

(-ayuinbas
e|ne eu sodnib soe sepejussaide 8 JoLBJUE E|NE B SEAlE[e) S805.j0d

se sepewos ‘eleibe)ss ejad eSED Wa sepingLle oelss $809L100 Sy 1 ON)

"g)usWenpIAIpul
Sepezi|eal Seydl} SeU 8 Bj|e ZOA W2 SOI012J8Xd SO JIbLIo)  °;
(0J}2WIQUOID WS B)UBISBIOBP
wabejuod) sojnuIW Oz ap SNWI| WO ‘Sieul} Sope)nsal so
‘seuibed sep e1dod ewn eled ‘ejaued e ‘Jessed o opiooe
wn e Jebayd ‘sopngo sopeynsal so Jesedwod ‘odnib w3 9

Ao.szoCo._o Wwia 9Jus3saloap Emmmﬁcoov JoA|0Sal

€10¢/¢10¢ g OUvoy g30,) — [eUBWAS JejndLINg oedeoljiueld

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

SelI9)ul SeQSIAIp Jenja)T -
sieJnjeu sosewnu Jealdnnp -

(WOW 42) Sieinjeu sosswiny

Sews|qo.d JoA|0sey -

saodesadQ @ solawnp

(G oxaue) oedaui00
ep oedinqujsip ep

9 sodnib sop ejege] -

‘(9 oxaue) sodnib
sop sagdenjuod

Sep ejage] -
:0JjpWwouol) -
‘ojelold -
‘Jopendwo) -

‘(¥ oxaue) oyjeges

ap Yoy ep seidoy / -
‘SBYI} 8P SOJAIT -

‘sienuey\-

( oxaue) eyol} ep e1dod ewn esed Sopo} aJjus
SOPEPIOOE SOPE)YNSal & SOJUBWIPa20Id SO BJBUEI B Wessed of
‘Sleul} sopejnsal
sop ‘odnJb wa ‘opiooe wn e websyo o weledwo) .z
‘9JUBWIENPIAIPUI SEPIA|0SBI OBS SBYDl SY o
:anb
Jewuoju| ‘seyol; ap oednjosal eu sodnib Jod Jyadwod
0Bll ‘ot 8 € ‘ez S)UBINP BNb Sounje soe Jedldx3 'y
‘sojuajsisiad sepianp se Jedldx3 ¢
"0pNBYU0D
0 epusaidwod owsaw 0 anb eled ‘epIANp B NOJUBAS
anb ‘eb9]02 oe Jedljdxe ajus) anb ounje wneJipad 'z
:oedeoidijnw ep owyliobje 8
so|dijjnw :ejne eu JoAal e SOPNBjU0D SOB djusWeAlje|al

Weyua) anb sepiANp sep B2JSO. Sounje o Jeuonseny |

"OBSIAIP BpP 0[N2|ed ap seibgjel)sa ‘oesIAIp

e 8 ogdeol|diynw e aJud oedejal :S0I1JEWA)eW SOPNIJUOI SOP OBSIADY

eonjewajely

¢10Z @p oiqmnQ 3p /| — elisj-epenp

:S8JB[NoLINY SeI8|\

SETRLEN

€10¢/¢10¢

0Al}87 oy

d OUYoh

apepLe|0os] ap ouy

g99,} — [BUBWASS Jejnoluny oedealjiue|d




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

(0118WOUO0ID W B)UBISBIdBP WBbeuod) ‘sojnuil

0Z 9p awWi| Wo?d ‘sieul} sopeynsal so ‘seulbed

sep eidoo ewn esed ‘ejoued e ‘Jessed 8 opJooe wn
e Jebayd ‘sopngo sopejnsal so Jesedwoo ‘odnib w3z 9

(0118WQUOID Wi 8)UBISBIBP WBbejuod) Janjosal SO

eJed sojnuiw Oy seuade wg) anb opuew.Iojul ‘Seyol)

9P OJAI| Op pZ & 7z Seulbed sep SOI010JaXa SO JBAj0S8Y G

"SOPNaju09 SO Jepijosuod eied soj19IaXa ap 0eINjosaY

sojuod ( — epello ejsodsay e

ojuod |, — eudd ejsodsay e
'BSed
wa eweibeiss ejad sepejod 8 sepiblLIod 0BIaS Seydl SY o/
*8JUSW[ENPIAIPUI BPEZI[E3J BYDI) BP 0BID1I0D B
wapaoo.d sounje so Sopo] ‘0I1012Jexa Op 0881100 B sjuein( ,9
"Bpe.IS B1SOdSal B WalapISuod
osed ‘NAiejul oesapod elelbe)ss e o sodnib sejueisal sQ oS

‘odnJb wa epep.Jode ejsodsal e Wod oplode ap ‘sejunbiad sep

BWN B B}|e ZOA Wa apuodsal odnib eped ap zoa-euod wn o

€10¢/¢10¢ g OUvoy g30,) — [eUBWAS JejndLINg oedeoljiueld

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

'Sounje sop SepiAnp
Se opuada.e|oss ‘odnib wa odnib ap ‘ejes ejad Jejnaliy) ¢

EDlUQ} EQEIS saJope3dol
ep oedisod e ojuenb seine|ed Jeayissel) - : eLojS) ep obol op ojualieuolouny sp sesbas se sedldxy g
so eJed sauld - ‘odnJB epes e
"BUOJE BP BOIUO) BQR|IS JINBunsIq - ‘(g oxaue) sodalape soAljedsal 8 elQ|S) ep obor op oJis|nge) wn Jingusiq L
"Seqe|Is sa01sanb seAnnadsad
ap oJawnu oe ojuenb seirejed JeolISSE[D - 2 soJawnu sanbBnyiog
SO W02 S2901IE) - "SOPNaJU0I SOP SOAIJEPI|OSU0I 3 sodljepip sobol ap oedezieay .
oxaue) elug|3 e
SoTBTTod (€ ) eLoi3 ep
o3ol op oJ19|nQe] -
Op Elbojouo; ep Sfejusiiepun; sojease Jejioljax3 (aseuy ap odiy @ ew.oy ‘sajueuiwialap ‘seirejed ap eljiwe} ‘I1e|NGeoA
*SOPeA - | ga)e ‘sowruOjUE ‘sowiuouls ‘sexajdwoa @ sajdwis seaejed ‘ogdenjuooe
eonewEID egejis ‘seiadojewiouo) sopeyjegel) siealjewelh sopnajuod sop oesiAsy
(|wawloLg)s0d
sodnib soe sepejuasaide o S2I0LIBIUR SB|NEe Se SBAIB[o) S809.)00
se sepewos ‘eleibejsa ejad esed wa sepinquie oelas $89de}09 sy Y 1ON)
"8)usW|enpIAIpul Sepezijesl
Seydl} Seu 8 e)|e ZOA Wa SoI01018X8 SO JIBIoy
€10¢/cl0c 8 OUVoy g90,| — [RUBWSS JejndlINY oededljiue|d

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

"sox|yeud 8
Sox|yns ap Jijed e selaeled SBAOU JIZNpold -

‘sexa|dwoo o sejdwis seinejed ainBunsiq -

‘8)usnbaly
0Bdez||iin ap soxyns o soxiaid Jeaynuap) -

"SIBOIpEJ JBDIUSp| -

"00B]UIS OJUBLIELI0ALI0D NAS 0P 8 BIBOJOLIOW
ENs ep siejuawepuny Sojease Jejijjaxa
9 seingjed sep sepepaLdold Se J90ayUo7)

‘seine|ed ap seljwe} JeziuebiQ -

00IjB]UIS OJUBWELOAWOD N8S Op & EIbojoLIoW
Ens ep siejuawepuny Sojedse Jejijjaxa
9 seiAejed sep sepepalidoid Se Ja0aluo))

"souwuojue
9 sowiuouls :seae|ed anus opeoliubis
ap sa0dejal 19093qe)S8 B JBdIyUSP] -

00IXa] 0p 0BIBZIUEBIO 9P S0 JapUsaldwo))

Je|ngeoon eale o seirejed ap eljjwey =
SOwlugjue ‘sowiuoulS =

[99°Gg 1@ — 021UBWaS @ [E9IXaT OUEd

oedisodwod 8 oedeAla( -
sexa|dwoo seireled o sa|dwis selreled =

[zg 1@ - 0o16gjopo|y Oueld

eAljesadwl & eAjRWE|OXS ‘eAlRbO.IB)UI ‘BAlRIRD9(] -
ogdeojuy =

se|nxnupsa ‘soAelb ‘sepnbe seirejed -

BUOJE BqE|IS  BIIUO) BQE|IS -
opdemuady =

oge|issijod ‘oqeyissii) ‘0ge|ISSIp ‘0ge|ISSOUO| -

‘Bqe|IS =
sleseu o sielQ -
sobuojlq =

selpdojewou) =
SSJUBOSUOD) =

sleseu o sielQ -
SIebop =

[Lg 1a - oo1Bgjouc oueld]

:enBui ep o)o1jdx3 ojuswivayuo?

:SOPN8JUO00 S8JUINGaS Sou JIpIoul OBA Sagisenb sy

€10¢/¢10¢ d OUYop

0Al}87 oy apepLe|0os] ap ouy

g99,} — [BUBWASS Jejnoluny oedealjiue|d




LMoyJew opuntu win ep junfuod 0gdnysuod e ‘sepepijeiousiod sessou se sepoj ep oedeiojdxe ejad ‘eyuiad enb 0sseons ou spepienp,

"BLUSBW B OJUsWIyousald 0 Jeyioljos 8 ounje eped e ojuswieodwod op ogdeljeAeone sp eyjaib euwn JingLisip ‘elp op [eull ON :V.LON

"eAljesadWI & BAJRWE|OXS ‘eANRBoLIUI

eAnesadwl ‘eAleweoxs ‘eAnefolisiul ‘eAneleoa( -
‘eAeJB|O8p :8sel) ap sodi) SO Jesunuap) -

oseyopsodi] =
enjebau
[vg L3 - oongiuIs oue|d
9 BAlJRWLIIE Skl Bp SO} Se Jedynuap| -
OAljeJISUOWa(J -
OAISSOSS0( -
SeonNejuIsS Sepepiun Jeinjnijse o Jesieay (opiuyapur /opiuljap 0By -
‘SojueulwIB}eq =

[£g 1Q — seinejed op S8sse|) Sep oueld
OAISS3SS0d 8 OAlRJISUOWSP ‘(OpIUlapUl

3 opluap) obie :ejueUIWIB)e( -
usjly :soonloBIq =

oXaunald ‘aAelb ‘opnbe :0oyelb OJusdy =

sedse ‘soAIND sassjugled (BjLIOSa ap Salel|IXne SIeulS =
ogdenuod ap SleulS =

:S9SSE|D Wo SOJUBWS[S JRuspIO & Wiadusuad
seine|ed se anb e asSe[d B IIgJaY -

sejnejed ap S8sSejd 1828yuo?) [3 1 - eouelbouQ 8 ealels) oedejussaiday ep oueld
€10¢/c10¢ g OuYo —
vty 0E0L 1005 o oL g30,} — [euewas Jejnauing oedeoljiue|d




ANEXOS DE PORTUGUES

Anexo 1 - Tabela para preencher com as formas e tipos de frase

Exemplos de frase Forma Tipo

Vai a cozinha falar com a mae.

Né&o gostas de chocolate?

Chove tanto |4 fora!

Ela sabe onde eu moro.

Aquilo é teu?

Ainda ndo comeu nada!

Vocés ndo vém comigo.

Eu n&o consigo fazer o exercicio.




Anexo 2 - Ficha de trabalho com exercicios de consolidagdo dos conteudos: Formas e tipos de

frase



FICHA DE TRABALHO - Portugués

4° Ano - Tipos e formas das frases

1. Escreve uma frase para cada uma das seguintes indicagdes:

Afirmativa e declarativa

Negativa e exclamativa

Interrogativa e afirmativa

Negativa e imperativa

Exclamativa e afirmativa

Negativa e interrogativa

Imperativa e afirmativa

Negativa e declarativa




2. Pensa e escreve no lugar certo o tipo e a forma que as seguintes frases se encontram:

= Aagua esté aferver. 2 Tipo

na forma

=  Ondefoiagota?  =>Tipo

na forma

= Que gota tdo pequena! = Tipo

na forma

= A gota ndo gostou da ideia! 2 Tipo

= Sai daqui, gota! - Tipo

na forma

na forma

3. Completa o quadro, assinalando com “X” na forma e tipo das seguintes frases:

Frase

Forma

Tipo

Afirmativa | Negativa

Declarativo

Imperativo | Exclamativo

Interrogativo

Néo gostas de chocolate?

Adoro chocolate!

Anda brincar comigo aos navegadores.

0 Oceano Atlantico é a fronteira maritima de Portugal.

Que mar tao imenso!

Nao posso ir brincar, tenho que estudar.

Eu néo achei graga nenhuma!

Nao é Lisboa a capital de Portugal?

Néo vas por ai.

Hoje nao vou a escola.




Anexo 3 - Jogo da Gléria

o [11 Za|za]25] 2
alg > 12 2214142434429
TH s 21 | a0 | GLonia 30
1 |14 B 50 [ 7= a1
B de jogo g = 3
6|21 P 49 | a8 | a7 | 32
Dado alaf1s)17]1e]57 a3
60 0es com perg
Da
b Ped . ’
v Y
o
P: Pergunta

R:Resposts
JOCGODA o o e 2 cass
CLORIA v

Regras:

1. OJogo inicia-se com a atribuigdo de um pedo a cada um dos jogadores.

Nota: Os cartdes do jogo encontram-se num documento a parte.



ANEXOS DE MATEMATICA

Anexo 4 - Copia das paginas do livro de fichas de matematica

& 1 T

@ ummwo«mh-ummwuam/.um‘mqun
~——. Observa

©0s miltipios de 9 com os
( b4 21E TR Multiphcagao | Fatores Produto. Mutipicacso | Fatores. Produto
1|2 4|5 7 |8 10 quadro que sdo, a0
X pnsiidionbegplo NI 15x10 | 15e10 | 150 12e10
w16 s J1e |6 e | [B |0 |2 de3edes.
9e 100 23 e 1000
21 |22 |23 l2s |25 |26 |27 o8 |20 |30
1650 35 000
31 [32 a3 fs4 las s |7 s [se a0
72 x 100 980 e 100
41 le2 a3 fas4 a5 a6 |7 Jew (a0 |so
51152 153 154 IS5 (56 98 150 00 1.5 Eacove;agora; e @) Apresenta uma estimativa para cada um dos resultados das operagdes e, de sequida,
61 |62 lo3 lea les les le7 [e8 [eo |70 nimeros que s30, a0 SIS 08 SgDAmOs PR WIS 0 8.0 SERTN0WS.
mesmo tempo, mutiplos
71 72 |73 (74 |78 |76 78 |79 |eo de3,6e9. 4 x1202 6x782 9x 1453
Estimativa: Estimativa: Estimativa:
81 ls2 [s3 |ss a5 |ss 88 |89 |o0 4 x 1000 = 4000 X = X =
o1 loz los [os fos los lor les lee 100 Algoritmo: Algoritmo: Algoritmo:
1202
2.3, Verifica, no quadro, se as ab 840 falsas. x4
Assinala com X no lugar cometo. v E
Os mitiplos de 2 s80 sempre NUMEros pares. & B
Os miitiplos de 4 s80 também mitiplos de 2. E 15 Ty e S
Alguns miitiplos de 8 séo nimeros impares. D D Estimativa; Estimativa: Estmativa.
Os miitiplos de 5 terminam sempre em 0 ou 5. 00 B u B S
Os muiltiplos de 10 s30 mitiplos d 1, 2,3, 4,5,6,7,8e9. B 8 AIgoimo: AGorimo: Algorimo
Qualquer nimero é maltiplo de si prépro. 00
Todos 0s NiMeras que terminam em 4 s30 Mittiplos de 4. 0O 0
@ Pinta o intruso em cada uma das séries.

2.). Escreve a leitura, por classes, do malor @ do menor produtos que obtiveste.

i [R] (] ()0
weoenn; (] (1] (1) [ow]

m LR FICHA 10

'
@ Descobre o aigarismo escondido por trés de cada simbolo e completa 0s algoritmos. E @ i e e
405 3¢7 1490 7304 | 1. Compieta,
x4 x5 x %8 x30 . _— -
2430 1935 11920 36520 "‘“:mu mauu
+14900 +219120 s m""’m peR
& 9 27
1.2. Que podes concluir sobre 0s
16
% C o 5] Produtos que estio por cima
2 da diagonal @ 0s que estio
» ] por baxo?
Q [rE——— 22 175 pacotes de agucar
branco e 28 embalagens com 125 pacotes de agUcar amarelo cada uma. Quantos had
pacotes de agucar, hé no armazém 64
27 81
100}
66 121
R: 144)
13. Completa a frase.
! i més 565 jomais por dia para vender. No final
do més, foram contabilizados 728 jonais devolvidos, tendo os restantes sido vendidos. Setrocarmosaordemdosfatores,o__ ndo sealtera.

Quantos jomais foram vendidos no quiosque, no més de outubro? R T m—

72:9=

e72:8=___ porque 9xB=72e8x9=72

56:7=___056:B=___porgue__X___=___6___X__=___
108:9=___e108:12=_porque . X___=___@__ X___=____
R: BB:8=___@88:11=___porque_—_ X =___ & X =

@) Efetua os calculos, seguindo os exemplos. Utilza a tbua da multiplicagdo.

X SRRtioN
fiz este fim de semana. Demorei em cada 9gP:1p=9 910:10= 720:60= 640:80=____
um 5 minutos e, no total, 3600 segundos. 5 g =54 " N 8005 Tl . ~
Segue a pista: s 5400 : 199 9600:800=___ 3 ——  1800:200=____

| 3000 4pPP-0 15000:5000=_ 48000:6000=
: !
O—O—FE % ;



FICHA 10

@ Descobre o valor de cada operador @ completa os esquemas.
B x100 ) ——y
N % i
® = 0=

@ calcula completa

= -e~C]-e-0)-o-[]

e -

|1__@ It

OO0

) calcula mentaimente. Completa a tabela.

® D4 atengéio ao valor das setas e pinta as setas entre os nimeros com as respetivas
cores. Observa o exemplo.

Scuovgoce

- —— e —— ——

oA B

@ Completa a tabela, utiizando estratégias & tua escolha. i

155:5
770:7
999:9
23400: 10
4200 : 200

@ Aav6 da Beatriz foi

despesa com uma nota de 50 €.

08 trés netos e gastou 43,85 €. Pagou a

4.1, Quanto dinheiro recebeu a avé de troco?

R:

4.2, Aavo disse aos netos que ia repartir o roco em partes iguais pelos trés e a Beatriz fez
logo uma estimativa e disse:

~ Cada um de nés vai receber 2 € o aiguns céntimos.
4.2.1. Explica a estimativa da Beatriz

4.2.2.0 rmao da Beatriz, que tinha verificado o troco recebido pela avo (3 moedas de
2 € e 3 moedas de 5 cénts) disse logo 0 valor exato,
Descobre o valor exata e exphca como pensaste, utiizando desenhos, palavras
ou céiculos.




Anexo 5 - Grupos de trabalho e distribuicao da corre¢do dos exercicios

Grupos de trabalho:

Grupos 1 2 3 4

Elementos

Distribui¢do da correcéo dos exercicios do livro de fichas:
Dia 15 - segunda-feira

Pagina 18

Exercicios

Multiplos de 3
2 | Multiplos de 6
Multiplos de 9

2.1 | Multiplos de 3 e 6

2.2 | Multiplos de 3,6 e 9

2.3 | Verdadeiro e falso

Multiplos de 11
Multiplos de 12

Pagina 19

Exercicios

Quadro 1

Quadro 2

Operacéo 1
Operagéo 2
Operagéo 3
Operagéo 4
Operagéo 5
Operacéo 6
2.1 | Escrever




Dia 16 - terca-feira

Pagina 20

Exercicios

Operagao 1

Operagao 2

Operagao 3

Operagao 4

4 | Problema

o

Problema

6 | Desafio

Pagina 21

Exercicios

il

Completar

1.2

Responder

1.3

Completar

Completar 1

1.4

Completar 2

Completar 3

Completar 4

Célculo1e 2

Célculo3e 4

Célculo5e 6

Dia 17 - quarta-feira

Pagina 22

Exercicios

3 | Completar

4 | Completar

Completar 1

Completar 2

Completar 3

Completar 4

Souo

dobro de...

Soua

metade de...

Souo

triplo de...

Soua

terca parte de...

Sou 0

quadruplo de...

Sou a

quarta parte de...

Pagina 24

Exercicios

Calculo 1
Calculo 2
Calculo 3
Calculo 4
Calculo 5

41

Problema

4.21

Explicar

4.2.2

Problema




Anexo 6 - Grelhas de pontuagéo e classificagdo dos grupos

Dia 15 - segunda-feira

Exercicios

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

Grupo 6

Pagina 18

Multiplos de 3

Multiplos de 6

Multiplos de 9

24

Mltiplos de 3 e 6

22

Mltiplos de 3,6 e 9

23

Verdadeiro e falso

Multiplos de 11

Multiplos de 12

Pagina 19

Quadro 1

Quadro 2

Operagéo 1

Operagéo 2

Operagéo 3

Operacéo 4

Operagéo 5

Operagéo 6

22:1]

Maior nimero

Menor nimero

TOTAL




Dia 16 - terga-feira

Exercicios

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

Grupo 6

Pagina 20

Operagéo 1

Operagéo 2

Operacéo 3

Operagéo 4

Problema

Problema

Desafio

Pagina 21

1.1

Completar

1.2

Responder

1.3

Completar

1.4

Completar 1

Completar 2

Completar 3

Completar 4

Célculo1e2

Calculo 3 e 4

Calculo5 e 6

TOTAL




Dia 17 - quarta-feira

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

Grupo 5

Grupo 6

Exercicios

Pagina 22

Completar

Completar

Completar 1

Completar 2

Completar 3

Completar 4

Sou o dobro de

Sou a metade de

Sou o triplo de

Sou a terga parte de

Sou o quadruplo de

Sou a quarta parte de

Pagina 24

Calculo 1

Calculo 2

Calculo 3

Calculo 4

Calculo 5

41

Problema

421

Explicar

422

Problema

TOTAL




ANEXOS DE ESTUDO DO MEIO

Anexo 7 - Palavras cruzadas

0S 0SS0S
1
2 [ [ | [ |
6
| L]
7
4| | |
s | | |
A CABEGA
6
1 -
2 | [ |
s [ | 7| |
[ [ ] L
5 | [ [ ]

Completa:

o As partes (5) do nosso corpo s&o 0s 0SS0S.

e Podemosverosossosem___ (1).

e Estrutura resistente, leve e flexivel que suporta o corpo

(4).

e O esqueleto é constituido por 206 (8).

e A fungao do esqueleto que da forma ao corpo, fornecendo uma estrutura
que suporta tecidos e érgdos, chama-se 2).

e A fungéo do esqueleto que protege alguns 6rgaos vitais (cérebro,
coragao, pulmdes, bexiga, rins...), chama-se (7).

o A fungao do esqueleto que, sendo uma estrutura forte, mas leve,
juntamente com os musculos nos permite mobilizar, chama-
se (3).

e A fungéo do corpo que funciona como reserva de substancias como o
calcio e o fosforo, chama-se reserva de sais (6).

Completa:

o Na cabeca encontramos 0s 0ss0s do
(2)eda
(3).
e Os 0ss0s do cranio sdo: um
(4), dois (1), dois
(6) eum
(9).

e Os o0ssos da face s&o: dois

(), dois (7), um
| ‘ ‘ ‘ maxilar (8), e um
maxilar (10).



O TRONCO

| ] Completa

0S MEMBROS

Os principais 0ssos do tronco sdo: a coluna
(1),0

(3) e as costelas.
A coluna vertebral é formada por 33

(2).
O esterno é um osso plano ligado
as___ (4.
A coluna vertebral, o esterno e as costelas
constituemacaixa___ (5).

Completa:

12

10

13

Os membros

por: brago, antebrago e méo.

O brago tem um Unico 0sso, 0

(6).

O antebrago é formado pelo (2)

e pelo (5).

A mao é formada pelo (10), pelo
(8) e pelas

(1) s@o formados

(14).

Os membros

por: coxa, perna e peé.

A coxa tem apenas um 0sso, 0
(12), que € o maior 0sso do nosso corpo.

(4) séo formados

A perna é formada pela (Ne
pelo 9).
O pé é formado pelo (13), pelo

(11) e pelas falanges.
Entre dois ossos encontram-se as

(3).



0S MUSCULOS

APELE

Completa:

Todos os movimentos do corpo, como, andar, comer, ... sdo
produzidos pelos (3).
Os musculos do coragao, do estomago e dos intestinos, que
funcionam de forma automatica, chamam-se musculos

2).

Os musculos que sao controlados pela nossa vontade,

chamam-se (4).
Os musculos fixam-se aos 0ss0s por (5).
Quando fazemos este movimento ao brago
estamos a fazer a (1) dos musculos.
)

Quando fazemos este movimento == ao brago
estamos a fazer a (6) dos musculos.

Completa:

e A (7) cobre todo o corpo e é 0

nosso 6rgéo mais extenso.
e Apele é formada por duas camadas, a

(5)ea (6).
e A (3) dé a cor a pele.
e Na derme existem os vasos (1), as
| glandulas (4), as

(10) dos pelos € as terminagdes

] ——®

e Na epiderme existem os (2) e os

(9).



0S SISMOS

Completa:
e Avibragéo da crusta terrestre provocada por fraturas e explosdes
no interior da Terra chama-se (5).
e Apos o primeiro abalo seguem-se outros a que se da o nome de
(2).
e Auma onda gigante da-se 0 nome de (6).
e O que fazer durante um sismo quando estamos

| (8) de casaledificio:

A ELETRICIDADE

- Nao utilizar elevadores;

- Abrigar-se (3) de uma mesa ou cama;

- Manter-se (4) das janelas e dos espelhos;

- Ter cuidado com a queda de candeeiros, méveis ou outros objetos;

- Se estiver num local com (1) pessoas nao se
deve precipitar para a saida.

e O que fazer durante um sismo quando estamos na

(7):

- Dirigir-se para um local
cursos de agua;

- Nao correr, nem andar a vaguear pelas ruas;

- Manter-se afastado dos edificios, dos postes de eletricidade ou de
outros objetos que possam cair.

- Afastar-se dos muros, chaminés ou varandas que possam desabar.

(9), longe do mar ou de

Completa:
e A (3) é uma forma de energia.
e As pilhas e as baterias também produzem (.

A eletricidade produzida por fricgdo chama-se

(2).

Quando friccionas um baldo na roupa e aproximas de materiais
(7), estes aderem ao baldo.

O circuito (6) é o caminho percorrido pela

eletricidade.

O material através da qual a corrente elétrica passa, como por

exemplo o metal, chama-se (4) elétrico.

O plastico € um material (5) condutor porque

dificulta a passagem da corrente elétrica.



ANEXOS DE AVALIAGAO

Anexo 8 - Grelha de autoavaliagdo de comportamento dos alunos

Nome:

Sou capaz de avaliar o meu comportamento com honestidade...

Entrei na sala em siléncio.

Data:

Algumas
vezes

Fui pontual.

Cumpri as tarefas propostas.

Tentei perceber e resolver os exercicios antes de pedir ajuda.

Nao conversei com os meus colegas durante as aulas.

Trouxe o material necessario.

Preservei o material escolar.

Coloquei o dedo no ar para falar.

Fiz os trabalhos de casa.

Mantive a sala limpa.

Respeitei os colegas, professores e funcionarios.

Néo me levantei do lugar sem pedir autorizagao.

Participei nas aulas.

Por tudo isto acho que merego bolinha:

‘ Amarelo




- Grelha de avaliagéo da ficha de trabalho de Portugués

Estagiéria:
Sofia Silva

Orientadora Cooierante:

Supervisor:
Mestre Pedro Frerreira

Data:

15 de Outubro de 2012

Turma:
4°Ano B

Reconhece os tipos
frases.

Sabe as formas das
frases.

Alunos

1

2 3 4

1 2 3 4

O NSO OB WIN—

©

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

Legenda:
1-Todos
2-Muitos
3-Alguns

4-Nenhum




- Grelha de avaliagao das fichas de trabalho de Matematica

Estagiaria: Orientadora Cooperante: Supervisor:
Sofia Silva i Mestre Pedro Frerreira

Data:
15 a 17 de Outubro de
2012

Turma:
4°Ano B

Trabalha em grupo

Respondeu corretamente
a...

Observacgdes

Alunos MB | B R M 1 2

3

4

OINOOBDWIN|—

Legenda:

1-Todos os exercicios MB-Muito Bem
2-Grande parte dos exercicios B-Bem

3-Alguns dos exercicios R-Razoavelmente

4-Nenhum exercicio M-Mal




