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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagao Pré-
escolar e Ensino do 1°CEB, e pretende retratar a experiéncia profissionalizante
constatada e desenvolvida nos contextos anteriormente mencionados, enquanto uma
descoberta constante de competéncias essenciais. Visa também reconhecer a
importancia da existéncia do profissional generalista e da conformidade entre as duas
valéncias.

A transigéo entre a Educagéo Pré-escolar e o Ensino do 1°CEB é considerada
uma fase fulcral no desenvolvimento e mudancga da crianga e do aluno. O papel de um
profissional generalista € encarado como sendo o articulador de duas valéncias,
focando a simbologia da educagéo e do ensino em duas pontes de unido.

A intervencéo educativa em analise foi orientada seguindo uma metodologia
com carateristicas de investigagdo-acdo de carater qualitativo e intensivo com base
numa perspetiva construtivista, reflexiva e generalista. A discente procedeu a
construcao do presente documento, confrontando pressupostos teérico-praticos e as
realidades vivenciadas de um contexto de Educagéo Pré-escolar e 1°Ciclo do Ensino
Basico com idades compreendidas, respetivamente, entre os 4 e 5 anos e 0os 7 e os 8.

Palavras-chave: Educacgéo; Ensino; Professor generalista; Educacéo Pré-escolar; 1°CEB.

Abstract

This work was developed with the level Il trainee in preschool education and
basic education -1st degree, and aims to report the professional experience developed
in the two contexts, as an experience of a constant discovery. It also aims to recognize
the importance of the dual professional and general conformity between the two
valences. The transition between this two stages is considered a crucial phase in the
development and change of children and student. Thus, the role of a general
professional is seen as the articulator of two valences. The intervention analyzed used
a method of characteristics of intensive research/action and based on a constructivist
perspective, reflective and generalist. The construction of this document was made by
comparing the theoretical and practical realities experienced between 4/5 and 7/8
years old. Keywords: Education, Teaching, Generalist Teacher, Preschool Education, 1%

degree school.
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INTRODUGCAO

O presente documento, realizado no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-
escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacao de
Paula Frassinetti, foi proposto a estagiaria Luisa Pereira tendo como finalidade
descrever e refletir sobre o trabalho observado e efetuado, com base nos objetivos
delineados.

Este relatério descrevera a observacédo e intervencao durante o tempo de
estagio, as verificacbes e consolidagbes que foram desenvolvidas e constatadas na
valéncia de Educacéo Pré-escolar e 1°CEB, tendo, neste ultimo, como responsavel
pela supervisdo a Dra. Ana Gomes.

Os objetivos visados, especificamente, para a intervengdo nos dois contextos,
foram essencialmente os seguintes: conhecer e caracterizar o estabelecimento dos
contextos em causa e atuar em conformidade com a gestéo e administragéo e os seus
respetivos documentos; aplicar de forma integrada os conhecimentos necessarios
para a concretizacdo da intervencdo educativa; dominar métodos e técnicas em
conformidade com o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas e
alunos; planificar, concretizar e avaliar a intervencdo educativa; participar em
situagcdes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade; recorrer a metodologias
de investigacdo em educacao para compreender e analisar praticas educativas e, por
fim, refletir sobre a importancia da continuidade pedagdgica entre a Educacéo Pré-
escolar e o 1°Ciclo do Ensino Basico, no desenvolvimento da crianga.

A metodologia adotada durante a intervencgéo foi a observagéo direta com base
num estudo qualitativo de carater de investigacdo-agédo, realizado a partir de
instrumentos e procedimentos que sustentaram a intervencdo da discente com base
numa perspetiva essencialmente construtivista, centrada na reflexao da estagiaria e na
pedagogia ativa dos grupos.

O relatério obedece a estrutura de construgdo de um portefolio reflexivo
desenvolvido nas duas intervengbes e organizado em quatro capitulos. O primeiro
apresenta o enquadramento teorico, no qual se enunciam as perspetivas teodricas
sobre o contexto da Educacdo Pré-escolar e o 1°CEB e os tipos de pedagogias; o

segundo refere-se a analise dos procedimentos metodolégicos aplicados durante a
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intervencgédo; o terceiro analisa o contexto organizacional e encontra-se subdividido em
trés pontos, nomeadamente, a caraterizagdo dos dois contextos, a analise
comparativa da intervencéo educativa, a avaliagdo das aprendizagens e, por fim, o
quarto capitulo tece uma reflexdo sobre a construgéo da profissionalizacdo. No final
procede-se a realizagcdo de consideragdes finais que enunciam, em parte, o rumo

orientado da estagiaria enquanto futura profissional generalista.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1- Definicao e abordagem histérica da educagao/ensino e

concecodes do educador e professor

No que concerne as concegdes sobre a educacao, Cabanas (2002:32) define o
termo de Educacdo como sendo “[...] um poliedro de muitas faces|[...].” Assim,
podemos dizer que a educacdo tem uma ‘[...]Jdimens&o social, uma dimensao
relacional, uma dimensao cultural, uma dimens&o politica, uma dimensao artistica, [...],
uma dimensao ética[...].” Desta forma, de acordo com a citagédo, Cabanas indica-nos a
dimensao multifacetada da educacao.

Segundo Maia (2009:9) o termo “educacao” foi modificado com a evolucéo dos
tempos e torna-se pertinente analisar a Educagao de Infancia em Portugal, de modo a
compreender as dindmicas que estdo implicadas no ato educativo, de forma a
perceber como é vista a educacgao de hoje. Confirmando-se a ideia de Maia, Carneiro
(2003:14), afirma que “[...] a educagdo [esta situada] na linha diviséria entre
permanéncia e mutagdo, entre conservagdo e inovacgao, a funcdo educativa vé-se
submetida a tensdes sem precedentes|...]”, sendo que a Educacdo encontra-se
dividida entre uma forma permanente e outras mutaveis quer em termos curriculares,
das implicagdes do ensino, do envolvimento dos profissionais e da voz ativa que as
criangas hoje em dia tém, ou seja, existe uma multiplicidade de fatores e dindmicas
que se tornaram constantes e outras foram mudadas ao longo do tempo.

A publicacdo da Lei-Quadro da Educagéo PE (Decreto-lei n°5/97, de 10 de
Fevereiro) permite formar um quadro de referéncia amplo para o Educador de Infancia
relativamente aos objetivos da valéncia de Educacao Pré-escolar. Considera-se uma
evolugéo notavel que Vasconcelos (2000:46) reconhega “A educagéao de infancia como
comego de um processo de educagdo ao longo da vida [...]" e tal como é referido nas
Orientacdes Curriculares para a Educacao PE(OCEPE) considera-se como sendo a
primeira fase da educacdo basica no desenvolvimento da criangca “[...]Jsendo
complementar da agé&o educativa da familia ” (Silva; 1997:15). A frequéncia nos

estabelecimentos de educagédo PE, enquanto primeira base de desenvolvimento da
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crianca é facultativa em Portugal pelo contrario, o Ensino basico é obrigatério de
acordo com a Lei-Quadro (Lei n°5/97).

Segundo Carneiro (2003:11), “Ela [Educacao] é bem o espelho de todas as
contradicdes que se abatem sobre as nossas sociedades; mas [...] também é [...]
sobre ela que repousam todas as esperangas de melhoria da sociedade futura.” Com
base no psicologo Skinner (1983:65) “é possivel definir o ensino como o arranjo das
continéncias de refor¢o que provocam as alteragbes de comportamento.”, assim, a
concegdo de ensino resulta da organizagao da aprendizagem. Desta forma o ato
educativo segundo Postic (2008:49) torna-se “[...] um conjunto coerente de agbes,
empreendidas com vista a um fim.” Que pressupbe a construgéo sistematica de
comportamentos no individuo ao longo do tempo. Constata-se que as novas
perspetivas sobre a educagao/ensino permitiram renovar a construgdo da imagem da
crianca, uma vez que esta era vista como “[...] até ao século XV[...]Jndo tendo nenhum
papel importante na familia ou na sociedade”(Figueira; 2001:25).

Constata-se que hoje em dia, “O desafio que se nos coloca [...] implica
disponibilizar os meios para que cada um possa ter a educacéo que lhe é devida”(Sim-
Sim; 2005:23) e por sua vez, proporcionar condigdes de ensino e servigos educativos
que sejam propicios e pertinentes para o desenvolvimento e construgdo da criancga.
Desta forma, cada um tem o direito de adquirir uma educagdo de qualidade,
independentemente da sua origem, idade, ou meio social. O parametro referenciado
considera-se estreitamente ligado ao papel de um educador e professor, pelo que este
deve apoiar a sua pratica numa perspetiva multicultural, investindo nas
potencialidades de cada uma das criangas de forma individualizada, considerando-se
“[...]pessoais, sociais e culturais[...]” (Sim-Sim;2005:15) e como refere Zabalza
(1992:10) “a agdo educativa nédo é indiferente as carateristicas dos sujeitos nem ao

marco normativo institucional em que atua, nem ao ambiente em que esta inserida.”

2- Intencionalidade educativa

A educacéo de infancia e o ensino basico revelam-se como sendo uma tarefa
global que exige do profissional de educagéo “ [...] um saber fazer [...] uma enorme
diversidade de tarefas e [...] um papel abrangente com fronteiras pouco
definidas”(David cit. Formosinho, 2002:46). Neste sentido, o educador de infancia

como o professor de 1°iclo do ensino basico devem ser dotados de competéncias
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documentadas no Decreto-Lei n°241/2001 de 30 de Agosto, em que se define o Perfil
Geral do Desempenho do Educador de infancia e Professor dos ensinos basicos. No
documento verifica-se que o Educador de infancia tem um papel bastante amplo,
competindo-lhe a “[...] planificagdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo,
[...] atividades e projeto curriculares]...]’(2001:3). No que concerne ao perfil do
professor do 1°CEB este desenvolve o “[...] respetivo curriculo, no contexto de uma
escola inclusiva, mobilizando [...] conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias|...]".

Em compensacdo, o educador de Infancia tem o papel de desenvolver o
curriculo tendo por base os seguintes normativos legais: as OCEPE que permitem
orientar o educador no processo educativo e de acordo com as diferentes areas de
conteudo; Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE); Gestdo do curriculo na
Educagéo Pré-escolar (Oficio Circular n°® 17/DSDC/DEPEB/2007, de 17 de Outubro da
DGIDC); Estatuto da carreira docente e as Metas de aprendizagem definidas para o
final da educacédo pré-escolar e pelas quais servem de apoio para identificar as
competéncias e desempenhos das criancas, sendo um referencial comum a
desenvolver em cada area de conteldo antes de ingressarem no 1°CEB. O professor
de 1°CEB apesar de ter fronteiras mais definidas e restritivas, na sua intervencao deve
ter em conta os seguintes normativos: Organizacgao curricular e Programa Nacional do
ensino basico; LBSE; Estatuto da carreira docente e as Metas de Aprendizagem
definidas para o final do 1°CEB.

Os normativos legais das duas valéncias enunciadas anteriormente permitem
orientar e dirigir o processo educativo e a interveng¢ao dos profissionais de educacgao.
Neste sentido, além de planificar, organizar e avaliar, sabe-se que o papel do
Educador como do Professor do 1°CEB assegura também uma cuidada observacgéo,
uma vez que, segundo Parente (2002:168), “[...] a observacédo sistematicamente
realizada e com carater cumulativo da informacdo € um elemento fundamental da
avaliacdo educacional.” Esta observagcédo tem um papel importante para a avaliagéo da
crianca que subentende sustentar a acdo de um profissional de educacéo tanto para a
planificacdo como para a posterior avaliagcdo da sua intervencédo. A planificacdo
permite, de acordo com Vasconcelos (1991:45), delinear o projeto que envolve todos
o0s que estdo implicados em contexto de Educagdo PE, no qual se prevé os seus
possiveis desenvolvimentos em fungéo de metas especificas (Metas de Aprendizagem
de PE - 2010).
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No quotidiano de Jardim de Inféancia e do ensino do 1°ciclo, o planeamento
pode ser organizado, tal como constatado em estagio, em “[...] torno de rotinas e
acontecimentos” (Silva;1997:99), sendo organizado em dois planos: os planos de
organizacao que se referem a rotina, e os planos de atividades que dizem respeito aos
projetos desenvolvidos em sala (idem:idem). Desta forma, planear o processo
educativo com ou sem as criangas e tendo em conta o contexto em que se esta
envolvido, permite ao Educador proporcionar “[...] um ambiente estimulante de
desenvolvimento e promover aprendizagens significativas e diversificadas que
permitam para uma maior igualdade de oportunidades|...]’(Silva;1997:26) mas
também, refletir sobre as inten¢des educativas, prevendo situagbes e organizando os
recursos humanos e materiais necessarios a sua pratica.

Posteriormente a planificagdo, e de forma a tomar consciéncia da acao, o
profissional de educagéo avalia o processo e os efeitos para que consiga adequar o
processo educativo as necessidades das criancas e do grupo (Silva; 1997:27).
Possibilita-lhe, a partir da utilizagdo de diferentes instrumentos e técnicas de avaliagédo
e posterior reflexao, determinar a progressao das aprendizagens a por em pratica com
cada crianga. De acordo com Perrenoud (1986:31) a avaliagédo é compreendida como
se tratasse de um caminho que leva a aprendizagem, tendo uma vertente diagndstica.
Desta forma a avaliagdo formativa de vertente diagnéstica pretende averiguar a
posi¢do do aluno num processo continuo e interpretativo face a novas aprendizagens
durante o seu processo de ensino-aprendizagem em que se articula com estratégias
de diferenciagdo pedagodgica (ldem:ldem). Assim, constata-se que a avaliagcdo € a
base do planeamento (Zabalza;1994:56).

O desenvolvimento curricular sendo da responsabilidade do Educador, de
acordo com as OCEPE (1997:14), devera ter em conta: os objetivos gerais enunciados
na Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar como orientadores da sua acgado; a
organizacao do ambiente educativo (organizacao do grupo, espacgo e tempo, materiais,
interacbes, relacdo com os pais e com outros parceiros educativos); as areas de
conteudo que séao referéncias gerais a considerarem-se no planeamento e avaliacao
das situacdes; a continuidade educativa que envolve o processo em que se favorece o
que as criangas ja sabem e se parte para aprendizagens seguintes e, por fim, a
intencionalidade educativa que através da sua acdo, se adequa na pratica as
necessidades das criangas segundo um processo reflexivo de observagao,
planeamento, agao e avaliagdo. Por conseguinte, o papel dos professores do 1°CEB

como diferenciadores e gestores do curriculo, também se coaduna com o do educador
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de infancia embora os documentos orientadores ndo sejam todos os mesmos, tal
como referido anteriormente. Desta forma, no processo de ensino-aprendizagem
carateriza-se por ter uma estrutura mais rigida e controlada, em que assenta em
aprendizagens formais de areas especificas do conhecimento e a utilizagcdo do tempo
€ limitado de acordo com o Decreto-lei n° 18 de 2/2011, na qual sdo dedicadas 25
horas semanais as areas disciplinares de frequéncia obrigatéria (Lingua Portuguesa,
Matematica, Estudo do Meio e Expressdes) e sete horas semanais para Matematica,
cinco para Estudo do Meio e oito para Lingua Portuguesa.

A “[...]Japropriacdo do espacgo e do tempo[...]’(Silva;1997: 53) pelas criangas e
pelo grupo da sala permite criar uma progressiva autonomia na rotina da sala, tanto do
espaco interior como do espaco exterior a sala. Com base nas OCEPE (1997:40),

“a sucesséo de cada dia [...] tem um determinado ritmo, existindo uma rotina que
é educativa porque é intencionalmente planeada pelo educador e porque é
conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e
prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor modificagcbes.”

Considera-se importante referir que as rotinas na educagédo de infancia néao

necessitam de ser um processo “[...] rigido e ou/ impositivo”(Zabalza;1992:172), uma
vez que “[...] as necessidades urgentes e eventuais das criangas podem mudar o que
havia sido previsto[...] em que temos que ser flexiveis e recetivos para
modificar|...]’(Papalia;2001:101) os planos séo previstos em fungcao das observagdes
do contexto e do estado emocional e fisico das criangas desta faixa etaria, tal como
pressupde o curriculo emergente. Constata-se que as rotinas sao consideradas como
“[...] o guido da vida diaria de uma salal...]’(Zabalza;1992:174), que vai modificando e
se vai completando com conteudos e diferentes agdes. Permite aos alunos/criangas
perceberem a organizagao do tempo, possibilitando-lhes sentirem-se agentes da sala
e sentirem-se seguras nos momentos da sala e da Instituigdo. Por outro lado,
corroborando a ideia da organizagédo do tempo e ao contrario do contexto de 1°CEB,
na educagao pré-escolar “[..]Jas criangas sdo assim atores do seu proprio
desenvolvimento e todos juntos podemos projetar um futuro em construgao” (Craveiro,
Pequito e Neves;1997:77).

Para além da organizagéo do tempo, a maneira como 0 espago € organizado
pelos profissionais de educagao, segundo Zabalza (1992:157), “[...]Jo professor adota
uma postura construtivista e consciente relativamente ao ambiente da sala, sentindo-
se protagonista do seu manuseamento e modificando-0 a medida que as condigbes do
processo lho exijam.” Nos dois contextos de intervencédo constata-se que nas salas,
“[...]existem normalmente areas diferenciadas de atividade para permitir diferentes

aprendizagens curriculares” (Oliveira-Formosinho;2007:68). Desta forma, as areas
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estéo dispersas pela sala e organizadas segundo tematicas e/ou areas de curriculares,
sendo que a organizagéo e utilizacdo dos espacos, materiais e recursos disponiveis
“[...] s@o expressao das intengdes educativas e da dindmica do grupol...]’(Silva;1997:
37) tendo os profissionais de educacado o papel de interrogarem-se sobre a fungao e
finalidades educativas acerca da maneira como esta predisposta a sala, a organizagao
das areas e recursos disponiveis em cada uma e de acordo com o que é desenvolvido

em salacomo grupo.

3- Envolvimento parental e abordagem ecoldgica

Como referido anteriormente, a Educagéo Pré-escolar é considerada a primeira
fase da educacgao basica no processo de desenvolvimento da crianga (Silva;1997:17).
Este aspeto encaminha-nos para a importancia e o desafio que a educagéo pré-
escolar e o ensino do 1°CEB comportam. De acordo com a referéncia, pretende-se
mostrar a multiplicidade de implicagdes que a educacao contém. Além disso, com
base na abordagem ecologica do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner
(2002:21), constata-se que a escola, tal como a familia, ttm um papel preponderante
no desenvolvimento da crianga uma vez que s&o considerados “[...] os primeiros
responsaveis pela educacao dos filhos|...]” (Marques; 2001:28) em que “[...Jtanto no
ambiente imediato como no mais afastado, vai permitindo e modelando o
desenvolvimento, sendo que a sua expressdo maxima se traduz na capacidade do
individuo em modificar o seu ambiente de forma a adequa-lo as suas
necessidades”(Bronfenbrenner cit. Gamelas,2003:21). Neste sentido, de acordo com
Zabalza (1992:47) a crianga apresenta-se “[...] como um projeto, como um conjunto de
necessidades de todo o tipo em cuja a resolucdo a escola joga, na nossa sociedade, o
papel primordial juntamente com a familia”. No entanto, Ramiro Marques (2001:20)
menciona que os beneficios deste envolvimento dos pais com a escola e respetiva
participacao, se refletem no facto de “[...] aumentar a motivacdo dos alunos. Ajuda a
que os pais compreendam melhor o esforco dos professores. [...] ajuda os pais a
desempenharem melhor os seus papéis|...]estimula os professores a serem melhores
professores.” Estas vantagens foram constatadas durante o desenvolvimento do
estagio, nos dois contextos de intervencdo, em que se verificou cooperacao entre

familia-aluno-Professor/estagiaria.
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Desta forma, confirma-se o papel positivo do envolvimento parental para o
desenvolvimento da crianga e consequente motivagdo para adquirir novas
aprendizagens. Baseando-se nos conteudos anteriormente referidos e de acordo com
a sociedade atual, constata-se que o servico educacional se torna bastante mais

complexo do que um simples servico de acompanhamento de criancgas.

4-0 papel de Professor enquanto profissional

investigador, reflexivo e generalista

Nos tempos de hoje “[...] a escola é apenas um dos veiculos de aprendizagem,
que, [...] rasgue[m] [nas criangas] caminhos para novas aprendizagens, tornando-os
criticos e proporcionando-lhes métodos de trabalho que lhes disponibilizem os
instrumentos para continuar a aprender sozinhos ou colaborativamente [...]” (Sim-
Sim;2005:15). De forma a complementar a ideia de Inés Sim-Sim, o professor, para
corresponder ao desenvolvimento das criangas e acompanhar os diferentes processos
evolutivos, devera ter um papel que va ao encontro da perspetiva de um Professor-
Investigador.

Segundo Alarcao (2001:2), de forma a suprir as necessidades dos seus alunos,
o Professor-Investigador devera ser critico e investigador da sua ag&do, como
observador participante permitindo garantir a qualidade do nosso ensino. Este deve,
tal como refere Alarcdo (2001:6), “[...] ter uma atitude de estar na profissdo como
intelectual que criticamente questiona e se questiona.” Desta forma tal como
referenciado por Inés Sim-Sim (2005:22), podera propiciar-se aos alunos capacidades
e novas aprendizagens de acordo com as questdes que levam para a sala, sendo o
professor a dar-lhes oportunidade. Neste sentido, esta reflexdo da sua acgéo, leva a
uma construcado da sua identidade profissional, na medida em que possibilita refletir
sobre a sua pratica, metodologias e técnicas usadas. Schon (cit. Alarcdo, 1996:23)
reflete sobre o professor como “pratico reflexivo” que incide em trés fases de
intervencdo: reflexdo para a acéo, reflexdo na acdo e reflexdo sobre a agédo. Desta
forma, como cita Simbes (2000:11) “o principal objetivo da reflexdo é pensar no que
fizemos, qual o processo, estratégias [...] e decidir se a intervencdo deve ser
reestruturada pensando sempre no bem-estar e desenvolvimento global da crianga.”
Constata-se, segundo a pratica da estagiaria, que o profissional de educacgéo ao ter

um papel de professor-investigador e como pratico reflexivo permitira enriquecer a sua
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pratica, corresponder as necessidades das criancas e as exigéncias da sociedade de
hoje.

Hoje em dia existe uma cultura de ensino que ultrapassa a sala de aula e ndo
faz do professor um simples transmissor de conhecimento, mas mediador das
aprendizagens que “sustentam as propostas de ensino, como elas se articulam com a
vida escolar e que reflexos tém na interacdo com os alunos, [...] e a escola em geral.”
(Esteves; 2008:80). Seguindo esta linha de pensamento, de acordo com a LBSE (Lei
n.° 46/86, de 14 de Outubro), a escola deve proporcionar uma boa “articulagéo entre
os ciclos”, criando as condicbes para que o processo educativo decorra numa
“perspetiva de unidade global do ensino basico” (Art. 8.°, n.° 2). Desta forma, contata-
se que segundo as OCEPE sobre a articulagdo entre ciclos, refere que “cabe ao
educador promover a continuidade educativa num processo marcado pela entrada
para a educacdo pré-escolar e a transicdo para a escolaridade obrigatoria” (Silva;
1997:28).

A articulacdo deve ser encarada assim, na progressao entre os dois primeiros
niveis de escolaridade, pela valorizacdo de experiéncias anteriores que tendem a
continuidade educativa. Nesta perspetiva, referem-se algumas ideias para a
articulagéo curricular ao defender que “o didlogo e a colaboragéo entre educadores e
professores do 1° ciclo facilitam a transicao e uma atitude positiva da crianga face a
escolaridade obrigatéria” (Silva; 1997:28). Neste sentido, os dois profissionais de
educacao em causa, deverdo considerar nas suas praticas o desenvolvimento do ciclo
seguinte, e o professor do 1.° CEB ter em conta o trabalho educativo que precedeu a
entrada para a escola, num processo de articulagdo e cooperagéo. Desta forma, esta
implicito a valorizagdo do profissional generalista, que de acordo com o decreto-lei
n°43/2007 [...] promove[-se] o alargamento dos dominios de habilitagdo do docente
generalista que passam a incluir a habilitacdo conjunta para a educacéao pré-escolar e
para o 1° ciclo do ensino basicol...]”. Este profissional como generalista é valorizado
na medida em que “Para que a continuidade na transicdo seja eficaz, € igualmente
necessario que profissionais de cada um dos niveis de ensino conhegcam o ambito de
atuacdo dos ciclos vizinhos, para o que muito ajudara uma formacgéo inicial
partilhadal...]” (Sim-Sim;2010:113).
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5- Perspetivas educacionais e metodologia de projeto

Neste sentido, a acdo do professor/educador pode ser baseada numa
perspetiva de carater comportamentalista ou construtivista. O construtivismo assume
um papel pertinente, uma vez que segundo a teoria de Piaget (1987:24) realca os
processos do pensamento para chegar ao produto final. Pelo contrario, a perspetiva
comportamentalista apresentada por Watson e desenvolvida por Thorndike, enfatiza o
comportamento observavel da crianga, valorizando apenas o produto final (Papalia;
2001: 31). Desta forma, as salas de aula construtivistas e uma ac¢do centrada no
construtivismo, segundo Edmiaston (2004:69) € um processo pelo qual podemos “...]
observar, documentar e interpretar o que as criangas sabem, o que fazem, como
raciocinam e como as atividades e as praticas da sala de aula facilitam ou impedem a
sua aprendizagem.”, permite-se assim n&o apenas basear no comportamento
observavel mas, em todo o processo usado para chegar ao resultado. Tal como afirma
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001:30) a crianga € um ser “[...] ativo,
competente, construtor do conhecimento e participante no seu proprio
desenvolvimento, através da interagdo”. Nesta perspetiva, os profissionais de
educacao devem perceber o seu papel e dar o espago necessario a crianga para que
esta se possa expressar. A referente visédo da crianga tornou-se o suporte do trabalho
realizado ao longo das duas intervengbes quer em contexto de educagao pré-escolar
como em contexto de 1°CEB. Constatou-se que uma abordagem construtivista
potencializou aprendizagens significativas a nivel de diferentes parametros: o social,
moral e cognitivo; tornando-o inteiramente ativo no processo de ensino-aprendizagem
e valorizando-se o seu raciocinio e o pensamento critico.

Conforme o processo de ensino-aprendizagem exija, o Educador pode orientar
0 seu trabalho segundo diferentes perspetivas pedagogicas. De acordo com Maia
(2009:33) existem “[...] duas linhas-base em todos os modelos atuais: os que seguem
uma linha essencialmente comportamentalista e os que seguem uma linha
essencialmente construtivista [...]". Desta forma, existem modelos curriculares que sao
considerados como sendo “[...] simultaneamente, um referencial teérico para
concetualizar a crianga e o seu processo educativo e um referencial pratico para
pensar antes-da-acdo, ha-acdo e sobre-a-acdo” (Formosinho;2002:109),
nomeadamente: High/Scope, Reggio Emilia e Modelo da Escola Moderna (MEM).
Estes trés modelos serviram de base para a intervencao pedagdgica da estagiaria nos

dois contextos de interveng&o. Na qual o modelo High/Scope apoia-se “[...] no trabalho
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cognitivo-desenvolvimentalista de Jean Piaget [...], bem como na educacéo
progressiva de Dewey (Hohman e Weikart;2009:56). Desta forma, baseia-se em cinco
pressupostos fundamentais, sendo que a estagiaria considerou como relevantes os
seguintes: a “aprendizagem a partir da acdo” das criangas/alunos, na qual constroem
‘o conhecimento dando sentido ao mundo” (Hohman e Weikart;2009:5) sendo que
esta aprendizagem subentende “interacdes positivas entre adultos e criancas”. De
acordo com o modelo de Reggio Emilia assume-se como nao “centrado na crianca
nem dirigido pelo professor [...] sendo designado de curriculo emergente”
(Maia;2009:40). Assim sendo, este Ultimo modelo pressupde que as criangas sao
intervenientes ativos com direitos, que intervém na sua aprendizagem e no mundo que
as rodeia, centrando-se a atengdo na crianga de acordo com a sua iniciativa. Por
ultimo, o Movimento da escola moderna (MEM) tal como a estagiaria valoriza a escola
€ vista como “[...] um espaco de iniciacdo as praticas de cooperacdo e de
solidariedade de uma vida democrética” (Niza; 1996:44), na qual as criangas/alunos
desempenham um papel fulcral na vida da escola e no processo de ensino-
aprendizagem.

A Metodologia de Projeto é uma das mais utilizadas por grande parte dos
educadores tendo uma base construtivista. De acordo com a perspetiva de Lillian Katz
(1997:24) “Um projeto € um estudo em profundidade de um determinado tépico que
uma ou mais criangas levam a cabo [...] quer individualmente, quer em grupo, quer por
toda a classe”. Na intervencédo em contexto de Educagédo Pré-escolar, a metodologia
de projeto foi a base de trabalho, sendo que o projeto desenvolvido pertence a todo o
grupo, uma vez que se trata de um tema do interesse de todas as criangas. Com base
nas OCEPE (ME, 1997; 19), defende-se a ideia de que “[...] a crianga desempenha um
papel ativo na constru¢cdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la
como sujeito e ndo como objeto do processo educativo”. Neste sentido a metodologia
de projeto assenta no principio de que a crianga devera ser a principal autora do seu
conhecimento. O facto de o profissional de educacao utilizar a referente metodologia,
depende em muito, dos seus valores ideoldgicos, enquanto pessoa, e que o leva a ter
uma perspetiva e objetivos a nivel educacional.

No que concerne aos beneficios de se aplicar a metodologia de projeto esta
permite proporcionar a crianga a resolucéo de problemas, ultrapassar dificuldades e
enfrentar desafios de forma a resolvé-los. Desta forma considera-se que “[...] € um
método de trabalho que requer a participagdo de cada membro de um grupo, segundo

as suas capacidades, com o objetivo de realizar um trabalho conjunto” (Katz; 1997:4)
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O referente aspeto é valorizado porque se considera serem momentos em que a
participacao ativa das criangas permite valorizar as suas capacidades e fazé-la como
parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. O Educador deve estar atento
a todo o desenvolvimento de forma a proporcionar e a focar nestes momentos o
interesse do grupo. Caso este desenvolvimento esteja incluido em atividades do
interesse da crianca esta estara, certamente, mais predisposta para as realizar.

As aprendizagens desenvolvidas em contexto de educagao pré-escolar foram,
nomeadamente, com base na metodologia de projeto que de acordo com o
Regulamento Interno da Instituigdo, “[...] estabelece uma relagdo entre o saber e a
experiéncia, na articulagdo entre aprendizagens e o quotidiano da crianga.” Segundo
Vasconcelos (1998:145) a metodologia de projeto realga a importancia do papel do
educador, dizendo que ele “[...Jincide ndo apenas nos conteudos mas também na
dindmica relacional do projeto.”, integrando o conflito de resolugado de problemas que
leva a construcdo de novos saberes. A referente metodologia permite conduzir as
criancas como investigadores e torna-los ativos enquanto parte integrante do seu
desenvolvimento. Permite, de igual modo, levar os Educadores a investigar a sua acao
e a promover situagdes que permitirdo a crianga questionar-se sobre os seus
problemas e interesses, enquanto futuro cidaddo reflexivo de uma sociedade.
Segundo Castro (1993:12) o trabalho de projeto é, uma metodologia investigativa
centrada na resolugéo de problemas. Estes deverao “[...] para quem procura resolvé-
los[...] constituir ocasido para novas aprendizagens]...]’(Castro;1993:12) e possuir
pertinéncia. Por consequente, irdo fornecer a crianca a possibilidade de se exprimir e
de valorizar a sua participacao e reconhecé-la como um ser competente. Com base na
afirmacao de Craveiro (2007:16) a participagéo da crianga tem valor na agdo educativa
que “[...]Jpassa a nao estar centrada no educador, mas na crianga.”(2007:16).

Apesar de, na intervencao educativa em estagio, a metodologia de projeto nao
ser aplicada, constata-se que os objetivos e as finalidades da mesma, correspondem
inteiramente com a referida intervencdo em contexto de 1°CEB, na qual se
sobrevalorizou a pedagogia ativa fazendo com que os alunos se tornassem principais
agentes de todo o processo ensino-aprendizagem e, como refere Rocha (1988:102),
“[...]a aprendizagem de todas as matérias se faca de modo que seja quanto possivel a
crianga a aprender e ndo apenas a ser ensinada.” Nesta linha de pensamento, teve-se
em consideragao modelos pedagdgicos que suportaram a pratica, nomeadamente: a
“pedagogia relacional’, a “pedagogia nao-diretiva” e a “pedagogia diretiva”’. Neste

sentido, em contexto de educagdo pré-escolar valorizou-se uma pedagogia nao-
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diretiva a qual é o aluno o foco da acao do profissional de educacgéo, que segundo
Rogers (1986:32) “O professor € um auxiliar [...], um facilitador [...]", tal como
pressupbe a metodologia de projeto aplicada. Em contexto de 1°CEB a pedagogia
valorizada foi a pedagogia relacional e por alguns momentos a pedagogia diretiva na
medida em que, a primeira defende que “[...] tudo o que o aluno construiu até hoje em
sua vida serve de patamar para continuar a construir e que alguma porta abrir-se-a
para o novo conhecimento — € s6 questdo de descobri-la; ele descobre isto por
construgao”(Becker; 1992:380), assim valoriza-se a relagdo entre o professo-aluno,
sendo que o adulto é considerado um construtivista; a segunda pedagogia valorizada
tal como é referido por Becker (1992:380) “[...] O professor fala, e o aluno escuta. O
professor dita, e o aluno copia. O professor decide o que fazer, e o aluno executa. O
professor ensina, e o aluno aprende”. O recurso a esta ultima pedagogia raras vezes
foi efetuado, uma vez que, nos momentos de indisciplina, esta, por vezes, foi o recurso
mais vantajoso, sendo que se enaltece e privilegia por parte da estagiaria, enquanto
futura profissional de educacao, a pedagogia relacional por ter por base o aluno e as
relacdes entre os dois intervenientes do processo ensino-aprendizagem.

De acordo com a pedagogia promovida por um docente, esta reflete o tipo de
professor que se conjuga. Neste sentido, pode ser “[...Jum lider autoritario,
democratico ou nado intervencionista’(Becker;1995:45). A intervengdo foi
essencialmente centrada nos pressupostos tedricos de um lider democratico na qual o
professor compromete-se “com os alunos na marcacgao dos objetivos e dos métodos
de trabalho” (Oliveira; 2007:28), permitindo-se que tenham voz no seu processo de

ensino-aprendizagem.

6- Diferenciacao pedagodgica

Independentemente das metodologias e perspetivas pedagodgicas seguidas, no
processo educativo, os profissionais de educagéo de acordo com Perrenoud (2001:37)
tém os seus proprios “[...]Jsonhos de diferenciacdo”. Os professores sonhariam com
[...]Joutra escola, com turmas menos numerosas, com uma organizagao mais flexivel
das classes e dos graus, com um sistema de avaliacdo mais individualizado, com uma
divisdo do trabalho entre as equipes pedagogicas, com programas menos rigidos|...]"

“

(Idem:ldem). Em compensagéo, Tomlinson refere que “ [...] enquanto esculpimos

turmas, damo-nos conta de que os alunos aprendem de maneiras diferentes — uns
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ouvindo, outros fazendo, alguns sozinhos, outros na companhia dos colegas, alguns
num ritmo acelerado e outros a custa de alguma reflexdo” (Tomlinson; 2008:7). Na
verdade, a diferenciacdo pedagogica é considerada um desafio de possibilidades e
que de acordo com Afonso (2004:35) uma turma heterogénea proporciona um
curriculo diversificado, sendo mais focado na aprendizagem do aluno do que na
atividade do professor (ensino).

De acordo com o enquadramento legal, a Lei n°49/2005 de 30 de agosto, este
enuncia a diferenciagdo pedagodgica na qual os profissionais de educagdo deverado
adotar estratégias de diferenciagdo, concentrando-se, ndo s6 nos alunos que tém
necessidades educativas especiais nem “pensar a diferenciagédo de um ponto de vista
estritamente cognitivo pois ai importam também as emocgdes [...]” (Perrenoud cit.
Duarte; 2004:47). Considera-se dentro desta tematica todo o grupo, no qual se deve
estimular “[...]Jas capacidades de cada crianga e favorecer a sua formacgéol...]’(Lei
n°49/2005).

Segundo Tomlinson (2008:10), os professores podem “[...]Jcriar um ambiente
“amigo do utilizador”, que Ihes permita adotar ritmos de ensino flexiveis, abordagens e
meios de expressao de aprendizagem que correspondam as diferentes necessidades
dos alunos.” Podem possuir uma pratica essencialmente individualizada atendendo as
carateristicas individuais de cada aluno. Em suma, o ensino diferenciado “exige que o
professor crie um numero razoavel de diferentes abordagens educativas” (Tomlinson;
2008:35).

7- Aprendizagem cooperativa

Em compensacéo da diferenciacdo pedagogica, constata-se que uma sala de
aula cooperativa permitira a transmissdo de conteudos de acordo com as suas
crencas e atitudes, mas também promover a disciplina na sala de aula e o éxito
ensino. Sendo que, “a liderangca de um Professor tem a ver diretamente com o
problema da disciplina, depende da sua personalidade [...] e ainda do modo como
gere os conflitos na sala de aula (Oliveira-Formosinho; 2007:73).

Segundo Estanqueiro “a cooperacao é um sinal de qualidade na educagéo”
(Estanqueiro;2010:21). Também Bessa e Fontaine (2002:85) defendem esta
perspetiva referindo que “[...] a aprendizagem cooperativa constitui uma estratégia

poderosa de promog¢ao da aprendizagem e da realizag&do escolar, uma vez que conduz
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sistematicamente a melhores resultados|...]”. Desta forma, tal como foi possivel
aplicar e constatar em intervencéo da educacgéo pré-escolar como de 1°CEB “alunos
com menores capacidades aprendem mais trabalhando ao lado daqueles que tém
maiores capacidades” (Arends;2008:351). Dai se constata a importancia de se formar
grupos heterogéneos.

Citando Arends (2008:345) este modelo de aprendizagem cooperativo “[...] foi
desenvolvido para satisfazer, [...] trés importantes objetivos educacionais: realizagéo
escolar, tolerancia e aceitagdo da diversidade e desenvolvimento de competéncias
sociais”. Desta forma pode-se dizer que existem varias vertentes educacionais sem
que se perca a sua esséncia. Tendo por base a ideia de um professor-investigador,
esta pode ser aplicada em atitudes de aprendizagem cooperativa, ou seja, o professor
deve ser autonomo e responsavel na decisao e na escolha do melhor caminho para
que haja beneficios nos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem
(Cochito;2004:43).
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CAPITULO Il: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, realizou-se um estudo de
indole qualitativo e intensivo com carateristicas de investigagdo-agao, uma vez que foi
apoiada durante todo o desenvolvimento do estagio tendo em conta a analise profunda
nos contextos de Educagédo Pré-escolar e o 1°CEB que determinou as escolhas dos
procedimentos efetuados pela estagiaria. Segundo Maximo-Esteves (2008:19) a
investigacao-acao € considerada um “[...]Jprocesso de articulagdo simultédnea da
pratica e da teoria, com vista @ mudanca pretendida [...],além disso, é a necessidade
de avaliar ndo s6 o processo como também as proprias mudancgas pela referida
intervencdo”. Considera-se de carater qualitativo, uma vez que se compreende,
descreve e estuda uma realidade (Quivy;1998:43). Desta forma, foi possivel orientar a
intervencdo da estagiaria centrada num processo de reflexao e introspecéo. Assim,
formularam-se questdes e encontraram-se solugdes, atendendo a especificidade
envolvida nos dois contextos de intervencdo. Consequentemente, desenvolveu-se
todo o processo num contexto especifico que procurou entender essa realidade e
modifica-la. Neste sentido, a metodologia em causa teve a finalidade de refletir sobre a
dindmica implicita na intervencao educativa da estagiaria com o objetivo de a melhorar
ou alterar.

Desta forma, tal como afirma Oliveira-Formosinho (2007:8) “O conhecimento
profissional pratico € construido em contextos culturais, sociais e educacionais
especificos, tem carateristicas coletivas que cada profissional experiencia [...]", sendo
que a pratica da estagiaria foi confrontada por tais fatores referenciados e pelos quais
se tornaram um ponto de partida para o desenvolvimento das agdes. As intervengdes
foram incididas em dezassete criancas com faixa etaria compreendida entre os
quatro/cinco anos de idade e a Educadora Cooperante na primeira intervencéo. Na
segunda intervencéo, o grupo tinha vinte e quatro alunos com idades compreendidas
entre os sete/oito anos de idade e a Professora Titular de Turma. Estes contextos
consideram-se os principais fatores da a¢do da estagiaria, tratando-se dos sujeitos de
estudos.

Antes de aplicar a metodologia no estudo em causa, a estagiaria teve em conta
todo o processo, no que concerne a:. proceder a uma pesquisa documental que
permitiu orientar e fundamentar a pratica no que concerne a documentos que regem
as Instituicdes de intervencdo (Projeto Educativo, Regulamento Interno, Projeto

Curricular de Sala, Projeto Curricular de Turma — construido pela estagiaria e par
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pedagogico) e documentos que orientam a intervencdo (Perfil especifico do
desempenho profissional do Educador de Infancia e Professor do Ensino Basico,
Orientacdes Curriculares e Metas de Aprendizagem, Curriculo e Programa do Ensino
Basico — Ministério da Educacéo); determinar as técnicas que se utilizou de forma
adequada ao contexto do PE e 1°CEB as carateristicas do grupo em que se interveio;
utilizar procedimentos alternativos quando o que se planifica e o que se prevé nao
surte o efeito desejado e organizar os materiais e prever as circunstancias para
assegurar uma adequada aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos
(Sousa,2005:34). Os procedimentos envolvidos na investigagdo-agéo para realizar as
diferentes fases do processo ndo se consideram lineares, dai que seja visivel uma
certa flexibilidade de acordo com os fatores envolvidos nos dois contextos.

O trajeto da intervengdo incluiu as seguintes fases: “planificagdo com
flexibilidade”, que implicou reflexdo como professor-investigador sobre as atividades e
as propostas desenvolvidas, formulagéo de questdes colocadas ao longo do processo
e que permitiram orientar a pratica, na medida em que estas estao relacionadas com a
organizacao do espaco, organizacdo do grupo, interesses/necessidades do mesmo,
interdisciplinaridade de conteudos, entre outras; a agdo que envolveu situagdes de
pesquisa do contexto, confrontacdo da pratica e utilizacao de estratégias; a “reflexdo”
que permitiu orientar e realizar uma analise critica sobre a intervengédo da estagiaria,
confrontando a fundamentagdo tedrica com as suas crengas e Vvalores;
“avaliacdo/validacdo” que possibilitou a analise dos dados recolhidos, permitindo
refletir, simultaneamente, sobre a pratica da estagiaria e as aprendizagens
desenvolvidas com os alunos/criangas; por fim, o “dialogo” que se resumiu ao uso de
estratégias através da partilha de ideias e pesquisas fundamentadas até se conseguir
concluir o processo realizado. (Fisher cit. Maximo-Esteves, 2008: 82)

Este processo pressupde um rigor e um encadeamento de etapas definidas,
que permitiu reavaliar a pratica implicada. Sendo assim, segundo Marilyn Cochram-
Smith cit. por Alarcao (2001), o processo investigativo tem um carater planeado, uma
vez que consiste nos “[...]Jprocessos organizados para recolher informacgdes,
documentar experiéncias dentro e fora da sala de aula, registar por escrito
observacgdes realizadas, e repensar e analisar acontecimentos” (2001:5).

As fases referidas estabelecem a base fundamental da postura investigativa do
profissional da educacéo.

Com base na pratica, a acdo da estagiaria teve em conta as Metas de

Aprendizagem e as areas curriculares implicadas na construgéo do saber em contexto
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de Educacao PE e de 1°CEB. De acordo com o presente documento do Ministério da
Educacao (2010) verifica-se que estas Metas sao, “[...] definidas para cada area de
conteudo[...] em que na préatica dos jardins-de-infancia se deve procurar sempre
privilegiar o desenvolvimento da crianga e a construgao articulada do saber, numa
abordagem integrada e globalizante das diferentes areas.” Neste sentido, orientou-se
a intervencdo de acordo com um “[...Jprocesso din&mico, interativo e aberto aos
emergentes|...]"(Maximo-Esteves;2008: 82), sendo realizado no seu desenvolvimento
ajustes, consequentes das avaliagbes semanais (anexo 4) realizadas e reflexdes da
estagiaria. Realizou-se uma observacgao direta do contexto em que estava inserida que
levou a uma planificagdo, na qual se interveio e comunicou consoante as
intencionalidades educativas/necessidades do grupo e, posteriormente, se avaliou.
Desta forma, o estudo com carateristicas de investigagdo-ag¢éo, permitiu analisar em
profundidade o grupo com que se interveio, com recurso a variadas técnicas e
instrumentos. Em contexto de 1°CEB a estagiaria construiu o Projeto Curricular de
Turma que permitiu analisar, refletir e conhecer em profundidade as carateristicas do
grupo bem como a Instituicdo em cooperacdao. De acordo com Sousa (2005:88) os
instrumentos e técnicas de investigagdo sdo um “procedimento indireto de pesquisa,
reflexivo e sistematico, controlado e critico, procurando dados, factos, rela¢des ou leis
sobre determinado tema, em documentagao existente.”

Este processo foi orientado segundo uma observagédo e um conhecimento
prévio do grupo, organizagéo de ideias, formulagdo de questdes aos orientadores e
supervisores e realizagdo de pesquisas para fundamentar a pratica, validando
hipdteses a partir de intervengdes e dinamizagdes.

Para se conseguir determinar e registar todos os procedimentos realizados
durante a pratica, procedeu-se a elaboragao de instrumentos que permitiram registar e
reunir ideias subjacentes a pratica implicada. Nesta metodologia de carater qualitativa,
ndo ha objetividade (Sousa, 2005) na medida em que envolve crengas,
representacbes sociais (Fernandes, 1990) e opinides que sédo confrontadas com os
restantes elementos deste estudo e fundamentacao tedrica.

Neste sentido, para orientar o processo com carateristicas de investigacao-
acao procedeu-se a utilizagdo e construcao de instrumentos e técnicas de recolha de
dados, nos dois contextos de intervengcdo, nomeadamente:

e registos de incidente critico usados semanalmente que sao
considerados o “registo de observagédo de incidentes inesperados” (Sousa,

2005: 244). Este tipo de registos, segundo Parente (2002:22) descrevem um
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incidente importante para ser registado, de forma objetiva, relatando o que
aconteceu, quando, onde e o que foi dito (ver anexo 12);

e grelha de analise de indicadores sobre a organizacdo do espacgo e
materiais para a educagéo PE (anexo 14);

e grelha de analise das estratégias implicadas na a¢ao do professor titular
em contexto de 1°CEB, permitiu analisar a pratica profissional do mesmo de
forma mais aprofundada e apurar em que medida os aspetos em analise
permitem melhorar a intervencao da estagiaria (anexo5);

o listas de verificagdo de conteudos ou de controlo (anexo 6) que s&o
consideradas listas de “tragos especificos ou comportamentos agrupados numa
ordem légica (anexo 6). O observador assinala a presenca ou auséncia de
cada comportamento enquanto observa ou fa-lo posteriormente quando reflete
sobre as observacdes realizadas.” (Parente, 2002:187);

o registos fotograficos diarios (anexo 8 e 9) que de acordo com Maximo-
Esteves (2008:91) pretendem ser “documentos que contenham informacao
visual disponivel para mais tarde, depois de convenientemente arquivadas,
serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja necessario e sem grande
perda de tempo.”;

e inquérito por questionario dirigido a Educadora e Professora titular
responsavel pelo estagio (anexo 10).

Somente no contexto de educagéao pré-escolar utilizou-se:

e entrevistas dirigidas as criangas (anexo11) e alunos (anexo 12) dos
grupos de intervengdo que, segundo Alberto B. Sousa “é um
instrumento de investigacado cujo sistema de coleta de dados consiste
em obter informagbes questionando diretamente cada sujeito.” (Sousa,
2009: 247). Desta forma facultaram informagédo importante no sentido
em que a pratica da estagiaria fosse simbdlica e de encontro as
dificuldades e limitagdes dos dois grupos;

e registo de amostragem de acontecimentos (anexo 13) que de acordo
com Parente (2002:185) “o observador focaliza a sua intengédo num tipo
particular ou classe de comportamentos, registando todos os exemplos
ou acontecimentos que ai se inserem”;

e registos de portfélio de crianga (anexo 14).

No contexto de 1°CEB optou-se por usar:
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e questionarios em forma de checklist para os alunos que permitiram
documentar e analisar diferentes momentos da interveng¢ao (anexo 15);

e construgdo de um diario de turma por parte da estagiaria para orientar a
pratica e permitir a reflexdo e autoavaliagdo dos alunos diariamente

(anexo 16).

Torna-se relevante referir que, as entrevistas dirigidas as criangas e alunos
permitiram saber a perspetiva das mesmas sobre o espaco sala e de cada area e no
1°CEB sobre determinados conteldos e atividades desenvolvidas. Desta forma,
permitiram orientar a intervencao realizada no espaco e o processo de ensino-
aprendizagem. Por outro lado, em relagdo ao inquérito, este permitiu reunir questbes
de resposta direta cujos resultados acabaram por orientar conteidos envolvidos na
pratica da estagiaria. Na sua elaboracao teve-se em conta o critério que diz respeito a
apresentacdo do questionario, na medida em que possuia um pequeno texto sobre a
finalidade do mesmo, de forma a elucidar o inquirido sobre o conteudo do documento
(anexo 10).

De modo a pér-se em pratica os instrumentos utilizados, procedeu-se a
observacao direta, aplicagéo e posterior reflexdo/avaliagéo dos critérios analisados. O
processo de analise de dados dos instrumentos utilizados permitiu reunir ideias e
regular a intervengéo pratica da estagiaria.

Durante o desenvolvimento da intervencgéo verificaram-se algumas alteracoes,
quer em termos da pratica da estagiaria, que foi sendo adaptada consoante as suas
limitagcdes e os interesses/necessidades dos sujeitos de estudo, quer no processo de
desenvolvimento dos alunos, no qual se constatou um crescimento efetivo dos
mesmos, evidente no estabelecimento de relagbes, na abordagem e na aquisi¢do de
alguns conteudos curriculares.

De acordo com Formosinho (2002:44), a formacédo do Educador é encarada
como um processo de acao e, de consequente reflexdo, no sentido de reestruturar as
suas praticas para melhor responder as necessidades das criangas. Assim,
Vasconcelos (2000: 3) afirma-se que a reflexdo € um elemento estruturador da
formacdo do Professor e deve atender a varias destrezas. Além disso, segundo a
autora, este processo de reflexao implica por parte do educador certas atitudes, entre
as quais, a mentalidade aberta, a responsabilidade intelectual e o entusiasmo.
Constata-se com a intervencao efetuada que o educador e professor de 1°CEB devem

deixar o conformismo de parte e confrontar/avaliar as suas praticas de forma a poder
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aperfeicoa-las. No entanto, esta reflexdo deve ir além de uma simples descricdo de
acontecimentos. Torna-se importante que, para a conseguir, o profissional de
educacao trabalhe neste sentido a partir da experimentacéo. Assim sendo, destacou-
se o carater fundamental da constru¢cdo de um portfélio reflexivo, ao longo da pratica
profissionalizante, no sentido de promover uma reflexdo para melhorar a respetiva
acdo. Por outro lado, as planificagbes semanais em grelha (anexo 17 e 18) e
avaliagbes semanais (anexo 2) construidas em ambos os contextos, bem como as
reflexdes semanais, permitiram orientar e avaliar a respetiva intervengcéo educativa.
Estes instrumentos de trabalhos possibilitaram um auto questionamento e busca de
solugbes concretas e fundamentadas. Por outro lado, estas solugdes vieram sustentar
e ligar o saber pedagogico a pratica da estagiaria naquela realidade.

Para concluir, tal como afirma Alarcdo (2001:8) “a investigagdo assenta,
primeiro de tudo, em atitudes”, atitudes essas, que devem ser despertadas logo na
formagéo e acompanhar a vida do profissional de educagéo. Assim, segundo Dewey
cit. por Alarcao (2001), “ Cumpre-nos estar dispostas a manter e prolongar o estado de
duvidas, que é estimulo para uma investigacao perfeita, na qual nenhuma ideia se
aceita, nenhuma crencga se afirma positivamente, sem que lhes tenham descoberto as

razdes justificativas” (Dewey: 1971: 9).
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Capitulo lll - Contexto Organizacional

1-Caraterizacao dos contextos

O contexto de uma organizagdo permite verificar e caracterizar o meio que

envolve toda uma organizacao/Instituicdo que tende a corresponder as necessidades

educativas e que devera acompanhar as carateristicas do publico que abrange.

Considera-se, desta forma relevante a analise do Projeto Educativo das Instituicdes

cooperantes, o seu Regulamento Interno, o Projeto Curricular de Grupo/Turma. De

igual modo, considera-se relevante a analise de algumas informacdes recolhidas a

partir de conversas informais e inquéritos por questionarios dirigidos aos profissionais

de educacao que cooperaram, assim como, observacdes efetuadas. Neste sentido,

com o intuito de se realizar uma analise precisa sobre os dois contextos, apresenta-se

uma analise comparativa em grelha que refere eventuais semelhancas e diferencas

entre estes, tendo por base os documentos anteriormente referidos.

Tabela 1 — Quadro comparativo entre os contextos de educagéo PE e 1°CEB

Aspeto em Educacéo Pré- 1°CEB Anadlise comparativa
analise escolar
Definigéo e [...Jo documento que | [...Jorocura-se mobilizar a | Nos dois contextos é
objetivos do consagra a orientagdo | atengdo e preocupacgédo, por | considerado o documento
Projeto educativa da escola, | parte da direcdo pedagodgica | que possui as dimensdes e
Educativo [...] se explicitam os | e de toda a comunidade | idearios que baseiam a

principios, os valores,
as metas e as
estratégias segundo os
quais a escola se
propbe cumprir a sua
fun¢do educativa.

educativa para o)
aprofundamento reflexivo e,
[...]Joara reforgar atitudes e
dinémicas de implementagéo
de culturas organizacionais e
pedagdgicas inclusivas.

pratica educativa da
comunidade. No 1°CEB
existe maior detalhe das
vertentes  tedricas  que
sustentam a mesma.
(Decreto-Lei n.° 75/2008)

Definicéo dos
objetivos do

[...]visa reger a vida
interna da instituigdo,

[..]Jvisa coordenar e regular a
participacdo dos diversos

Os dois documentos s&o
apresentados com rigor e

Regulamento | para que todos os seus | elementos da Comunidade | objetividade. Pretendem

Interno elementos caminhem | Educativa, integrada por | reger o  funcionamento
para o seu bom | alunos. interno das Instituigdes.
funcionamento.

Definicoes e | [...Jdocumento de | [...Jinstrumento de | Considera-se que ambos s&o

objetivos  do | planeamento, que | planeamento que define as | objetivos e sucintos. Constata-

Plano  Anual
de atividades
(PAA)

define, em fungdo do
projeto educativo, o0s
objetivos, as formas de
organizagdo e de
programacgéo das
atividades|...]

atividades a desenvolver ao
longo do ano letivo, a sua
organizagdo e recursos, para
concretizar 0s  principios
constantes do PE de Escola.

se que o PAA em formato de

grelha, os  acontecimentos
cronologicamente, os objetivos
e intervenientes séo

fundamentais  nos
deste documento

objetivos

Tipo de
instituicéo

Instituicdo Particular de
Solidariedade social e
de utilidade publica
sem fins lucrativos

Estabelecimento de ensino
particular

Constata-se que existem
classes socioecondémicas
divergentes.

Principios em

Acolher com afeto e
educar para a

[...Jestabelecer uma estreita
relagdo  com a familia,

Ambos 0s principios
explanados no PE.
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vigor na | responsabilidade, bem | favorecer a formag¢do e o | Constata-se que o principal
Instituic&o como preparar para a | desenvolvimento equilibrado | objetivo visa crianga como
vida ativa é a misséo | das criangas|...], olhar critico | futuro cidadao.
[...]. construtivo.

a) Caraterizagao das Instituicdoes e meio envolvente

Como ja referido, as Instituicbes nas quais decorreram as intervengdes, sao de
diferentes tipologias, uma vez que a Instituicdo onde decorreu a intervengédo em
educagéo pré-escolar € uma IPSS e a Instituicdo de 1°CEB é considerado um
estabelecimento de ensino particular.

A partir dos principios em vigor nos dois contextos constata-se que no de
educacao pré-escolar o principio implicito é relevante a importancia da construcao de
um futuro cidadédo onde estdao implicitas as bases para a vida futura. Em
compensacdo, na Instituicdo do 1°CEB valoriza-se o papel da familia enquanto
interveniente fundamental para o desenvolvimento do aluno com uma viséo critica e
construtiva.

O contexto de intervencdo na educacao pré-escolar € um centro que acolhe
criangas e jovens em perigo, detendo paralelamente duas valéncias autonomas, a
Creche e o Jardim de Infancia que acolhe criangas dos 3 meses aos 6 anos de idade e
desempenha um papel fulcral no meio envolvente. De acordo com o Regulamento
Interno da Instituicdo, as duas valéncias foram inauguradas no ano de 1987, com o
intuito de dar resposta as necessidades de um meio social carenciado, com familias
de fracos recursos e maes trabalhadoras. O Centro estd inserido num meio
socialmente citadino e bastante pobre, com familias de fracos recursos econémicos e
culturalmente carenciado. No contexto de 1°CEB, a Instituicao carateriza-se por deter
0s niveis de ensino de Educacédo Pré-escolar e 1°CEB desde 1977 e esta inserido
num meio urbano caraterizado essencialmente pelo comércio. Ao contrario do
contexto de intervencdo em Educacao Pré-escolar, a Instituicdo de 1°CEB faculta aos
alunos atividades extracurriculares como € o exemplo do ballet, xadrez e teatro, entre
muitas outras.

Os dois estabelecimentos educativos organizam-se segundo um organograma
vertical, presente em cada Regulamento Interno, que representa a respetiva hierarquia
do estabelecimento de educacdo. Em relagdo aos recursos materiais, este centro da
educacao pré-escolar é capacitado de zonas de recreio e convivio, incluindo campo de

futebol, campo de basquete, campo de equitagdo e quinta (Regulamento
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Interno;2007:16). Na sala onde foi realizada a intervengéo profissionalizante em
educacado pré-escolar, a Auxiliar de Acado educativa encontrou-se de baixa médica
desde o inicio ao fim do estagio, o que impossibilitou o exercicio de algumas propostas
e respetiva utilizacdo de espagos que implicava maiores deslocacbes e maior
necessidade de supervisao para seguranca das criangas. No contexto de 1°CEB, a
Instituicdo possui espagos comuns entre as duas valéncias que favorece a interagéo
entre os dois contextos. Estes espagcos comuns sdo dotados de campos de jogos
como zonas livres de recreio com alguns jogos em ponto grande (Xadrez) para os
alunos usarem livremente.

A nivel de projetos ou parcerias educativas deve salientar-se nos dois
contextos o intercambio existente com escolas e com algumas empresas. No contexto
de educagédo pré-escolar algumas empresas realizam voluntariado (anexo 10)
possibilitando dar resposta em termos de recursos e materiais de acordo com as
necessidades da Instituigdo.

Relativamente a organizacao interinstitucional dos estabelecimentos de ensino
averiguou-se que a relagao com os pais € um ponto primordial da relacdo com os seus
filhos, pois s6 conhecendo o contexto familiar em que esta inserida a crianga é que se
consegue ajuda-la a superar as suas dificuldades e problemas que s&o, também,
relativos ao seu grupo etario. Neste sentido, na pratica de estdgio em educacgéo pré-
escolar, o contato com os pais foi realizado pela Educadora Cooperante e estagiaria a
partir de contatos informais diarios ou através do envio de cartas apelando a
participacdo em algumas atividades, de modo a conseguir interacdo com o0s
Encarregados de educagado, mesmo que o interesse ndo seja na integra mutuo. Foi
possivel constatar que o facto de a Teia do Projeto ludico da sala (anexo 19) estar
visivel para os pais e de se ter apresentado a mesma por via de mensagens escritas
(cartas) e fotografias, proporcionou 0 acompanhamento das atividades desenvolvidas
em sala e o acompanhamento das criangas. Assim, tornou-se possivel refletir na
curiosidade existente por parte dos encarregados de educagao para visitarem a sala e
no questionar das criangas. Desta forma, conclui-se que € importante e positiva, a
presenca e envolvimento parental na vida escolar das criangas pois influencia,
decisivamente, a sua educacao e o desenvolvimento das suas aprendizagens (anexo
20), uma vez que sao considerados “[...] os primeiros responsaveis pela educagao dos
filhos.” (Marques:2001:28). Pelo contrario, no contexto de 1°CEB a interagéo
professora titular/estagiaria-encarregados de educacao foi muito mais formal, na

medida em que os pais nao podiam entrar nas zonas de sala de aula, exceto para
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reunides com a professora-titular. Desta forma, a falta de interacao foi colmatada de
acordo com o que era planificado para que os pais tivessem, em determinados
momentos, a presenga e conhecimento da realizagéo de algumas atividades, tal como
foi possivel, na construgdo do blog da turma que fomentou o intercambio de opinides

entre os pais e os profissionais de educacao.

b) Caraterizagao do espago-sala

O espaco concreto onde decorreu a intervengcao em contexto de educagéo pré-
escolar denomina-se sala dos 4 anos, situa-se no 2° andar do Centro, onde também
se encontram as criancas dos 3 aos 6 anos de idade e que favorece a interacéo entre
as diferentes faixas etarias. Localiza-se numa area pouco movimentada da Instituicao,
situada entre o corredor de acesso a zona de higiene e a sala dos 5 anos e na
proximidade do refeitorio. No referido andar existe ainda a sala dos 3 anos, bem como
a sala da televisdo, a sala de permanéncia e um espacgo exterior em forma de “L”
usada como recreio das faixas etarias referidas.

A sala de atividades do grupo dos 4 anos € um espago com bastante luz
natural, acolhedor e amplo, permitindo as criangas circularem livremente (ver anexo
14). Tem a forma de um L, o que, por vezes, apesar da sua extenséo, na hora das
atividades livres limita a visdo do adulto sobre todas as criangas quando estas se
encontram a brincar nas diferentes areas. De acordo com Zabalza (1992:120) o
espaco educativo constitui-se como uma “[...]Jestrutura de oportunidades” sendo
considerado uma “[...] condigdo externa que favorecera ou dificultara o processo de
crescimento pessoal € o desenvolvimento de atividades instrutivas.” O ambiente da
sala, enquanto contexto de aprendizagem, estava organizado em 9 areas distintas,
sendo que com o desenrolar do Projeto desenvolvido, algumas areas mudaram a sua
configuracdo. Assim sendo, tal como € possivel verificar nas plantas da sala antes e
depois das intervengbes (anexo 22), denota-se diferencas na organizagdo dos
espacos e do nome das areas. As areas foram modificadas partindo,
fundamentalmente, das ideias que o grupo foi sugerindo com o desenvolvimento do
Projeto trabalhado em sala e seguindo sempre um processo de negociacdo no que
concerne a predisposicdo das areas, os nomes escolhidos, as cores usadas para
decorar cada uma, entre outros pontos que foram tidos em conta com todo o grupo. A

partir da analise da planta da sala verifica-se que, de acordo com as diferentes areas
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que contempla, bem como com os recursos materiais disponiveis, envolve as areas de
conteudo preconizadas pelas OCEPE.

No que concerne ao espago-sala em contexto de 1°CEB, este esta localizado
no mesmo espacgo onde todos os outros anos de escolaridade do ensino basico se
encontram e proximo do Jardim de Infancia. Desta forma, ao contrario da intervengéo
em contexto de educagéo pré-escolar foi possivel constatar e aplicar dindmicas que
articulassem os dois niveis de ensino/aprendizagem (anexo 23). Assim, o contexto de
1°CEB durante o processo de ensino-aprendizagem facultou a interagéo entre salas,
no sentido de partilha e cooperacédo (anexo 9 e 23). O jornal de parede foi um dos
exemplos que possibilitou a partilha de conhecimentos e valorizagcdo do trabalho
realizado em sala com os outros niveis de escolaridade (anexo 24). Por sua vez, a
sala de aula do 3°ano de escolaridade, grupo de intervengéo, € um espago amplo que
€ organizado de acordo com as diferentes paredes da sala pelas areas curriculares
trabalhadas (anexo 28) tendo sido alteradas consoante a intervengdo. A planta da sala
foi modificada de modo a reorganiza-la para melhoria do desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem e de forma a promover a aprendizagem cooperativa entre pares

de alunos especificos e superar as situagdes de indisciplina (anexo 28).

c) Caraterizagao socioeconémica

No que concerne ao grupo de criangas, este também pode ser caracterizado a
partir do nivel do meio socioeconémico e cultural, tendo em conta o contexto onde
vivem, o local de residéncia, as habilitacbes dos encarregados de educacédo e a
situacao profissional dos mesmos.

De acordo com a analise do grupo de criangas da sala de educacgéo pré-
escolar, dos dados recolhidos, e segundo os graficos construidos (anexo 25),
constata-se que a nivel das habilitagdes literarias dos encarregados de educacgao, a
maioria tem formagédo até ao 9°ano (12 elementos), existindo discrepancia com o
numero de elementos que possui grau de licenciado, somente dois pais. No que
concerne as profissdes desempenhadas, verifica-se que no presente ano letivo grande
parte dos pais esta desempregado (6). Esta analise demonstra-nos que existem
familias carenciadas e que necessitam de alguns apoios financeiros como formacgdes
sociais, para poderem dar uma melhor educagdo aos seus educandos (Projeto

Curricular de grupo, 2010:18).
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No contexto de 1°CEB de acordo com a analise das fichas do processo
individual do aluno, constata-se que a nivel das habilitacdes literarias dos
encarregados de educagdo, a maioria tem formacéao até a licenciatura (31 elementos),
existindo discrepancia com o numero de elementos que possui grau de doutoramento
e 12%no de escolaridade (anexo 26). No que concerne as profissdes
desempenhadas, verifica-se que, no presente ano letivo, grande parte tem qualificagéo
de professor e engenheiro. Desta forma, comparando-se as duas valéncias constata-
se que no que concerne as profissbes desempenhadas pelos encarregados de
educagdo e consequente nivel socioecondémico, os contextos sdo totalmente
divergentes. Estas diferengcas n&do implicaram segundo o que foi constatado, em
ambas as intervengdes, a aprendizagem e empenho dos alunos, verificando-se que as
intervengbes dos encarregados s&o similares, independentemente das classes

socioeconomicas.

d) Caraterizagao dos grupos

Quando nos referimos a caraterizacdo de um grupo de criangas, para a sua
analise torna-se importante “Observar cada criangca e o grupo para conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacbes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criangas vivem [...]"(Silva:1997:25). Neste sentido, desde
O inicio, para os dois contextos de intervencdo a estagiaria analisou os pontos
anteriormente referidos de forma a adequar a sua pratica de acordo com as
carateristicas e necessidades de cada crianga e do grupo.

O grupo de criangas com o qual se teve a oportunidade de interagir, brincar,
acompanhar, trabalhar na educacao pré-escolar foi um grupo com faixa etaria entre os
4 e 5 anos de idade sendo composto por 17 criangas, 7 do sexo feminino e 10 do sexo
masculino. Uma das criangas é acompanhada duas vezes por semana por uma
Educadora de Educacgdo Especial, uma vez que possui atraso de desenvolvimento
psicomotor. Segundo as OCEPE (1997:19), “[...] as criangas diagnosticadas como
tendo necessidades educativas especiais sdo incluidas no grupo e beneficiam das
oportunidades educativas que sao proporcionadas a todos.” Desta forma, verifica-se
que se trata de uma “escola inclusiva” uma vez que o planeamento ¢ “[...] adaptado e
diferenciado de acordo com as carateristicas individuais]...]”’(Silva:1997:19) sendo que

o0 conceito abrangente de escola para todos implica a responsabilidade do maior
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numero de intervenientes do processo educativo como é o exemplo da familia, escola
e sociedade, como um todo.

Neste grupo heterogéneo no contexto de educacéo pré-escolar verificou-se
através da observacgao e interagédo, que € um grupo bem desenvolvido nas diferentes
areas de conteudo, embora haja alguns elementos que acabam por se afirmar nas
diferentes atividades que lhes séo atribuidas. Nota-se algumas diferengas entre eles a
nivel do desenvolvimento da linguagem escrita e oral e no que concerne a area do
Conhecimento do mundo e da Matematica. Considera-se ser um grupo bastante
questionador e autonomo (anexo 20 — registo n°3), existindo sempre algumas
divergéncias entre pares.

Uma vez que estdo todos juntos desde os trés anos, todas as criangas tém
grande empatia entre si e com a Educadora. Este conhecimento permite que haja bom
ambiente entre o grupo de criangas, o que favorece a relagéo entre a Educadora e o
grupo, estabelecendo-se fortes relagbes de confiancga e afetividade que se consideram
importantes fatores para o desenrolar das atividades e espirito de iniciativa.

No contexto de 1°CEB, a turma é constituida por 24 alunos, sendo 11 do sexo
feminino e 13 do masculino, sendo que a idade do grupo varia entre os 7 e 0os 8 anos
de idade. No que concerne a aprendizagem, a referente turma, além dos alunos
médios, é caraterizada por alunos que se distinguem de maneira positiva, devido a sua
capacidade de organizagdo, empenho e motivacdo. Considera-se tratar-se de um
grupo heterogéneo uma vez que possuem ritmos muito diferentes de trabalho, mas
também, revelam dificuldades para compreender e aplicar conhecimentos basicos
sendo importante e necessario um apoio individualizado e explorar a autonomia em
alguns casos. Alguns alunos revelam pouca autonomia na realizagédo de tarefas,
existindo também alunos que manifestam grande resisténcia as aprendizagens e que
nao tém qualquer tipo de acompanhamento extraescolar. Em compensacéao, existem
alguns alunos que tém acompanhamento de uma psicologa repartido por trés dias
durante a semana. Em relagdo ao comportamento, considera-se ser um grupo com
alguns casos especiais de indisciplina, sendo que na sua maioria 0 comportamento &
satisfatorio.

Para melhor andlise dos dois grupos em termos do seu desenvolvimento,
procede-se a seguir a uma breve analise sobre aspetos evidenciados no estagio que
enunciam os diferentes niveis de desenvolvimento, nomeadamente:

- Desenvolvimento cognitivo:
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Baseando-se nas consideragcdes de Jean Piaget sobre os estadios de
desenvolvimento intelectual, inclui-se o grupo de educagéo pré-escolar no “estadio
pré-operatério” (2-8anos), caraterizando-se pelo “[...]Jdesenvolvimento da linguagem,
pensamento magico e intuitivo e por outro lado, realizacdo de representacbes
simbdlicas a partir do desenho e jogo simbdlicol...]"(Monteiro e Santos:1995:22). No
contexto com do grupo de 4 anos “[...]a crianga € capaz de acompanhar ideias mais
complexas, conduzindo essas a novas ideias. (BRAZELTON; SPARROW; 2006:105).”

Este aspeto é possivel constatar-se num registo de um incidente critico:

No momento em que se construia um dos lados do camido dos bombeiros, o J.
referiu: sem o volante e as mudangas nés ndo vamos conseguir conduzir 0 Nnosso
camido.[...] Luisa vou tentar construir sozinho com aquele cartéo [...] (anexo 21)

Por outro lado a crianga também comeca perceber que “[...]Jpode lidar com coisas
reais como com coisas imagindrias; que as pessoas podem estar a pensar numa coisa
ao mesmo tempo que fazem ou olham para outra coisa[...]’(Papalia; 2001:320). E
neste momento que comeg¢am a distinguir o faz-de-conta do real. Por outro lado, tal
como foi possivel constatar em estagio e de acordo com a Metas de Aprendizagem
para a Educacao Pré-escolar verificou-se que comegavam a aplicar termos e palavras
novas de acordo com o contexto - Meta n°18.

No contexto de 7/8 anos, de acordo com as considera¢des de Jean Piaget o grupo
“estadio das operagdes concretas” (7-12 anos), na qual é caraterizado por verem o
‘mundo com mais realismo” e deixam de confundir o real com a fantasia, sendo que
nesta idade a crianga ja consegue realizar operagbes na sua acgao (PAPALIA;
2001:403). Foi possivel verificar este aspeto na maior parte da turma, tal como é

registado no seguinte exemplo da intervencéo:

Apos uma atividade realizada na sala da educacdo pré-escolar, no grupo dos 5
anos, o aluno do grupo do 3°no referiu:[...] - aqueles meninos da sala da Educadora
X ndo sabem que as nossas historias, que escrevemos para eles, ndo sao
verdadeiras]...], eles pensam que é tudo verdade e que existe. (anexo 20)

Por outro lado, nesta faixa etaria, foi possivel verificar que “A compreensao das
criangas de sintaxe [...] se desenvolve pelo menos até a idade dos nove anos [...] a
interagédo [...] auxilia o desenvolvimento da alfabetizacao” (Idem: Idem). Esta interacao
foi possivel verificar entre os colegas da turma e o vocabulario que a professora titular
e estagiaria usavam.

- Desenvolvimento social.
No que concerne ao grupo do contexto de educacado pré-escolar, confirma-se
que a relacdo com os pares € fulcral porque séo “[...] as interagcdes nas quais as

criancas experimentam os alicerces das relagdes humanas (confianga, autonomia,
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iniciativa, empatia e autoestima) que Ihes permite criar imagens construtivas de si e
dos outros (Hohman e Weikart; 1997:574). Por sua vez, no desenvolvimento social
permite que as criangas “[...] aprendam como se espera que elas se comportem [...],
isto porque o processo de socializagcdo requer que as criangas aprendam os
comportamentos apropriados para uma série de situacdes” (Spodek;1998:80). No

seguinte registo de incidente critico é possivel confirmar os aspetos analisados:

Durante as atividades de carater livre na sala dos 4 anos o J. veio ao encontro da
estagiaria e referiu: O A. atirou para cima dos carrinhos o livro da biblioteca e eu fiz
também, mas parti o volante do camido. (anexo 21)

Em contexto de 1°CEB, o desenvolvimento social € realizado com o grupo de
pares e profissionais de educacido no dia-a-dia. Sendo que “[...] a medida que as
criancas comecam a afastar-se da influéncia parental, o grupo de pares abre novas
perspetivas e liberta-as para fazerem juizos independentes” (Idem; 284). Esta situagéo
verificou-se bastante neste contexto, tal como é possivel verificar no seguinte

exemplo:

Durante as atividades de carater livre na sala de aula, a estagiaria perguntou a T.
porque andava a circular na sala e ndo se sentava no lugar para terminar as atividades
que lhe faltavam, e o T. referiu: O F é que me pediu para vir buscar esta folhal...].
(anexo 20)

O desenvolvimento cognitivo e social sdo os Unicos analisados, na medida em
que, embora se tenham abordado outros parametros de desenvolvimento, estes foram
0s mais observados e avaliados. Ap6s a intervencdo, analise e comparagdo do
desenvolvimento dos dois grupos, considera-se que no geral se enquadram nas
carateristicas enaltecidas pelas perspetivas pedagdgicas como a de Piaget, como

sendo o padrao normal das referidas faixas etérias.

e) Caraterizagao de rotinas

A autonomia dos discentes e o seu espirito de iniciativa estdo relacionados
com o conhecimento da rotina estabelecida, tanto na sala como no espacgo exterior.
Verificou-se que grande parte das criangas e alunos tinham conhecimento da rotina da
sala (anexo 20 - n°) o que proporciona “[...]a seguranca indispensavel para o
investimento cognitivo das criangas.” Relativamente a rotina e horarios pré-
estabelecidos (1°CEB), constata-se que existe na sala e na Instituicdo, sendo que,
diariamente ha flexibilidade tanto por parte da Educadora/estagiaria e Professora

titular do 1°CEB como da Instituigéo, e esta incutida nas préprias criangas.
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Desta forma, apesar de a rotina ser organizada de acordo com horario pré-
estabelecido para o 1°CEB (anexo 27), constata-se que, na educacgao pré-escolar, nao
existe tanto rigor uma vez que nao existe um horario fixo. Em contexto do 1°CEB ha
maior limitagdo devido ao horario estabelecido desde o inicio do ano letivo, embora
exista flexibilidade por parte da professora titular e da estagiaria, o que permitiu
realizar uma intervengdo pertinente e simbdlica, tal como é possivel verificar-se na

intervencao educativa.

2-Intervencao educativa

Na base da pratica de um profissional de educagdo esta subjacente uma
intencionalidade educativa que “[...] caracteriza a intervencao profissional [...] e passa
por diferentes etapas interligadas que se vado sucedendo e aprofundando.” (Silva;
1997:25). O trabalho com base numa intencionalidade educativa assenta em cinco
pilares da Educacéo Pré-escolar e do Ensino do 1°CEB: a observacao, a planificacao,
a intervencéo e a avaliacdo sendo que a comunicagdo também esta subjacente em
todo o processo, tal como é referido no enquadramento tedrico.

Na pratica desenvolvida, a intervengéo educativa foi focada tendo em conta as
opc¢bes metodologicas referenciadas anteriormente. As OCEPE e o Programa nacional
do ensino basico serviram como referéncia para a preparagdo prévia da estagiaria,
sendo que as OCEPE constituem “[...Jum conjunto de principios para apoiar o
educador nas decisbes sobre a pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a
desenvolver com as criangas.” (Silva, 1997: 13) tendo também as Metas de
Aprendizagem orientado uma vez que enunciam, tal como o titulo refere, as
aprendizagens que os alunos deverdo concretizar no final dos dois contextos de
intervencdo. Posteriormente ao conhecimento prévio e analise dos documentos que
regem a acao de um Educador de Infancia e de um Professor de 1°CEB, e de acordo
com as bases que foram adquiridas na Licenciatura, procedeu-se ao conhecimento do
contexto no qual a estagiaria estava inserida, em relacdo as reais capacidades do
grupo de criangas/alunos e de cada crianga/aluno em particular e pontos de referéncia
comuns, no que concerne ao contexto em que estdo inseridas e as suas
necessidades. A observacdo e preparagcdo permitiram uma recolha ampla de
informagéo que orientou a teoria na pratica (anexo 4 e 5). Nesta perspetiva, o Perfil

Especifico de desempenho profissional do educador e professor de 1°CEB enuncia
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que “[...] no ambito da observacgéo, da planificacdo e da avaliagdo, observa[-se] cada
crianga, [...Jcom vista a uma planificacdo de atividades e projetos adequados as
necessidades da criangca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.” (Educacéo; Decreto-Lei n.° 241/2001).

Foi também necessario consultar nos dois contextos de intervencgéo
documentos orientadores das Instituicédo, tais como o Projeto Educativo, Regulamento
Interno, Projeto curricular de sala/turma e Plano Anual de atividades de forma a
conseguir perceber e a atuar respeitando as dindmicas e idearios em vigor e
valorizados pela Instituicdo e profissionais de educagdo dos dois contextos de
intervengao.

De modo a ter pleno conhecimento do grupo e respetivas necessidades,
procedeu-se ao registo de algumas informagdes e consulta dos documentos inerentes
ao processo individual do aluno/crianga para se conseguir realizar uma caraterizagéo
mais precisa dos dois grupos (anexo 14 e 20). Em contexto de 1°CEB a estagiaria
construiu, com o par pedagogico, o Projeto curricular de turma (anexo 3), que
possibilitou recolher e analisar informacdo mais precisa sobre as carateristicas
individuais dos alunos e da turma. Por outro lado realizou entrevistas as criangas
(anexo 11) e alunos (anexo 12) e questionarios (anexo 15) para o 1°CEB de forma a
enaltecer o papel ativo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. A analise
destas técnicas de recolha de informacao foram bastante conclusivas tendo permitido
dirigir a pratica da estagiaria de forma simbdlica e pertinente, para determinados
aspetos como é o caso das limitagbes dos alunos. Considerou-se importante esta
fase, na medida em que ao planear-se 0 processo educativo consoante o0 que se
conhece do grupo e de cada crianga/aluno é fundamental para se desenvolver um
ambiente motivador que promova aprendizagens significativas e diversificadas,
valorizando a igualdade de oportunidades (Silva;2007:22). A observacéo foi realizada
diariamente por forma a ser recolhida informacgéo, a partir dos registos de incidente
critico (anexo 20 e 21) e grelhas de observagéo sobre o grupo (anexo 6), e para se
decidirem as estratégias a pér em pratica, como é o exemplo de algumas atividades
que foram desenvolvidas com flexibilidade da planificagdo tendo em conta as
limitagbes observadas em cada aluno e na rotina da sala. No seguinte excerto de uma
avaliagdo semanal realizada pela estagiaria em contexto de educacéo pré-escolar

verifica-se a flexibilidade implicita:
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[...] Inicialmente a construgdo dos 6rgdos do corpo humano, terminaria na quarta-feira
segundo o que foi planificado. Contudo, pelo facto do tempo disponivel ser
insuficiente, de todas as criangas quererem participar simultaneamente, e de terem
surgido ideias pertinentes por parte das criangas, 0s prazos alargaram-se, tendo-se
dividido por grupos ainda mais pequenos de forma, a ir de encontro aos seus
interesses e necessidades. (anexo 1)

Constatou-se que os profissionais de educagéo, ao efetuarem a planificagao,
devem ter em conta as aprendizagens ja adquiridas pelas criangcas para que as
posteriores sejam significativas e diversificadas. Neste sentido, a planificacao deve ser
flexivel mas as atividades planeadas devem possuir uma intencionalidade e uma
finalidade (Silva;1990). Desta forma, o cuidado do profissional de educacdo ao
planificar permite que este tome consciéncia do que faz e porque o faz, possibilitando
avaliar se o trabalho que é desenvolvido tem uma funcdo educativa e se existe
interdisciplinaridade, tendo estes pontos sido constatados e refletidos durante a pratica
da estagiaria tal como se pode verificar num excerto de uma avaliacdo semanal da sua

intervencéo:

Na intervengéo, de forma a motivar os alunos, continuou-se a ter em conta a
interdisciplinaridade de contetdos nas diferentes areas curriculares existindo
flexibilidade de acordo com o horario pré-estabelecido para cada area. Tendo em
conta a histéria A Menina do Mar (Sophia de Mello Breyner), optou-se por, na area de
lingua portuguesa analisar-se a historia a partir de uma pequena dramatizagcdo; na
area de matematica no algoritmo da subtragcdo recorreu-se a personagens da mesma
como motivagdo e na area de expressdo plastica cada aluno construiu um mobile
sobre os momentos principais da histéria com um pequeno resumo atras de cada
imagem, sendo no final apresentado cada dispositivo a turma. (anexo 2)

Este € um dos exemplos de uma planificagéo que inclui a interdisciplinaridade,
na qual se constatou que possibilita desenvolver um leque variado de competéncias a
partir de um fio condutor coerente.

A planificagdo realizada, nos dois contextos de intervencao, foi realizada
semanalmente em grelha (anexo 17 e 18) tendo em conta as competéncias e objetivos
a atingir, e permitiu ser direcionada para os interesses e dificuldades do grupo
focalizada no construtivismo e pedagogia ativa centrada na crianga/aluno. Foi, de igual
modo, ao encontro do Plano Anual de atividades. Inicialmente, a estagiaria pensou em
planificar algumas atividades especificas para certas criangas/alunos, no entanto,
optou-se por seguir uma “[...]Jperspetiva de escola inclusiva, [...]Jadotar a pratica de
uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperacédo, que inclua todas as criangas,
[...] e a0 mesmo tempo responda as necessidades individuais (Silva; 2007: 19). Por
conseguinte, no 1°CEB para dar resposta aos ritmos diferentes de trabalho do grupo
construiu-se um dispositivo (anexo 35), tal como é referido no seguinte excerto de uma

avaliagcao semanal:
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Para dar resposta aos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, optou-se
por se construir caixas para cada area curricular (Matematica, Estudo do Meio e
Lingua Portuguesa), as quais contém diversos exercicios para consolidarem
conteudos e estdo disponiveis no fundo da sala e acessiveis a todos os alunos. De
forma a motivar todos os alunos, cada caixa possui uma espécie de “folha de ponto”
para assinarem o nome e colocarem a data como maneira de comprovar que
conseguiram fazer exercicios adicionais]...].

O espirito de cooperagédo também foi aplicado, de acordo com as estratégias
da estagiaria, nos momentos em que durante a realizagéo de tarefas os alunos que
tém ritmos de trabalho mais rapido, ajudam os que ainda terminam a tarefa e que
possuem dificuldades em determinados conteudos (anexo 28).

Desta forma, em conjunto com os profissionais que cooperaram com a
estagiaria, planificou-se tendo em conta o Perfil especifico do desempenho profissional
de educacédo (Educacdo; Decreto-Lei n°® 241/2001 de 30 de Agosto), as Metas de
Aprendizagem e, substancialmente, de semana para semana, 0s interesses e
dificuldades das criancas surgidas diariamente. Teve-se ainda em conta a articulacao
das diferentes areas de conteudo/curriculares — interdisciplinaridade - para que cada
atividade desenvolvida se tornasse desafiadora para as criangas/alunos e, ao mesmo
tempo, possibilitasse emergir um leque diversificado de aprendizagens (anexo 18 e
29).

No que concerne a agao/intervencao desenvolvida, esta realizou-se com base
numa perspetiva construtivista na qual se privilegiou a ac&o construtiva da
crianga/aluno na consecugéo das atividades, o envolvimento dos pais e as intengdes
educativas como é o exemplo do espirito critico, adequando-se as propostas feitas
pelas criangas/alunos e “[...] tirando partido das situagcdes e oportunidades
imprevistas|...]"(Silva, 2007: 27) (anexo 29). Esta situagcdo das propostas feitas pelos
alunos foi sobretudo levada a efeito na Educacédo pré-escolar, uma vez que em
contexto de 1°CEB, existe menos flexibilidade em termos de horérios, objetivos e
conteudos a alcancar para cada semana (conferir capitulo |). Desta forma em ambos
os contextos, a intervengdo teve em conta os interesses, opinido e participacdo das
criangas/alunos, tal como é possivel confirmar na transcricdo de um excerto de uma
das avaliagbes semanais realizadas pela estagiaria durante a sua intervengao em

contexto de educacgao pré-escolar:

Nesta semana, constatou-se que, sem duvida, o fator tempo foi uma
condicionante para se consequir dar continuidade as atividades e ao que nos
propomos realizar com o grupo e com cada crianga. Também se verifica que é
importante focar a planificagdo nos interesses das criangas, uma vez que lhes permite
dar resposta as suas questbes e tornar as atividades ainda mais interessantes e
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pertinentes, independentemente das intengbes pedagdgicas que sdo delineadas]...]
(anexo 1 — Avaliagdo semanal)

No que concerne ao desenvolvimento das atividades da sala em contexto de
educacao pré-escolar, esta adequou-se a metodologia usada na instituicdo, a
metodologia de projeto. O projeto da sala foi iniciado a meio do ano letivo com a
Educadora e estagiaria de acordo com os interesses e expectativas do grupo de
criancgas, tendo como tema central “As Profissdes” (anexo 19). O projeto desenvolvido
pertence a todo o grupo, dado ser um tema do interesse de todas as criangas. No que
concerne aos beneficios de se aplicar a metodologia de projeto, constou-se que
permitiu proporcionar a crianca a resolugdo de problemas, ultrapassar dificuldades e
enfrentar desafios de forma a resolvé-los (anexo 14 — registo n°3). Desta maneira,
considera-se que “[...]é um método de trabalho que requer a participacdo de cada
membro de um grupo, segundo as suas capacidades, com o objetivo de realizar um
trabalho conjunto”(Castro, 1993: 27). No desenvolvimento do projeto ludico da
sala, que ja foi desenvolvido, decorreram diversas atividades alusivas as profissdes,
no geral, mas também dirigidas para as profissées que as criangas decidiram analisar.
As atividades desenvolvidas foram desde contos, a experiéncias, jogos de expressao
motora e dramatica, entre outros (anexo 29). No decorrer do projeto, as criangas
demonstraram muito interesse apesar de ser um grupo heterogéneo com 4 anos e do
projeto se ter comecgado a desenvolver apenas no inicio do estagio, constatou-se que
em todos os momentos colocavam questdes e sugeriam sempre novas ideias (anexo
30). Constatou-se a partir do desenvolvimento do mesmo, que independentemente do
Projeto “[...]Jprolongar-se por um periodo de dias ou semanas, dependendo da idade e
da natureza do tépico [tema]” (Castro;1993: 28), o aspeto mais importante é o
interesse das criangas e a adequacéo das atividades para a faixa etaria em questéo.

No desenvolvimento da pratica da estagiaria nos dois contextos de intervengéo,
o importante era a motivagado e consequente participacdo dos alunos que permitiu
averiguar a compreensdo dos conteudos adquiridos (anexo 15 e 23). Este aspeto é
possivel confirmar-se também em contexto de 1°CEB, na qual se valoriza a pedagogia

ativa e o construtivismo, tal como apresenta o seguinte excerto:

Apds a participagédo ativa do aluno na revisdo da numeragdo romana, o F.
disse: “Quando me vesti de Romano para explicar aos meus colegas a minha
numeracao, eles ficaram a perceber ainda melhor.[...] gostei muito de ter sido eu e a
S. a darmos a aula. Amanhéa também podemos?/...] (registo de observacgéao)

De igual modo a intervencdo, subentendida pela planificagdo, foi também
evidenciada tendo em conta o espaco fisico e a organizagdo do espaco da sala e

organizacao do grupo (anexo 13). De acordo com Spodek (1998:29), a crianga tem
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liberdade para escolher o que quer fazer, no entanto o Educador precisa de criar areas
que atraiam as criangcas para atividades que proporcionem aprendizagens
significativas e que acompanhe os seus interesses. Verificou-se que quando as areas
estdo bem organizadas e planificadas, oferecendo diferentes op¢des para as criangas
permitem evitar problemas de indisciplina e centra-los nas atividades que estéo a
desenvolver (anexo 21). Assim, na intervencdo educativa em contexto de educagéo
pré-escolar, a partir dos registos de amostragem de acontecimentos em algumas
areas (anexo 13), de entrevistas dirigidas as criangas (anexo 11) e de uma grelha de
analise sobre a organizagéo do espago e materiais (anexo 4), verifica-se a importancia
em realizar dinamizagdes em algumas areas da sala. Esta organizagcado é possivel
confirmar-se na rede curricular — organizagéo do espago (anexo 29). Constata-se que
as dinamizagbes foram ao encontro das sugestdes do grupo, nas reunides do
acolhimento, de forma a compreender-se e analisar as lacunas do espaco fisico e
recursos. Por outro lado, de acordo com o Projeto desenvolvido na sala (anexo 30)
foram alteradas também outras areas como € possivel verificar no registo fotografico
(anexo 8). Em contexto de 1°CEB o espaco-sala também foi considerado como
elemento de auxilio, para complementar as atividades que iam sendo desenvolvidas e
de acordo com os conteudos adquiridos, em que no fundo “[...]a sala é o espelho do
trabalho desenvolvido” (anexo 16 e 32). Desta forma, tendo em conta as tematicas
desenvolvidas, os materiais que eram construidos e posteriormente expostos na sala,
forneciam ao grupo a possibilidade de interagcédo na rotina da sala (problema da
semana, caixas com exercicios, diario da turma, entre outros) como de consolidacao e
revisdo de conteldos (anexo 27). Por outro lado, de acordo com o que se planificava,
as dificuldades encontradas e situac¢des de indisciplina, procedeu-se a mudanca da
planta da sala, no sentido de a reorganizar para melhoria do desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem e de forma a promover a aprendizagem cooperativa
entre pares de alunos especificos (anexo 28).

A intervencédo da estagiaria fez com que existisse um processo continuo de
avaliagbes que, na verdade, foram realizadas a partir de utilizacdo de técnicas e
instrumentos de observacdo. O ato de avaliar possibilitou organizar informacgéo
importante sobre as criangas/alunos de maneira a que, posteriormente, fosse possivel
adaptar e refletir sobre a intervencéo da estagiaria e as aprendizagens desenvolvidas.

Os registos de observagéo, como de incidente critico, as grelhas de avaliagéo
de conteldos usados nos dois contextos (anexo 6 e 7), o diario da turma usado no

1°CEB (anexo 16) e os portfélios de criangas (anexo 14) somente na educagéo pré-
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escolar, permitiram averiguar evolugbes dos alunos mas, ao mesmo tempo, orientar a
planificacdo consoante os interesses e dificuldades apresentados consoante é

verificado no exemplo de um excerto de uma avaliagédo semanal:

[...] no momento da visita do Carteiro, como néo tinha onde colocar as cartas
dos pais para a sala dos 4 anos, quando ele(estagiaria) perguntou onde é que podia
coloca-las, a crianga S. refere: “Temos que construir um Marco do Correio para termos
cartas e enviarmos cartas para as pessoas que quisermos e para as profissées que
sabemos [...] (contexto de educacao pré-escolar — anexo 20)

Através deste momento, verificou-se que a crianga tem bem saliente o que
exige a profissdo de carteiro e uma vez que, ndo existia qualquer local para as cartas,
a crianga sugeriu uma ideia para dar rumo ao Projeto trabalhado e explorar a referente
tematica.

As listas de verificagdo de conteudos nos dois contextos foram efetuadas em
pequenos e grandes grupos para que fosse possivel analisar as atividades
consideradas relevantes para o processo (anexo 6). As grelhas de avaliagdo das
sessbes de psicomotricidade em contexto de educagao pré-escolar, realizadas em
todas as sessdes permitiram diagnosticar as dificuldades e necessidades nesta area,
de forma a orientar posteriores planificagdes (anexo 31). Constata-se que ao contrario
da educacéo pré-escolar, o 1°CEB é mais direcionado para o nivel cognitivo, uma vez
que no pré-escolar sao privilegiadas as relagbes e as areas de conteudo como um
todo (ME:2010), sendo que no 1°CEB existe menor flexibilidade no sentido de
corresponder-se com as competéncias a alcancgar no final de cada nivel de ensino do
1°CEB.

Relativamente ao processo avaliativo realizado na educacéo pré-escolar torna-
se importante verificar que a avaliagdo “[...] assume uma dimensdo marcadamente
formativa, pois trata-se [...] de um processo continuo e interpretativo que se interessa
mais pelos processos do que pelos resultados e procura tornar a crianga protagonista
da sua aprendizagem,[...](Silva;2007). Constata-se que a recolha de dados efetuada
na avaliagao e, posterior analise, se tornam relevantes nesta valéncia.

Reconhece-se que “a avaliacdo comporta varios momentos: planificagéao,
recolha e interpretacdo da informacédo e adaptacdo das praticas e processos que
serao objeto de reformulacédo sempre que necessario” (idem: ibidem:). Neste sentido,
a reflexdo por parte da estagiaria, sobre a sua pratica, no que concerne a planificacao
permitiu adapta-la e altera-la, consoante o necessario de forma a avaliar
formativamente tendo em conta o ambiente, a intervencado, os processos educativos,
bem como, o desenvolvimento e aprendizagens do grupo e de cada crianga.

(Educagéo; Decreto-Lei n.° 241/2001de 30 de Agosto). De forma a se avaliar
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procedeu-se a instrumentos de grelhas de avaliacdo e listas de verificagcdo de
conteudos que permitiram avaliar o grupo sobre conteludos desenvolvidos em
diferentes atividades como € exemplo em contexto de educagao pré-escolar nas horas
de conto dinamizadas, sessdes de psicomotricidade e atividades livres (anexo 6 e 31).
Em contexto de 1°CEB utilizou-se: grelhas de avaliagdo de conteudos (anexo 7); listas
de verificagédo; os “problemas da semana” (anexo 32); fichas de consolidagdo de
conteudos; diario da turma que permitia que os alunos autonomamente e diariamente
refletissem sobre o que mais e menos gostaram na aula, o que aprenderam no dia e
refletirem sobre o seu comportamento (anexo 16). Este ultimo dispositivo foi bem
recebido pelos alunos e facultou a estagiaria averiguar diariamente as necessidades
do grupo e o que podera melhorar na sua intervengdo e ao mesmo tempo, possibilita
ao grupo realizar uma retrospegéo sobre o seu dia. Em termos da avaliagdo neste
contexto, constata-se que o seu processo nao foi na totalidade conseguido, uma vez
que nao foi possivel proceder a construgéo e respetiva corregcao das fichas sumativas.
Para colmatar este facto, a partir de conversas informais com a professora titular,
obteve-se uma analise geral sobre os resultados dos alunos, para que as planificagbes
posteriores fossem dirigidas para determinados conteudos no sentido de melhorar e
de tornar o processo de ensino-aprendizagem pertinente e significativo. Este aspeto é

possivel verificar-se no seguinte excerto de um registo de incidente critico:

Durante a realizagdo de uma atividade do manual de matematica para revisdo
de conteudos, o aluno A. refere: [...Jno teste de matematica ndo consegui resolver um
problema parecido com este. [...Jlagora que ja explicaste e eu resolvi outro, ja
consegui. (contexto de 1°CEB — anexo 21)

Por outro lado, no contexto de educagao pré-escolar para conseguir-se analisar
e controlar o projeto ludico desenvolvido, procedeu-se por parte da estagiaria, a uma
avaliagdo segundo alguns critérios de uma grelha concreta para este fim (anexo 36).
Esta permitiu realizar uma avaliagdo no que concerne as competéncias adquiridas no
grupo de criangcas e também caracterizar o desenvolvimento efetuado pela equipa
pedagdgica. De outra forma, a avaliagdo do projeto também foi possivel ser avaliado
pelas criangas, a partir de alguns jogos de carater simbdlico e do jogo do cubo das
profissdes (anexo 8), o qual permitiu averiguar os conhecimentos apreendidos e, de
uma forma indireta, as dificuldades encontradas no processo de construgéo das areas
relacionadas com o jogo desenvolvido. Para que o grupo conhecesse a opinido e a
avaliagdo dos pais do trabalho desenvolvido no Projeto, enviou-se cartas
personalizadas (anexo 33) pelas criangas aos pais, com fotografias e desenhos da

criangca e uma mensagem geral para todos. Neste processo alternativo de avaliagao
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do projeto pelos encarregados de educacéo verificaram-se opinides bastante positivas
acerca do que foi desenvolvido, nomeadamente a maior parte designou-o como sendo
o trabalho “sobre o qual é bastante falado pela crianga, em casa, com a familia”, que
“suscitou a busca de materiais para levar para a sala para constru¢des do projeto”,
cujo “conhecimento das profissdes dos pais importante para aceitacdo da crianga”,
“gratificante e motivador nas ideias aplicadas”. Embora ndo se tenha recebido a
resposta de todos os pais, verificou-se que estes tinham conhecimento sobre o que
era trabalhado em sala e, de uma maneira geral, considera-se positiva a avaliagao
realizada pelos encarregados de educagéo.

No papel do educador de infancia como do professor do 1°CEB também faz
parte a comunicagédo das aprendizagens desenvolvidas e o que é vivenciado na sala.
Tanto os profissionais de educagéo como a estagiaria, foram dando feedback acerca
do que foi sendo desenvolvido. Em contexto de educagéo pré-escolar foi realizado a
partir de conversas informais com os pais, exposi¢cdes na entrada da Instituicdo, como
envio de cartas para a participacdo e descricdo de algumas atividades bem como o
pedido de opinides sobre o trabalho desenvolvido aos pais. A comunicacédo foi
desenvolvida tendo em conta o envolvimento parental e posterior conhecimento da
vida da sala, de forma a se criar interagdo reciproca entre Educador/Estagiaria-
Familia-Crianca. Em contexto de 1°CEB a comunicagdo das aprendizagens foi
partilhada tanto com o aluno como com os pais. Desta forma os alunos tiveram acesso
ao feedback das suas avaliagdes por parte da estagiaria, quer em termos das leituras
realizadas como das grelhas de verificagao de conteudos (anexo 7). Os encarregados
de educagdo participaram em algumas atividades com os alunos (anexo 34),
cooperando com as rotinas da sala e atividades desenvolvidas, permitindo-lhes terem
conhecimento do que ia sendo feito e torna-los ativos e participativos como € o
exemplo do blog construido e apresentado aos pais, o termo de responsabilidade para
aquisicao de um livro e outras atividades na qual tiveram participagdo. A comunicagao
também foi direcionada para a comunidade escolar, na medida em que se construiu
um jornal de parede com duas edi¢des (anexo 24), para partilhar e valorizar o trabalho
desenvolvido em sala.

Durante as intervencgbes educativas constatou-se, a partir de um processo de
analise e reflexado, e tendo como base a observagéo e os instrumentos de registo da
pratica, que ocorreram mudangas no grupo tendo em conta as diferentes areas de
conteudo e areas curriculares delineadas no documento das OCEPE e no Curriculo
definido para o 1°CEB.
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Neste sentido, estas mudancgas estdo centralizadas em situagdes que,
nomeadamente:
- as criangas/alunos tinham limitagdes e conseguiram supera-las:

Pré-escolar - Excerto de um exemplo de registo de incidente critico (anexo 20):

A crianga S., na reunido de grupo, quando a estagiaria a questionou sobre o que
menos gostou na sessdo de psicomotricidade, respondeu: “Foi de estar de olhos
fechados agora [...] de noite ndo consigo dormir por causa das sombras porque tenho
medo das sombras e dos pesadelos.”

Através do registo referenciado, teve-se em conta, na planificagdo semanal,
realizar uma atividade que focasse este aspeto. Assim, realizou-se um teatro de
sombras no qual se abordou o referido tema através da exploragao das sombras.

Posteriormente a dinamizagéo efetuada, verificou-se que:

[...]Jno momento em que se encontravam na sala da televisdo, a crianca S.
veio ao encontro da estagiaria e afirmou: “De noite tive coragem. Deitei o pesadelo ao
lixo como o Luis na histéria.

Este exemplo permitiu verificar uma limitagéo referenciada pela crianga, mas a
partir da dinamizacao realizada permitiu-se superar.

1°CEB - Excerto de um exemplo de reqisto de incidente critico (anexo 21):

Durante a analise e classificacdo dos numeros o M. estava a ter dificuldades em
distinguir as classes e as ordens dos algarismos.[...] Na semana seguinte, apos a
explicacdo e apresentacdo do dispositivo ludico construido pela estagiaria — comboio
em que cada carruagem pertencia as classes e as janelas as ordens (anexo 9)- o
aluno afirmou: [...Jcom este comboio ja consigo dizer qual é o home de cada,[...Je
fazer os outros exercicios.

Através deste exemplo a estagiaria solucionou a dificuldade de alguns alunos
construindo um dispositivo ludico, possibilitando superar a limitacdo que um dos
alunos tinha.

- as criangas/alunos tinham competéncia e conseguiram melhora-la:

Pré-escolar — Excertos de registos de portfolio a partir de uma fotografia (anexo 14):

Nesta fotografia eu estava a recortar o cartdo para o camido dos bombeiros, mas
como néo ficou bem, estive muito atenta e com outra tesoura consegui direito [...] (G.
— 2/05/2011 — fotografia selecionada pela crianga)

[...Jeu estava a contar a histéria da lua com S.M. [...] depois ndo sabia que animal
ajudava o ledo a chegar a lua.[...] Depois fiz sozinha e consegui ajudar o ratinho a
comer a lua como era na histéria[...] (S. — 06/04/2011 — fotografia selecionada pela
crianga)

Estes registos demonstram mudangas nas criangas, as quais adotaram pelos
seus proprios meios uma atitude de melhoria face a uma competéncia ja desenvolvida.

1°CEB: Excerto de um exemplo de reqisto de incidente critico (anexo 21):

Apds uma observagdo cuidada, constatou-se que o T. tinha vergonha em falar na
frente da sala nas apresentagbes dos trabalhos. Posteriormente sugeriu-se que a
turma apresentasse os trabalhos com o seu colega de carteira para ajudarem-se
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mutuamente. No dia 7 de dezembro pediu-se ao T. para apresentar o trabalho e
automaticamente referiu: Luisa ja sei ir sozinho apresentar o que fiz. A R. ndo precisa
de vir comigo porque fui eu que fiz. (anexo 21)

- as criangas, autonomamente, conseguiram reconhecer as suas capacidades
em determinadas areas enquanto intervenientes ativos no processo da sua
aprendizagem:

Pré-escolar - Excerto de registos de incidente critico (anexo 20):

[...] eu hoje ja consigo fazer as bolinhas de chocolate, fago pequenas e maiores|...]
(C. —4/04/2011)

[...] eu sei pbr as joaninhas nas casas porque conhec¢o todos 0s niimeros que existem.
(J. — 24/05/2011)

Os excertos referidos anteriormente permitem constatar que a crianca
reconhece o que é capaz de realizar, numa atividade de culinaria e num jogo de
matematica.

1°CEB: Excerto de um exemplo de reqgisto de incidente critico (anexo 21):

Durante a realizagdo das fichas de consolidagdo de conteudos, constatou-se
que existem alunos com diferentes ritmos de trabalho. Neste sentido, optou-se por
usar a estratégia dos alunos que terminarem primeiro, ajudam os que tém mais
dificuldades. Neste momento, uma das alunas referiu: [...] fiz todos os exercicios e sei
que estdo bem porque ja vi tudo outra vez. Posso ajudar a S.?

A partir do registo anterior, consegue-se perceber que a aluna percebeu o
sentido da estratégia utilizada pela estagiaria, sendo que autonomamente reconhece
as suas capacidades neste contexto e usa-as para ajudar os colegas.

Considera-se um privilégio presenciar e evidenciar estas mudancas, a partir
destes exemplos, e de muitos outros que néo foram explanados, na medida em que
permitiram valorizar, de certo modo, as dindmicas implicadas pela equipa pedagdgica
da qual a estagiaria foi membro ativo.

Em suma, este processo envolvido nas duas intervengdes acaba por se tornar
um ciclo, na qual cada “pilar” esta dependente um do outro, complementando-se.
Desta forma, verifica-se que as op¢des pedagdgicas e metodologicas seguidas pelo
agente interveniente de uma sala de Educacgéo Pré-escolar e de 1°CEB transformam,
decididamente, o processo de ensino-aprendizagem, tornando-se fulcral para o

desenvolvimento das criangas/alunos e a¢ao dos profissionais de educacao.

3- Avaliacao das aprendizagens

As avaliagbes das aprendizagens foram efetuadas para reflexdo da pratica da

estagiaria e fundamentalmente para aferir as aprendizagens das criangas/alunos. A
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avaliacdo foi realizada de acordo com uma concecéo construtivista da avaliagéo,
“[...]aprender a aprender|...]” (Ferreira;2007:25). Estas foram especificamente
direcionadas para um tipo de avaliagdo formativa e diagnéstica. A avaliacao
diagndstica permite “[...]Jdeterminar se o aluno possui os pré-requisitos|...]para iniciar
uma nova aprendizagem|...]determinando a tomada de decisbes iniciais relativas
aquele processo [ensino-aprendizagem]” (Ferreira:2007:24). Desta forma, na
intervengdo em contexto de pré-escolar como de 1°CEB esta avaliagéo consistiu para
determinar o grau de preparacao do aluno antes de iniciar-se um novo conteudo. Por
conseguinte, a avaliagdo formativa, incide “[...] no processo de ensino-aprendizagem e
ndo nos resultados” facultando ao aluno/crianga “[...] a tomada de consciéncia e a
reflexdo [...] de modo a procurar estratégias alternativas e a reforgar-se os éxitos dos
alunos”(Estanqueiro; 2010:84). Confirma-se qua ambas as avaliagbes dependem uma
da outra, de forma a se ter uma agéo pertinente e significativa.

No decorrer das intervengbes nos dois contextos, procedeu-se em distintos
momentos a avaliacdo de modo a diagnosticar e registar as dificuldades e
aprendizagens das criangas/alunos. Sendo realizadas num processo continuo e
interpretativo, tentou-se que a crianga/aluno se tornasse protagonista da sua
aprendizagem para se aperceber das dificuldades com que se vai confrontando e do
modo como as vai ultrapassando. No que concerne ao contexto de 1°CEB, existe
outro tipo de avaliagédo para além da diagnéstica e formativa. Estes tipos de avaliagao
associam-se a uma avaliagdo sumativa que foi apenas realizada em 1°CEB. Estas
avaliagdes séo realizadas em formato de exercicios escritos — fichas de avaliagéo
sumativa, ou em alguns casos, a aquisicdo de conhecimentos a nivel de conteudos
programaticos.

A fim de garantir uma maior coeréncia e fiabilidade nas avaliagbes realizadas,
optou-se por recorrer a algumas estratégias avaliativas, nomeadamente: observacao
direta como sendo a técnica de avaliacéo; aplicacdo de instrumentos para avaliacao
em grupo e de forma individualizada; registo das evolugdes das criangas (anexo 14);
aplicacdo da avaliacdo em diferentes contextos quer em ambiente de sala de aula
como em atividades de carater livre ou formal e proporcionar momentos de
autoavaliagdo as/aos criangas/alunos. O desenvolvimento das estratégias foi efetuado
de acordo com a intervencdo a que a estagiaria se propés e adequado as
carateristicas de cada crianga e do grupo, numa perspetiva de regular a agdo da

estagiaria e da construgao evolutiva da crianga/aluno.
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Os instrumentos que foram construidos para se conseguir avaliar as
aprendizagens, permitiram, consequentemente, a estagiaria avaliar e refletir sobre a
sua pratica foram as seguintes:

- no contexto de educagdo pré-escolar: as grelhas de avaliacdo para as
sessbes de psicomotricidade (anexo 31) facilitaram no processo de avaliacao
diagndéstica das capacidades e limitacbes de cada crianga e no desenvolvimento das
mesmas; as listas de verificacdo que foram fundamentalmente direcionadas para
conteudos desenvolvidos em diferentes atividades para verificar se as criangas
conseguem ou nao desenvolver determinadas competéncias (anexo 6 e 7); os registos
de incidente critico (anexo 20 e 21) possibilitaram o registo de situagbes de
aprendizagem do dia-a-dia das criangas e permitiu orientar a planificagdo semanal e
os registos individuais das evolugbes das criangas para portefolio permitiram reunir
aprendizagens e a evolugédo da crianga no processo de ensino-aprendizagem e
enquanto avaliagcdo formativa. Por outro lado, o registo de amostragem de
acontecimentos foi direcionado para verificar-se o tempo de permanéncia em algumas
areas da sala (anexo 13), possibilitando verificar-se o tempo antes e depois das
dinamizagdes nas areas que consequentemente possibilitou o desenvolvimento e
avaliagao das aprendizagens desenvolvidas em cada area.

- no contexto de 1°CEB: as grelhas de avaliacdo de conteudos permitiram
reunir avaliagdo de competéncias a desenvolver para determinados conteudos
enquanto instrumento de avaliacdo formativa uma vez que acompanhou todo o
percurso (anexo 7); o “diario da turma” que facilitou aos alunos realizar uma
autoavaliagdo e reflexdo sobre o seu dia de acordo com alguns topicos
(comportamento, conteudos, entre outros) e assegurar a avaliacdo da estagiaria
enquanto elemento interveniente — avaliagdo formativa (anexo 16); exercicios sobre
determinados conteudos de avaliagdo diagnéstica como forma de averiguar os
conhecimentos prévios dos alunos e regular agdo da estagiaria; fichas de
consolidacao/aplicagdo enquanto avaliagdo formativa; os “problemas da semana”
eram avaliados dando feedback a partir de uma grelha com cores para identificar
quem nao fez, acertou e errou sendo apresentado e afixado um grafico todas as
semanas (anexo 32) e por fim, os registos de incidente critico (anexo 21)
possibilitaram o registo de situacbes de aprendizagem do dia-a-dia dos alunos e
facultou a orientagao da planificagdo semanal.

De acordo com Pacheco (1994:65) a avaliagédo das aprendizagens tem fungéo

pedagogica, de controlo e critica. Desta forma em ambos os contextos se constata que
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todas as fungdes fizeram parte da intervencao e da avaliagdo das aprendizagens. A
funcao pedagdgica resumiu-se ao percurso de aprendizagem do aluno a partir de um
processo de avaliagdo, verificagcdo e acompanhamento do mesmo, de acordo com as
estratégias que foram aplicadas. A segunda funcéo, foi executada por parte do
professor titular como da estagiaria, na qual se pretendeu estabelecer um clima
propicio em que avaliagdo possibilita controlar as aprendizagens e, desta forma,
estimular o trabalho dos alunos. No contexto de 1°ciclo os resultados/notas também
permitiu aos encarregados de educagao controlar a situacdo escolar dos alunos,
sendo sempre comunicada a todos os pais. Por fim, a avaliagéo teve também a fungdo
critica no sentido em que a partir da andlise dos processos de aprendizagem,
existram momentos de autoavaliagdo que facultaram uma reflexdo ao aluno e
regulacdo do processo de ensino-aprendizagem ao profissional de educagédo e
estagiaria.

Em conclusdo, alguns dos instrumentos que foram produzidos permitiram a
estagiaria nos dois contextos de intervencéo, refletir e planear sobre alguns
conteudos, de forma a serem realizadas, com os alunos, atividades de carater ltudico e

simbdlicas que permitiram realizar posteriores avaliagbes.
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CAPITULO IV: REFLEXAO SOBRE A
CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIZACAO

De acordo com o Perfil de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e
Professor do Ensino Basico (Educacdo; Decreto-lei n°241/2001, de 30 de Agosto),
para a concecgao e desenvolvimento do Curriculo, estes profissionais da educacgéo
devem, ndo so6 organizar o ambiente educativo de maneira a selecionar e a diversificar
materiais, utilizar recursos variados, promover o bem-estar e seguranga das criancas e
alunos, planificar e avaliar as atividades educativas e o projeto curricular de
turma/sala, como também utilizar documentos que sustentem o contexto no qual esta
inserido. Tal como o educador de infancia, o professor de 1°CEB tem que observar
cada crianga no seu grupo, deve planificar as atividades, de acordo com os objetivos
que pretende alcancar, adequando-as as necessidades e desenvolvimento de cada
crianga e aluno, e adequar a sua intervengao educativa a observagéo.

Durante a pratica profissionalizante, todos os pontos anteriormente referidos
foram, consideravelmente, analisados e tidos em conta, de forma a corresponder a
todas as exigéncias implicadas na pratica de um Educador de infancia e de um
Professor de 1°CEB a atuar em contexto de Educacéo Pré-escolar e de 1°CEB. Nesta
intervencdo educativa verificaram-se algumas limitagcdes e constatagdes que, de certa
forma, fizeram parte integrante de um crescimento individual da estagiaria, levando a
refletir, a investigar a sua agdo e a cumprir competéncias e objetivos delineados antes
e durante as intervengdes profissionalizantes.

De acordo com o crescimento alcangado e a analise da pratica, verifica-se que
0s objetivos delineados previamente foram atingidos nas duas intervencbes. Desta
forma, considera-se que se caminhou no sentido de:

- conhecer e caracterizar os contextos a partir dos documentos que regem as
instituicdbes de intervencédo para entrar em conformidade com os seus valores e
principios, bem como, os dos profissionais de educagdo responsaveis pelas
intervencoes;

- aplicar conhecimentos fundamentados importantes para concretizar uma
intervengdo pedagodgica pertinente, sendo sobretudo orientada pelo Curriculo e
Programa Nacional do Ensino Basico, Perfil Especifico de Desempenho do
Profissional do Educador de infancia e Professor do 1°ciclo, Metas de Aprendizagem e
as OCEPE;
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- utilizar métodos e técnicas diversificados e inovadores de apresentacao que
orientaram a pratica e suscitaram motivacdo no grupo de alunos. Desta forma, a
estagiaria tentou colocar-se sempre do lado do aluno para perceber as suas
motivacgdes e limitagdes no desenvolvimento dos conteudos a lecionar e nos aspetos
da rotina da sala em ambos os contextos;

- orientar a pratica segundo os pilares essenciais ha agéo, no que diz respeito a
planificar de acordo com o0s interesses e necessidades do grupo e
conteudos/competéncias a desenvolver, avaliar para permitir uma reflexdo sobre a
pratica da estagiaria e das aprendizagens desenvolvidas nos alunos, sempre no
sentido de que, de semana para semana, se verificasse evolucao;

- centrar a acdo nos alunos, mas tendo sempre em conta o envolvimento
parental, na medida em que permitiu conhecer melhor o grupo a partir da participagéo
dos pais em algumas atividades e haver cooperagdo no processo de ensino-
aprendizagem, suscitando maior motivagao do grupo e empenho;

- sustentar a intervencéao e as atividades desenvolvidas visando a necessidade
de continuidade pedagdgica entre a educacgéo pré-escolar e o contexto do 1°ciclo do
EB;

- recorrer a uma metodologia com carateristicas de investigagéo-acao de indole
qualitativa que permitiu analisar e orientar as intervengbes pedagogicas de acordo
com o que era refletido, planeado e avaliado quer por parte da estagiaria quer pelos
intervenientes avaliadores.

E de salientar que, os objetivos referidos anteriormente permitiram orientar e
determinaram o crescimento favoravel da estagiaria durante a sua intervencéo.

As evidéncias que comprovam um crescimento favoravel durante o
desenvolvimento da intervengdo educativa da  estagiaria  baseiam-se,
fundamentalmente, nos objetivos que foram atingidos e nas limitagbes e receios que
foram constatados e superados durante a pratica profissionalizante.

Desta forma, em relagdo as evidéncias, revela-se de extrema importancia
referir que se optou por ir ao encontro dos interesses e necessidades do grupo, mas
também, ndo menos importante, dos profissionais que cooperaram na intervencéao da
estagiaria. Inicialmente, a abordagem e desenvolvimento das aprendizagens pareciam
bloqueados e controlados pelo receio da estagiaria em agir mas também, em parte,
devido ao desconhecimento inicial de cada grupo. Este aspeto, encarado como
condicionante, foi ultrapassado e considera-se uma clara evolugdo na postura e

implicagdo da estagiaria no desenvolvimento da rotina da sala, na medida em que
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permitiu que se colocasse no lugar do aluno para ir ao encontro dos seus interesses,
analisar todo o processo de desenvolvimento das aprendizagens e aplicar estratégias
para superar os momentos de indisciplina de alguns alunos e dificuldades de outros.
Contudo, a partir do respeito e conhecimento mutuos, a estagiaria conseguiu superar
este nivel, possuindo o dinamismo necessario durante a intervengcéo e o consequente
controlo do grupo.

De outra forma, no grupo em que se interveio em contexto de educagéo pré-
escolar existia uma crianga que era acompanhada por um Educador de Educacao
Especial, o que fez com que a estagiaria, no inicio, se sentisse um pouco intimidada
na maneira como se relacionar e desenvolver atividades que fossem pertinentes para
a crianga. Desta forma, tornou-se importante conhece-la e a partir da analise
documental e de conversas informais com a educadora cooperante, obteve-se um
envolvimento sem receios e adequado as carateristicas da crianga em causa. Por
outro lado, o envolvimento parental considerou-se um fator importante para o
crescimento e desenvolvimento da pratica da estagiaria. Desta forma, desde o inicio
do processo tentou-se conhecer a familia de cada elemento do grupo, quer a partir de
conversas informais com a Educadora Cooperante ou através de conversas com o0s
proprios Pais/Avos e envio de cartas aos mesmos. A partir do conhecimento das
familias tornou-se possivel desenvolver uma pratica centrada nos interesses e
necessidades do grupo, o que permitiu, consequentemente, a motivacao por parte das
criancas e um desenvolvimento centrado nas necessidades, de acordo com o contexto
em que a estagiaria se integrou, melhorando e tornando pertinente a sua pratica.

Deste modo, outra das evidéncias que comprova a evolugdo da estagiaria, esta
relacionada com o dinamismo e o controlo de grupo. Estes conteudos implicados
durante a agdo, permitiram verificar uma evolu¢ao na sua confrontacdo, na medida em
que o grupo ja estava bem integrado na rotina da sala e metodologia da educadora
cooperante como da professora titular de turma, o que de certa forma se tornou um
receio na intervencdo da estagiaria. Contudo, a partir do respeito e conhecimento
mutuos, a discente conseguiu superar este nivel, possuindo o dinamismo necessario
durante a intervencgéo e o consequente controlo do grupo.

As evidéncias comprovam o crescimento da estagiaria, o qual se centrou num
processo desenvolvido a partir da reflexao, investigacéo e introspecéo da mesma.

Durante o desenvolvimento da pratica deparou-se com determinados aspetos,
considerados como limitagbes e constrangimentos que foram refletidos e se

transformaram também num crescimento da estagiaria e numa consequente evolugao

Luisa Lopes Pereira 2011/2012 Relatdrio de Estagio Il

50



Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti
De crianga a aluno: a intervengao educativa no panorama do profissional generalista

de acordo com as éareas exigidas na pratica de um profissional em educacao.
Considera-se que a organizag¢ao do tempo foi uma limitagdo por parte da estagiaria, na
medida em que, tendo conhecimento das competéncias a desenvolver para a
referente pratica e o tempo como algo de limitador, poder-se-ia ndo conseguir
corresponder aos objetivos a desenvolver, de forma a dar resposta as necessidades
implicadas na préatica do grupo e dindmicas implicadas no processo. E disto exemplo
algumas atividades que acabaram por nao serem realizadas devido ao pouco tempo
disponivel, mas que foram geridas com flexibilidade. Todavia, a partir da planificagéo
semanal e entreajuda entre estagiaria-profissional de educagéo foi possivel colmatar
esta limitagdo. Desta forma, no contexto de 1°CEB apesar de ser, por vezes, dificil
devido ao tempo controlado e disponivel, constatou-se que & possivel haver apoio
individualizado aos alunos, tal como acontece na Educacao Pré-escolar.

No que concerne aos sucessos € insucessos verificou-se que no
desenvolvimento da intervencdo, de acordo com a realizacdo das atividades,
constatou-se que algumas foram bem-sucedidas e outras menos bem-sucedidas.
Desta maneira, confirma-se que para que sejam bem-sucedidas, € necessario que
haja uma preparagéo prévia dos materiais, uma nogédo concreta de como se vao
abordar e o rumo da atividade, para que caso surjam imprevistos se consiga supera-
los e, a0 mesmo tempo, desenvolver seguranca na estagiaria. Considera-se que ao
introduzir as atividades de forma a provocar o aluno a partir do seu espirito critico e
fazé-lo chegar ao tema, autonomamente, e ndo de uma forma abstrata, permitiu, sem
duvida, cativar o grupo e permitir que as atividades e conteludos a serem
desenvolvidos tivessem o rumo certo, independentemente de ser em contexto de
educacao pré-escola ou de 1°CEB.

Os aspetos que se consideram importantes como objetivos de
aprendizagem/formacgéo € o controlo de grupo que, apesar de partir de técnicas de
relaxamento, dispositivos ludicos construidos pela estagiaria, bem como da realizagéo
de jogos, conseguiu superar todas as situagdes, embora se considere que, com mais
experiéncia, se conseguira melhorar este aspeto, particularmente nos pequenos casos
de criangas e alunos indisciplinados. No que concerne a gestao do tempo, de forma a
corresponder aos interesses e as atividades a que se proponha, considerou-se, no
inicio, um fator condicionante que foi sendo ultrapassado com bastante flexibilidade.
Para além disso, a experimentacdo e uso dos diferentes recursos necessarios as
atividades desenvolvidas, possibilitou uma maior e eficaz destreza no uso dos

mesmos.
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A partir das intervengdes nos dois contextos, contatou-se que o crescimento da
estagiaria também se refletiu no fato de existir uma percecao diferente entre as duas
valéncias, na qual se constatou que, independentemente do modelo curricular
adotado, o curriculo na educacéao pré-escolar é visto como mais amplo, na medida em
que no momento em que as criangas iniciam o jardim de infancia, estas vao
progredindo e avancando “[...]Jaté ao ponto em que cada crianga pode ir [ao contrario
de outros niveis] a tendéncia é a de alcangar geralmente, num ano escolar,
determinado produto final”’(Carvalho; 1995:40). Estas diferencas, tal como se pode
comprovar distinguem-se essencialmente nas fungbes que acabam por assumir em
cada contexto, mais especificamente na organizagao, legislacdo e documentos que os
sustentam.

Por outro lado, o educador de infancia como o professor de 1°CEB deve ter em
conta os conhecimentos prévios dos alunos, desta forma se torna importante o
conhecimento dos outros niveis de ensino, mais concretamente valorizar-se o papel de
um profissional generalista. Este aspeto foi tornado relevante na pratica
profissionalizante uma vez que, os conhecimentos adquiridos na licenciatura e no
mestrado, facultaram a estagiaria bases tedrico-pratica que permitiram beneficiar a
intervencdo em ambos os contextos de escolaridade com a intencado de se agir de
uma forma pertinente, inovadora e significativa.

Independentemente das diferencas verificadas e constatadas ao longo da
pratica profissionalizante, contatou-se que o profissional generalista tem um papel
preponderante para evolu¢ao das praticas e de articulagédo das diferentes valéncias.
Desta forma, este profissional tem em maos como seu beneficio, dar énfase a
continuidade educativa, sobretudo nos niveis de transicao entre ciclos como é o caso
da educacao pré-escolar para o Ensino 1°CEB. Este aspeto tras beneficios para a
crianca enquanto elemento que transita e muda de contexto e deixa de ter os cuidados
da pessoa que a acompanhou na primeira fase do seu crescimento, como é o exemplo
do educador de infancia.

Desta forma, considera-se que se tornou fundamental para a aprendizagem e
respetiva formacdo no desenvolvimento dos objetivos a atingir pela estagiaria,
orientar-se por um processo reflexivo e com base num estudo de carater de
investigacao-acao que possibilitou refletir e orientar a pratica tendo como base o papel
de um professor-investigador, reflexivo e generalista no sentido de aplicar uma pratica

profissionalizante coerente e de mudanca.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

No desenvolvimento da pratica profissionalizante da estagiaria, torna-se fator
essencial analisar os aspetos mais relevantes da sua experiéncia nos dois contextos
de intervencdo que contribuiram para a construcdo do seu desenvolvimento pessoal
como futura profissional de educagéo generalista. Desta forma, considera-se essencial
refletir sobre as aprendizagens e os modelos que foram adquiridos e desenvolvidos
através da pratica profissionalizante.

A reflexdo sobre a intervengado educativa possibilitou transpor e ilustrar o que
foi vivenciado o que, muitas vezes unicamente na teoria, ndo é possivel verificar mas,
na pratica produz muito mais sentido. Os aspetos vivenciados e constatados,
nomeadamente, o envolvimento parental, a flexibilidade, o dominio de grupo e o papel
das criancgas e dos alunos foram alvo de um processo de desenvolvimento ao longo da
pratica. Durante esta experiéncia profissionalizante, conseguiu-se evidenciar uma
maior flexibilidade na maneira como se conduziam as atividades e na atencgao face
aos interesses originados por cada crianga e pelo grupo, o que levou a uma pratica
oportuna e com mais dinamismo. Estes aspetos conseguiram ser aperfeicoados
através de uma reflex&do por parte da estagiaria, da aceitagcao da critica e consequente
reformulagdo da pratica, tendo sempre em conta as necessidades evidenciadas, o
bem-estar fisico, cognitivo e emocional das criangas e dos alunos. Desta forma, foi
possivel constatar quanto o trabalho de um educador de infancia e professor de
1°CEB é complexo e multifacetado.

Na intervencdo surgiram algumas duvidas sobre como ultrapassar receios e
incertezas, contudo a estagiaria ultrapassou-os, respondendo a varios desafios que
nao s6 permitiram um crescimento, mas a tornaram mais ciente dos problemas em
causa. A estagiaria tentou introduzir-se em dois grupos coesos onde a vinculacao
entre a educadora de infancia e a professora titular de turma e as(os) criancas/alunos
se revelou muito grande. Este aspeto foi naturalmente conquistado e, assim,
conseguiu ser aceite pelo grupo e compreender o quanto esta relagao é essencial para
conseguir estabelecer um processo de ensino-aprendizagem pacifico e coerente.

O envolvimento parental, no inicio também foi alvo de algum receio, mas
ultrapassado com o tempo, uma vez que se foram verificando as inUmeras vantagens
do conhecimento por ambas as partes e o consequente ganho de confianga. Por outro
lado, o trabalho de projeto desenvolvido em contexto de educacg&o pré-escolar

constituiu um desafio em si, uma vez que se iniciou com a intervengdo da estagiaria.
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Este foi acompanhado e desenvolvido na integra pela estagiaria com o
acompanhamento da Educadora responsavel pelo estagio, o que possibilitou a partilha
de ideias, estabelecimento de objetivos, levando consequentemente a resolugéo de
problemas o que contribuiu para o aperfeicoamento e crescimento. No contexto de
1°CEB, embora a metodologia adotada néo tivesse sido dirigida para a metodologia de
projeto, as orientagdes e implicagdes da estagiaria foram bastante semelhantes ao
contexto anterior. O outro dos aspetos que contribuiu para a construgédo do
desenvolvimento profissional foi a descoberta da importancia do trabalho em equipa e
do envolvimento na Institui¢do.

A referente pratica profissionalizante permitiu analisar e comparar a teoria com
a pratica, mas também alertar a estagiaria para o facto de existirem muitas aspetos
importantes além do contexto da sala. Constatou-se ainda na intervencéo a
importancia da observacdo e dos processos que estdo implicados, a consequente
planificacdo, avaliagdo e comunicagédo. Assim, sentiu-se a necessidade de obter um
conhecimento prévio e aprofundar este conteudo, no sentido de orientar e
fundamentar a sua pratica e utilizar as técnicas e a metodologia mais adequadas.
Estas componentes essenciais, que fazem do Educador e do Professor de 1°CEB um
profissional investigativo e reflexivo, revelaram-se essenciais no desenvolvimento
profissional da estagiaria. Esta experiéncia profissionalizante contribui para a
construcdo do modelo profissional, a qual a estagiaria valoriza uma perspetiva
construtivista com base na pedagogia ativa das criangas e dos alunos, fomentando-se
0 espirito critico dos mesmos de modo a permitir valorizar o aluno e a torna-lo ativo no
seu processo de ensino-aprendizagem. Constatou-se ainda que a agdo da estagiaria
tendo por base um estudo com carateristicas de investigacao-acao se tornou fulcral,
de forma a responder as exigéncias implicadas no processo de ensino-aprendizagem
e no sentido de melhorar a sua pratica diariamente.

A organizacao e o recurso a dinamizagdes por parte da estagiaria fez com que
se tentasse acompanhar o desenvolvimento do grupo e reajusta-las, para que
continuasse a despertar e provocar o interesse, aprendizagens significativas e
diversificadas, de acordo com as suas necessidades e interesses implicados, bem
como com as competéncias a desenvolver. Em compensacédo, privilegiaram-se
determinados métodos e estratégias no sentido de se corresponder as limitagdes
implicadas na agéo e para se registar conteudos essenciais na pratica. Neste sentido,
os meétodos e técnicas aplicados foram o recurso a instrumentos de observagéo,

planificacdo e de avaliagdo que facultaram registos essenciais para fundamentar a
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pratica profissionalizante de forma pertinente; e as estratégias aplicadas foram
desenvolvidas de acordo com as observacgbes e as limitagdes encontradas tanto nos
alunos como na estagiaria, de forma a dar respostas as exigéncias do processo de
ensino-aprendizagem.

A intervencdo no contexto de Educacdo Pré-escolar e ensino do 1°CEB
apresentou-se durante o seu processo como sendo imprescindivel para despertar a
construcdo e desenvolvimento da estagiaria, que tentou superar os obstaculos
encontrados, que enfrentou os desafios de uma forma positiva e que aceitou a critica
como construtiva. Este crescimento revelou-se possivel com a ajuda dos profissionais
de educacédo que orientaram a estagiaria e que, através de uma visao evolutiva critica,
conseguiram incentivar e consciencializar todo o processo vivido. Enquanto a pratica
profissionalizante foi avangando, conseguiu-se adquirir confianga no processo, quanto
ao que se afirmou, selecionou, optou e realizou. Estes ganhos pessoais influenciaram
positiva e diretamente a pratica, na relagdo com as criangas e alunos bem como na
forma como a estagiaria conseguiu evoluir.

De facto, esta pratica profissionalizante foi marcada, essencialmente, pelo
trabalho realizado com o grupo de criangas, pelos métodos e estratégias adotadas e
pelas escolhas ideolégicas e pedagodgicas que sustentaram a pratica. Neste sentido,
tentou-se que as criangas e os alunos adquirem-se autonomia, espirito critico, e
responsabilidade pela sua aprendizagem, com valores morais, através das
experiéncias proporcionadas na sala e fora dela.

Possuindo-se uma visdo generalista dos dois contextos, e analisando-se a
pratica profissionalizante, a estagiaria constata que para se educar e ensinar é
necessario haver um processo de reflexdo e investigacdo da acdo no sentido de
melhoria e evolugdo da mesma. Tendo por base a pratica educativa, a discente
valoriza uma “[...Jarticulacéo curricular ativa” (SERRA:1997:89), na qual existe a
necessidade de haver um conhecimento profundo das duas valéncias, enaltecendo-se
o trabalho cooperativo entre os dois contextos, no sentido de haver aprendizagem
mutua e considerando-se como sendo uma mais-valia para todo o processo de ensino-
aprendizagem. Neste também se valoriza o papel da crianga e do aluno no sentido de
serem participantes ativos da sua aprendizagem.

Em suma, esta experiéncia de estagio permitiu obter um maior conhecimento
dos contextos em causa e compreender as razdes que fazem destas valéncias um
momento essencial para o desenvolvimento da crianca e do aluno. A respetiva

intervengéo tornou-se fundamental para a estagiaria, devido ao grupo de criangas,
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alunos e profissionais que encontrou, na medida em despertaram e confirmaram a
certeza do seguimento deste caminho profissional. A intervencdo nos dois contextos
sera, sem duvida, preponderante para a escolha, desenvolvimento e exercicio da
profissao futura.

Para concluir, referencia-se um pensamento de Estanqueiro (2010:121), o qual
condensa e orienta a acdo da estagiaria:

“Os bons professores sabem que a sua competéncia cientifica e pedagogica &
um fator decisivo para a qualidade da educacdo nas nossas escolas. Por isso,
investem na formagdo continua. Refletem, de forma critica e sistematica, sobre as
suas praticas. Partilham saberes e experiéncias. E mostram abertura a inovacao e a

mudanca.”
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