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ANEXO 1 — REFLEXAO SOBRE OS MODELOS CURRICULARES PARA A
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

De acordo com Niza (1998:141), os principios pedagdgicos do MEM entendem a
instituicdo educativa “[...] como um espaco de iniciacdo as praticas de cooperacdo e de
solidariedade de uma vida democratica [de] estruturacdo dos valores e significagcdes sociais”.

A partir da analise das ideias defendidas pelo MEM, pode-se depreender este
desenvolve uma agdo construtivista apoiada nas concecdes de Vygotsky e Bruner (Pires,
2007), que enfatiza o envolvimento, cooperacdo, entreajuda, negociacdo, planeamento
conjunto, partilha de responsabilidades, partilha de experiéncias culturais proprias,
desenvolvimento da expresséo livre e do espirito critico, avaliacdo e construgdo conjuntas do
conhecimento, como dimensdes fundamentais a desenvolver em contexto educativo.

Segundo Hohmann e Weikart (2009:22), “[...] o poder para aprender reside na crianca”,
evidenciando-se uma concec¢dao de crianca, enquanto ser competente e construtor ativo do seu
préprio desenvolvimento. Deste modo, o curriculo High/Scope vé a criangcas como “agentes
ativos que constroem o seu préprio conhecimento do mundo” (op.cit.2009:22).

Hohmann e Weikart (2009) referem que aprendizagem pela acdo € a componente
chave da aprendizagem, pois permite as criangas construirem o conhecimento que Ihes ajuda
a dar sentido ao mundo que as rodeia. O poder da aprendizagem ativa, de acordo com esta
perspetiva, advém da iniciativa pessoal da crianca. Deste modo, o0 educador ao seguir 0s
interesse que a crianga manifesta faz com que esta se envolve em experiéncias significativas.
De uma forma sintetizada, pode-se dizer que corporizam o curriculo High/Scope: as interacdes
positivas adulto-crianca, com base no encorajamento e no incentivo a resolucdo de problemas
face ao conflito; a rotina diaria consistente, com destaque para o0 momento do planear-fazer-
rever; 0os tempos em pequeno e grande grupo; e a avaliacdo da crianca, fundamentada no
trabalho em equipa, nos registos ilustrativos diarios e no planeamento diario. De acordo com
este modelo, as situacdes educacionais devem acontecer em “campos de acdo”, que
possibilitam a transformacao das exploracdes em aprendizagens significativas. Segundo Piaget
(cit. por Hohmann e Weikart, 2009:19) “[...] o conhecimento ndo emerge dos objetos ou da
crianca, mas das interacdes que se estabelecem entre as criancas e esses objetos”. Neste
sentido, a criangca manipula, explora e descobre os objetos do seu interesse nhum espaco em
que os aprendizes ativos fazem aprendizagens ativas.

De acordo com Lino (2007:99), o modelo Reggio Emilia desenvolve-se a volta da
construcdo da imagem da crianca considerada “[...] como um sujeito de direitos, competente,
aprendiz ativo que, continuamente, constrdi e testa teorias acerca de si mesmo e do mundo
que o rodeia”.

Segundo Edwards (1993 cit. por Lino, 2007:100), este modelo vé a “[...] crianca com
diferentes capacidades, ritmos de aprendizagem, necessidades e interesses, que 0s

professores devem conhecer e respeitar. Assim, é importante estar-se atento a estas



diferencas de modo a adequar as activiadedes educacionais ao grupo e a cada crianga
individualmente (op.cit.1996).

Neste sentido, a crianca é entendida como um sujeito Unico, cuja individualidade é
preciso conhecer e respeitar, um cidaddo portador de valores e direitos, competente e
protagonista ativo do seu préprio processo de aprendizagem, realizado através do dialogo e da
interacdo com o Outro.

Uma particularidade do modelo Reggio Emilia € o uso do Curriculo Emergente. Este
curriculo aparece como uma alternativa ao curriculo programado. Assim, neste tipo de
curriculo, que é definido no inicio do ano, os educadores fazem o seu planeamento através da
elaboracdo de objetivos gerais. Todavia, ndo séo formuladas metas ou objetivos especificos
para cada projeto ou atividade, mas sim hipGteses sobre aquilo que pode acontecer “[...]
baseando-se no conhecimento que tém das criancas e na sua experiéncia de trabalho. Com
base nessas hipéteses formulam objectivos que séo flexiveis e adaptados as necessidades e
interesses das criangas” (Lino, 2007:120-121). A medida que os projetos vao surgindo, o papel
do educador passa por dar sugestdes e introduzir novos elementos nos projetos das criangas.
Deste modo, o educador segue os interesses da(s) crianca(s) e ndo os seus planos. Assim, o
trabalho em Reggio Emilia nunca esta dado “[...] como acabado, nem se torna uma rotina. E
um processo continuo de reexaminacéo, experimentacéo e remodelacdo” (Rinaldi, 1993 cit. por
Lino, 2007:121). Pais e o educador surgem como um meio de pesquisa a quem a crianca pode
recorrer, sempre que necessario. Estes tém a misséo de ajudar a crianca a levantar questdes e
a encontrar respostas viaveis para o problema levantado.

Visto que em Portugal, segundo Bairros (1990, cit. por Lino, 2007:122), “[...] a
Pedagogia de Projeto (assim designada em Portugal) é adotada pela grande maioria dos
educadores de infancia [...]", torna-se pertinente haver referéncia a esta metodologia de
trabalho.

Katz e Chard (1997:3-4) definem esta metodologia de trabalho como um estudo “[...]
em profundidade de um determinado tépico que uma ou mais criancas levam a cabo [...]".

Segunda as mesmas autoras, este “tdpico” podera prolongar-se por um periodo de dias
ou semanas, dependendo da idade das criancas e da natureza do assunto em estudo. Ao
contrario da brincadeira espontanea, um projeto implica das criangas um planeamento e requer
uma manutencédo de esforco durante varios dias ou semanas (op. cit.1997).

Ao longo do projeto, o educador deve ter uma postura ativa assumindo “[...] a
responsabilidade de apoiar as dindmicas cognitivas e sociais e providenciar 0s recursos para a
aprendizagem das criancas” (Oliveira-Formosinho, 2007:113).

Esta metodologia de trabalho possibilita a todos os seus intervenientes - adultos ou
criancas — que compreendam que a “Escola é vida” (op. cit.1997:11). Na escola, a crianca vive
experiéncias reais, experiéncias que constituem a sua realidade, que compde o seu dia a dia.

O trabalho de projeto cultiva quer no professor quer na(s) crianca(s) a disposi¢éo para reagirem



aos problemas com que se deparam como desafios interessantes para atingirem 0s seus
objetivos.

Durante a aplicacdo desta metodologia “[...] o educador favorece niveis diferentes de
aprendizagem: saberes, competéncias, disposi¢cées e sentimentos” (ME, 1998:155). Logo, a
crianca adquire competéncias sociais, aprende a cooperar, a negociar, a trabalhar em equipa e
a descobrir formas de lideranca. Adquire, ainda, competéncias que estdo ligadas ao
manuseamento de instrumentos cientificos, de observacdo, de recolha de dados e ainda
competéncias ligada as aprendizagens basicas da leitura, escrita e matematica.

Katz (1997) refere que numa metodologia por projeto € importante haver o
cumprimento de trés fases. Estas fases interligam-se, no entanto, o nimero de fases que o
projeto atravessa pode variar de acordo com o trabalho desenvolvido. Assim, a 12 fase
corresponde ao inicio do projeto, 22 fase corresponde a recolha do material e de informacéo
sobre o topico selecionado e a 32 Fase corresponde a conclusdo e divulgacdo do topico
estudado resumindo-se tudo aquilo que foi feito e o que se aprendeu.

Como se pode depreender por tudo aquilo que foi referido até agora, esta metodologia
constitui-se huma experiéncia colaborativa onde as criancas aprendem a trabalhar juntas “[...]
em busca de uma meta e a apreciar os dons singulares de cada colega de turma” (Helm,
Beneke e Cols, 2005:152).
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ANEXO 2 - EXEMPLO DA ESTRUTURA DOS INQUERITOS DISTRIBUIDOS
AOS PAIS / ENCARREGADOS DE EDUCACAO

(Nota: Para o 1.°Ciclo foi usado exactamente o mesmo inquérito. Apenas alterou-se o ano da
respectiva sala e a palavra “infantario” para “escola”).

INQUERITO POR QUESTIONARI
Sala dos 3 anos :

Sclicito a sua colaboragio para responder ds perguntas que se seguem. As respostas a eosle inguérito o
vinfidenciais ¢ andnimas. Os dados gque dagui surginem sero aralisados com fins meramenie académicas

1. Assinale com um X as suas habilitagdes literdrias

Mie Pai

1. 1) Nenhma

1.2.) 1° Cicle do Ensino Désico

1.3} 2.7 Cicle do Ensino Basico

1.4) 3.° Cicle ] 0

1.5) Ensino Secund:irio

1.6) Bacleuelaw ] [

1.7) Licenciztura K O

1.8) Pés-Graduagio N

1.9 Mestrady

1, 10 Dowtoramenio ] n

1.11) Pds Doutoramento

(%

Profissio:
DU Pai_ e oliial Conrant
2. Dy Mie B hee roairs

F. Hdade:

3.1)Pai_ 3%
3.2 Mie: 3%

4. O sen educando tem irmdos?
Sim: s Cuantos? A ldade(s) 6
Mo

5. Vivemos na lreguesia de F AEUIT 0 non e concelho de éprr_' Yoroeao

6. Quantos minutos, em média, o seu educando demora a fazer o percurso de casa até ao infantirio?

5 minutos.

6,1 Esse perourso ¢ [Eilo no seu carmo particalar?

Sim; ¥
Mzo:_ (se responden Nio, por favor queira indicar qual/quais o meio de transporte que utiliza para levar o stu
edacando a0 infanario ]
Musito
Cumprimenles,
Marlene Silva

{Eatagaana do Meareds em Edosado Fré-Eaoslar ¢ 1% Ciclo de Erisnd Educo da Bicala Supenod 3¢ EducaiBo de Paula Frasane )



ANEXO 3 - CONCLUSOES OBTIDAS A PARTIR DOS INQUERITOS DISTRIBUIDOS

AOS PAIS/IENCARREGADOS DE EDUCAGAOQ - ESTAGIO |

KD
*

HabilitacBes literarias dos pais/encarregados de ed

Habilitagdes literarias dos pais

B M3e pai

12

A partir deste grafico, verifica-se que a maioria dos pais dispde de
académica. Os restantes pais frequentaram, no minimo, o 2.° ciclo do Ensino Basico.

7
0.0

Profissbes dos pais/encarregados de educacdo — sala dos 3 anos

ucacdo — sala dos 3 anos

formacéo

Profissdo dos pais

A partir dos graficos apresentados verifica-se que a maioria dos pais exerce

que implicam formacgéo académica — profissdes altamente qualificadas.

profissées



«» Concelho de residéncia do grupo alvo de estudo —sa  la dos 3 anos

Intervalo de tempo de viagem
Concelhos de residéncia Total de criangas (minutos)
Gondomar 21 1a15
Maia 2 5a10
Matosinhos 1 20"
Porto 1 15
Valongo 5 5a20°

A partir destes dados verifica-se que o grupo de criangas provém do concelho onde
esta instalada a instituicdo cooperante ou de concelhos muito proximos (geograficamente)
desta.

Como se pode constatar o percurso escola-casa/casa-escola é relativamente curto
pelos minutos que demoram a fazer esse mesmo percurso.

7

« Meios de transporte que utilizam para se deslocarem de casalescola -

escola/casa

Meios de transporte utilizado Carro A pé
Total 29 1

Verifica-se que, a excepcao de uma crianca que faz o trajecto escola-casal/casa-escola
a pé, todas as outras utilizam como meio de transporte diario o automével (dos pais).

KD

< NuUmero e idade dos irmaos — sala dos 3 anos

Ndamero de irméos Nenhum Um Dois
Total 18 12 1

Como se pode verificar, das 30 crian¢as alvo de estudo, 18 ndo tém irm&os (sendo
estes filhos Unicos), 12 tém um irmé&o e apenas 1 crianca tem dois irmé&os.

Idades dos irméos
(em anos) N.° de criancas

1 2

5 1

6 1 A partir desta tabela, verifica-se que a idade
7 2 dos irmdos das criancas da sala dos 3 anos
8 2 encontra-se entre: 1 ano de idade e 15 anos de
9 2 idade, havendo assim alguma disparidade entre as
10 1 idades.

12 1

15 1




ANEXO 4 — INSTITUICAO COOPERANTE - ESTAGIO |

SALA DOS 3 ANOS

4.1 - CARATERIZACAO DO ESPAGO - SALA DE ATIVIDADES

Numa aprendizagem que se quer ativa, que permita a diferenciacdo pedagdgica, deve-
se pensar claramente no espaco onde decorre a acdo como um promotor e facilitador de
aprendizagens. Nesse sentido, é necessario ter-se materiais e espacos, que permitam alargar
o desenvolvimento pessoal, social, cognitivo, fisico, intelectual da crianga, ou seja, que
promovam o brincar num clima de aprendizagens ativas.

Desse modo, fazendo uma analise sucinta a sala dos 3 anos, verifica-se que a
educadora cooperante tem em atencéo os pressupostos defendidos pelos autores Hohmann e
Weikart (modelo High/Scope) ou por Niza (modelo MEM), visto o espaco da sala estar dividido
em diferentes areas e a colocacdo dos diversos materiais nos locais onde séo utilizados (ver
imagem 1 deste anexo). Além disso, nesta sala as paredes “[...] falam, documentam...”
(Malaguzzi, 1994 cit. por Lino, 1996:110), através da afixacdo das producdes das criancas (ver
imagem 2). Na sala existem instrumentos de organizacdo e gestdo do espaco afixados nas
paredes — Quadro de Responsabilidades (ver imagem 3 deste anexo) e Colares das areas (ver
imagem 4 deste anexo), tempo e grupo - Quadro de Presencas (ver imagem 5 deste anexo).

Passando a caraterizacao fisica da sala dos 3 anos, verifica-se que a mesma esta em
conformidade com o despacho conjunto n° 268/97 de 25 de Agosto de 1997 DR 195 - SERIE II,
no seu Anexo 1- Ficha n.° 1 - Sala de atividades, emitido pelos Ministérios da Educacéo e da
Solidariedade e Seguranca Social, no qual se definem os requisitos pedagogicos e técnicos
para a instalagdo e funcionamento de estabelecimentos de Educagéo Pré-escolar, ha excepcéo
do numero de utentes visto ultrapassar o méaximo previsto - “Numero de utentes: 20-25,
maximo”.

Imagem 1 - Areas da sala de actvidades

Area da biblioteca Area dos jogos e da garagem



Area da Plastica / mesas de trabalho

Area do Cantinho de areia e Area de Expresséo Musical

Imagem 3 — Quadro de responsabilidades




Imagem 4 — Colares das areas

Imagem 5 — Quadro de presencas

Imagem 6 — Criangas sentadas em meia-lua (espago
onde o grande grupo se relne)

Imagem 7- Quadro do estado do tempo




4.2 - ROTINA DIARIA DA SALA DOS 3 ANOS

Horas ORGANIZACAO DA ROTINA DIARIA

09:00 Acolhimento (marcacéao individual das presencas; marcacao do quadro do estado do tempo;
cancdo dos “Bons dias” — canc¢do escolhida pelo grupo, diariamente.

09:30 Tempo do planeamento das criancas; atividades livres

10:15 Arrumacao das diferentes areas da sala (pelas préprias criangas).

10:30 Atividade orientada.

11:00 Higiene.

11:10 Almoco (servido e acompanhado pela respectiva educadora e auxiliar do grupo. Das 30
criangas do grupo, 29 almocam na instituicdo)

12:00 Higiene.

12:15 Dormitério (cada crianca despe-se sozinha e deita-se numa cama a sua escolha).

15:00 Sala de atividades — enquanto a educadora e a auxiliar escovam os cabelos das criancas ha
um momento de dialogo entre as criancas e os adultos da sala.

15:30 Lanche.

16:00 Recreio (interior ou exterior conforme as condi¢des atmosféricas).

17:00 Sala de atividades (concluséo de trabalhos pendentes — Livro “Era uma vez...”

17:30 Reforgos (dado as criangas que permanecem na instituicdo depois das 18 horas)

18:00 A educadora encaminha o grupo para o polivalente para que figuem na companhia de uma

auxiliar, dado que termina o horario de trabalho da educadora.

Segundo o Regulamento Interno da instituicdo (ponto 4, p:35), “O infantario abre as

07h30 e encerra as 19h30, com tolerancia até as 20h00, seguida e ininterruptamente”.




4.3 - ATIVIDADES EXTRACURRICULARES OU CURRICULARES QUE SE REALIZAM FORA
DA SALA DE ATIVIDADES

Uma das situacdes que despertaram logo a atencdo, nas primeiras semanas de
estagio, adveio do facto de haver uma “vai e vem” constante de criancas a entrarem e a sairem
da sala de atividades para se deslocarem a um determinado espaco da instituicio de modo a
usufruirem de atividades quer curriculares como informatica quer extracurriculares como
karaté, ballet, musica.

No presente ano letivo, a sala dos 3 anos disp6e do seguinte horario para as atividades
referidas anteriormente:

Segunda -feira Terca-feira Quarta -feira Quinta -feira Sexta-feira
Karaté Musica Balett Karaté Informética
10:00/10:45 09:45/10:30 10:15/11:00 09:00/9:45 09:00/09:45
Musica Ballet
09:45/10:30 10:15/11:00
Informatica
9:00/9:45 (1° grupo)
10:30/11:15 (2° grupo)




ANEXO 5 - OBJETIVOS GERAIS CRIADOS PELA EDUCADORA COOPERANTE
PARA O SEU GRUPO DE CRIANCAS EM SETEMBRO DE 2010

OBJECTIVQOS GERAIS DO PLANO CURRICULAR DA SALA DOS 3 ANOS

A elaboragdo de um curriculo, fundamenta-se no principio geral e nos objectivos da Educacdo Pré-
escolar mas também nas orientagbes curriculares, suporte tedrico de orientagdo da pratica
pedagdgica a nivel de contetidos, objectivos, actividades.

Dentro do plano curricular existem trés grandes dreas de contetido que supde a realizagdo de
actividades, dado que a crianca aprende a partir da exploracdo do mundo que a rodeia.

12 - Area de formacdo pessoal e social

Esta drea corresponde a um processo que deverd favorecer, de acordo com as fases de
desenvolvimento, a aguesicdo de espirito critico e a interiorizacdo de valores espirituais, estéticos,
morais e civicos.

OBIJECTIVOS:
*Reforgar a individualizag¢do, autonomia e reponsabilidade.

*Promover atitudes e valores que permitam formar cidaddos criticos, responsdveis e mais conscientes
dos seus actos.

*Desenvolver o espirito de justica, solidariedade, inter-ajuda, amizade, cooperacao e tolerdncia com
0s outros.

*Tomar consciéncia de si préprio. Aceitar as diferengas (étnicas, culturais e sociais)

*Co-responsabilizar cada um e o grupo pela conservacio, arrumacio e higiene dos materiais e da sala
aquando da sua utilizagdo.

*Despertar a curiosidade e pensamento critico.

*Proceder 3 despistagem de inadaptagBes, deficiéncias ou precocidades (como dislexia, hiper-
actividade, super-dotados) e promover a melhor orientacio e encaminhamento da crianca.

*Propocionar a crianga ocasides de bem-estar e seguranca.

22 - Area de expressdo e comunicagdo

A drea de expressdo e comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas com o desenviovimento
psicomotor e simbélico que determinam a compreens3o e progressivo dominio de diferentes formas
de linguagem.

OBJECTIVOS:

*Desevolver a motricidade global, tomando consciéncia de si e do seu esquema corporal.



Continuacao

*Perceber e conhecer as parte do corpo.

*Desenvolver a motocidade fina.

*Permitir que a crianca tome consciéncia das nogdes - temporais.

*Desenvolver diferentes nogdes de situagdo, tamanho, posigdo, movimento, quantidade.
*Despertar a capacidade auditiva e o gosto pela muisica.

*Desenvolver atengdo e a memoria.

*Desenvolvar e alargar o vocabuldrio, construindo frases cada vez mais correctas.

*Promover o caracter lidico da linguagem, favorecendo novas aprendizagens linguisticas e
comunicativas.

*Fomentar o didlogo entre todos, permitir que cada um fale na sua vez.
*Utilizacdo de algumas operagdes ldgicas, ao nivel da matemética.
*Classificar segundo c6r tamanho e forma.

*Ser capaz de agrupar elementos em trés grupos (grande, médio e pequeno) .

32- Area de conhecimento do mundo

A drea do conhecimento do mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianga e no seu desejo de
saber e compreender porqué. Curiosidade que é fomentada e alargada na educacio Pré-escolar
através de opurtunidades de contactar com novas situacbes que sdo simultaneamente ocasiées de
descoberta e de exploragdo do mundo

OBIJECTIVOS:
*Sensibilizar a crianga para os problemas do meio ambiente.
*Levar a crianga a saber o seu nome completo e dos Pais.
*Respeitar as vivéngas e experiencias de diferentes contextos sociais.

*Compreender e descobrir o meio em que se movimenta por forma 4 sua integracdo social.

Carrocel Magico, 25 de Outubro de 2010

Educadora Auxiliar de Educagio
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ANEXO 6 — CARATERIZACAO DO GRUPO DA SALA DOS 3 ANOS

Realizada em setembro de 2010 pela educadora cooper __ante

CARACTERIZACAO DO GRUPO DE 3 ANOS

- ¢

um grupo bastante dindmico, comunicativo e participativo. Gostam de correr, saltar, brincar com bolas... Sdo
iangas com muita energia que gostam e precisam de movimento. Por isso mesmo ainda ndo conseguem estar
uito tempo sentadas a fazer actividades mais orientadas. Preferem movimentar-se através das diferentes areas
n actividades livres.

durante este estadio que o pensamento das criangas sofre uma transformacdo qualitativa, pois aumenta a
pactdad@ de armazgnamente de imagem e vocabularlo

'mo de contar o fazem em casa, os passelos que dao, mostrar sapatos e roupas novas e no acolhimento ha
mpre novidades para contar.

as suas brincadeiras e conversas imitam o adulto, por exemplo quando brincam na casinha, ao «faz-de-conta»
lam para as bonecas ou até mesmo entre eles, fazem-no da mesma forma que ouvem a mie ou a educadora. E
ravés da imaginacdo que a crianca explrca tudo que vé 4 sua volta, construindo um mundo proprio onde reina
ntasia) Podem fingir que os bonecos s3o reais, que t&m amigos |magmarias ou mesmo contar histdrias
irabolantes.

casinha, a garagem, os jogos e a biblioteca s3o as dreas preferidas deste grupo. ;

or vezes ainda se agridem quando disputam algum brinquedo ou lugar, deve-se por ainda se encontrarem na
se do egocentrismo, ndo conseguem ainda partilhar totalmente o brinquedo ou o jogo. Essa agressividade
rificasse muito no recreio exterior/interior onde existem holas, escorregas, triciclo, e todos lutam pela posse
sles.

_ we’m& g s\c
AUTONOMIA IR

Em relagdo a autonomia, verifica-se um certo crescimento do «Eu» .
As criangas ja resolvem sozinhas algumas situacgdes de rotina e outras que vio surgindo no dia-a-dia. ¢

O controlo dos esfincteres ja esta resolvido durante o dia pois ja vdo sozinhas ao WC, durante o sono é que ainda
necessario ter algum cuidado com um ou outro.

A mesa, durante as refei¢Bes ja comem sozinhas embora com babete no entanto j& comecamos a tirar a alguns,
usam faca e garfo.

Desapertam botdes, vestem e despem roupas, calcam-se e descalgam-se embora ndo consigam desapertar os

’s. Alguns ja conseguem desapertar a babete.

13 fazem pequenos recados (nogdo de responsabllldade) como ir buscar ou levar a mochila ao cabade pedir ou
var algum objecto a outras salas. P S foeiiene

Tém alguma dificudade na arrumacgdo da sala, apds as actividades.

AFECTIVIDADE
5ao criangas muito afectuosas, gostam muito de dar e receber carinho.
Devido 4 sua idade e @ auséncia por vezes prolongada dos pais, sentem alguma caréncia no campo afectivo e que
manifesta nas constantes chamadas de atencdo, como as birras. Elas gostam de ter um adulto por perto, uma
do amiga que as ouga, que as estimule e valorize.

FISICO-MOTOR
O Grupo revela ter uma boa desenvoltura ao nivel das habilidades motoras. Correm, saltam, com trés anos as
iangas sdo extremamente activas precisam de bastante movimento.
A motricidade fina ainda ndc estad muito desenvolvida, embora mostrem alguma destreza manual.
Quanto & coordenagdo motora-fina estdo a evoluir lentamente, parte das criangas swdawnde conseguem segurar
lapis em forma de pinga como também pegar na tesoura para o recorte, e\guma didiccldode .
'desenvolvimento motor das criancas dos 2 aos 6 anos consiste em aperfeicoar habilidades de mobilidade.
Existe de uma maneira geral um evidente dificuldade na orientacfio espaco-temporal, sentido ritmico, nas



ANEXO 7 - REFLEXAO SOBRE A CARACTERIZACAO DO DESENVOLVIMENTO
DO GRUPO DE CRIANCAS DOS 3 ANOS

Realizada a 26 de abril de 2011

Nota: Esta reflexdo resultou da propria observacdo da estagiaria, de conversas
informais com a educadora cooperante e da consulta de documentos desta sobre o
grupo (documento referido no anexo anterior).

O grupo, de uma maneira geral, com o qual desenvolveu-se a préatica pedagogica é
bastante comunicativo e participativo. Gosta de correr, saltar, brincar com bolas, fazer jogos,
ouvir e contar histérias... S0 criancas com muita energia que gostam, e precisam, de estar em
movimento. Por isso, ndo conseguem, ainda, estar sentados muito tempo a fazer uma atividade
mais orientadas. Preferem explorar as diferentes areas da sala, ou seja, atividades livres.

E durante este estadio que o pensamento das criancas sofre uma transformac&o
qualitativa, pois aumenta a capacidade de armazenamento de imagens e de vocabulario. As
suas brincadeiras e conversas imitam os adultos, por exemplo quando brincam na casinha ao
“faz de conta” (...) falam para as bonecas ou até mesmo entre eles, fazem-no da mesma forma
que ouvem a mée ou a educadora. E através da imaginacdo que a crianca explica tudo que vé
a sua volta, construindo um mundo préprio onde reina a fantasia. Podem fingir que os bonecos
sdo reais, que tém amigos imaginarios ou mesmo contar historias mirabolantes. A casinha, os
jogos e a biblioteca sdo as areas preferidas deste grupo. Por ainda se encontrarem na fase do
egocentrismo, ndo conseguem ainda partilhar totalmente o brinquedo ou o jogo.

No que respeita a Autonomia, verifica-se um certo crescimento do “eu”, em que a
crianca quer assumir a sua personalidade perante o “Outro” ou mesmo medir forcas. Ja
conseguem, na maioria das situacdes, resolver sozinhas algumas situacdes de rotina e outras
que vao surgindo do dia a dia, por exemplo: ir ao wc, limpar o nariz, lavar as maos depois de
uma atividade que implica sujar as maos, etc. No que respeita ao controlo dos esfincteres, ja
h& um controlo durante o dia, pois vao ao wc sozinhas e sempre que sentem necessidade sem
gue o adulto lembre. Todavia, durante o sono (dormitério), ainda existem algumas criangas que
necessitam de algum cuidado. Ainda na hora do sono, verifica-se que todas as criangas ja
conseguem desapertar os botdes, vestirem-se sozinhas, descalcarem-se. Porém, ainda ndo
sdo capazes de atar os cordfes sozinhas. No que concerne a hora de almoco, este grupo, na
sua maioria, ja é suficientemente auténomo para tomar a refei¢cdo, sem que o adulto tenha que
“meter” o almogo a boca, fazendo uso correto da faca e do garfo, no entanto, ainda ha trés
criangas que necessitam desse de ajuda. A maioria das criancas ja é capaz de fazer pequenos
recados (nocao de responsabilidade) como ir buscar ou levar a mochila ao cabide, pedir ou
levar algum objeto a outras salas do infantario. Verifica-se que o grupo ja é capaz de arrumar
as areas apos a brincadeira e/ou atividades.

No que concerne a Afetividade , pode-se dizer que este grupo revela ser muito
afetuoso, gosta muito de dar e receber carinho. Devido a sua faixa etaria (3/4 anos) e a
auséncia, por vezes, prolongada dos pais, sente-se alguma caréncia no campo afetivo que,
consequentemente, se manifesta nas chamadas de atencdo como as birras. Neste grupo,
verifica-se que o0 adulto é solicitado para as ouvir, para as valorizar, para brincar e para as
estimular.

A nivel Fisico-motor , este grupo revela ter uma boa desenvoltura ao nivel das
habilidades motoras. O grupo corre e salta a pés juntos com facilidade. Porém, através das
aulas de Movimento, verifica-se que ainda ha dificuldades no controlo do equilibrio quando se
salta com um s6 pé ou quando se tem de caminhar sobre uma linha. A motricidade fina ainda
ndo esta muito desenvolvida, embora j4 a grande maioria das criancas mostrar alguma
destreza manual. Quanto a coordenac¢do motora-fina, pode-se dizer que a maioria das criancas
ja consegue segurar corretamente no lapis (em forma de pinga), pegar na tesoura para



recortar. No recorte, ainda ha muitas criancas que nao conseguem recortar pela zona
delimitada. Existe ainda, de uma maneira geral, uma evidente dificuldade na orientagédo
espaco-temporal, sentido ritmico, na capacidade de atencdo e relaxamento (ainda que se
verifique ja uma ligeira melhoria). Gostam muito das atividades de expressédo plastica: rasgar,
pintar (sobretudo com tintas), colar e desenhar. A Sessdo de Movimento é fator de motivacéo e
interesse. Aqui, as criangcas mostram particular interesse nas atividades que aliam motricidade
ao conto. Todavia, 0 grupo também gosta de atividades que tenham percursos com objetos
como cordas, bancos, bolas, arcos, etc.

No ambito da Socializa¢do , este grupo ainda se encontra voltado para si mesmo. A
excegdo de algumas criancas, que ja mostrarem capacidade de partilha ou de interajuda. As
criangas ainda sdo bastante egocéntricas, o que origina dificuldade de partilha de objetos e de
entendimento nas brincadeiras. A causa da maioria das desavengas entre criancas surge
precisamente da posse de algum brinquedo. Ja se verifica que ha a capacidade de
brincadeiras em pequenos grupos (4 a 5 elementos) o que mostra que ja ha uma preocupacgéo
do “Outro me aceitar”. O nimero de criangcas por area, de uma maneira geral, j& € cumprido
sem dificuldade. A nivel da utilizacao dos instrumentos de organiza¢éo social do grupo (quadro
de presencas e quadro de responsabilidade) pode-se dizer que o grupo entende o porqué de
se utilizar estes instrumentos — o seu significado.

N

No Dominio da Linguagem e Abordagem a escrita , pode-se dizer que o grupo ja
compreende claramente uma mensagem oral e participa no didlogo tanto em grande como em
pequeno grupo. Ainda ha algumas criangas que pouco falam por exemplo no acolhimento ou
na exploracdo de um tema. Algumas criancas também mostram ter, ainda, algumas
dificuldades a nivel fonico ou na articulagdo das palavras - “tidngulo” (triangulo) ou “manica”
(maquina), a nivel dos tempos verbais — “ontem fazi” e “amanha fui". O grupo revela
entusiasmo na aprendizagem de travalinguas, rimas, poemas ou letras de cangfes. Revelam,
ainda, facilidade na memorizacdo das mesmas. Existe ja duas criancas que assinam 0sS seus
trabalhos. Ha4 excecdo de uma crianca, ja todas as criancas conseguem desenhar a figura
humana e nomear partes do corpo como: cabeca, bracos, cotovelo, cara, ombros, méos,
dedos, olhos, nariz, lingua, dentes, pestanas, pernas, joelhos e pés. Ja identificam o seu nome
e foto no cabide ou nos quadros da sala (presencas e de responsabilidades e capa dos
trabalhos). Algumas criancas do grupo ja conseguem recontar, sem dificuldades, uma histéria.

A nivel do Dominio da Matematica, verifica-se que ja fazem relacSes entre dois
conjuntos, ja conseguem ordenar e seriar objetos. Gostam de fazer contagens (contam
facilmente até dez). Ja estabelecem comparacdes entre objetos, quer de grandezas, quer
espaciais: maior/mais pequeno; pequeno/ grande; baixo/alto; magro/fino; muito/pouco;
dentro/fora; em cima/em baixo; grosso/fino; leve /pesado. O grupo, na sua maioria, tem ainda
alguma dificuldade em dar sequéncia a um friso simples, a memorizar uma sequéncia e a
concentra-se numa atividade. (Texto adaptado a partir do documento da educadora cooperante
— Caraterizacdo do grupo de 3 anos, 2010)



ANEXO 8 - CONCLUSOES OBTIDAS A PARTIR DOS INQUERITOS DISTRIBUIDOS

AOS PAIS/IENCARREGADOS DE EDUCACAO - ESTAG
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A partir deste gréfico, verifica-se que ndo pais com formacgao académica. A maioria dos

pais frequentou o 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico.
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A partir dos gréficos apresentados verifica-se que a maioria dos pais exerce profissGes
que nao requerem formacéo académica — profissdes nao qualificadas.
Verifica-se ainda que ha pais que, de momento, ndo exercem qualquer profissdo

(desempregados).




+ Concelho de residéncia do grupo alvo de estudo —sa  lado 4.° ano

Concelhos de

residéncia Total de alunos | Intervalo de tempo de viagem (minutos)
Campanha 11 1'al%’
1 Mais de 60

A partir dos dados recolhidos verifica-se que os alunos da sala do 4.° ano provém do
concelho onde esté localizada a instituicao cooperante.

< Meios de transporte que utilizam para se deslocarem de casalescola -

escola/casa

Meios de transporte utilizado

Carro

A pé |Autocarro

Total de respostas obtidas 2

9 1

Verifica-se que a maioria dos alunos faz o trajeto escola-casa/casa-escola a pé.
Apenas um aluno utiliza como meio de transporte diario o autocarro.

< NUmero e idade dos irmaos — sala do 4.° ano

NUmero de
irmaos Nenhum Um Dois Trés Quatro Doze
Total 0 6 3 1 1 1

Como se pode verificar, dos 12 inquéritos recebidos, todos os alunos tém irméos, 6
alunos tém um irmao e apenas 1 crian¢ca € um aluno tem 12 irmé&os.

Idades do s irmaos
(em anos)

N.° de
criangas

Menos de 1 ano

1

I
SIRlBlelN|ois|wik

21

22

24

25

26

N R N N R

A partir desta tabela, verifica-se que a
idade dos irméos dos alunos da sala do 4.° ano
encontra-se entre: 1 ano de idade e os 22 anos de
idade, havendo assim uma disparidade
significativa entre as idades.



ANEXO 9 — REFLEXAO SOBRE O PROJETO EDUCATIVO DA INSTITUICAO
COOPERANTE - ESTAGIO I

Projeto Educativo

Atualmente, umas das grandes metas que cabe as instituicbes educativas alcancar,
reside no facto de estas possuirem uma identidade propria. Neste sentido, importa salientar
gue o Projecto Educativo € um dos documentos ligados a autonomia das escolas e desse
modo, 0 DECRETO-LEI 43/89 que nos fala precisamente da ligacdo com a nocdo de
autonomia das escolas, quando nos diz que “A autonomia da escola concretiza-se na
elaboracdo de um PE proprio, constituido e executado de forma participada, dentro de
principios de responsabilizacdo dos varios intervenientes na vida escolar e de adequacao a
caracteristicas e recursos da escola e as solicitagbes e apoios da comunidade em que se
insere.”

De facto, o PE assume-se como um documento “de caracter pedagdgico que,
elaborado com participacdo da comunidade educativa, estabelece a identidade propria de cada
escola através da adequacéo do quadro legal em vigor a sua situacdo concreta, apresenta o
modelo geral de organizacdo e os objectivos pretendidos pela Instituicdo e, enquanto
instrumento de gestdo, € ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade da accéo
educativa.” (COSTA, 1994:9-10).

O PE, em analise, pertence a um conjunto de escolas, “com um significativo nimero de
alunos em risco de exclusdo social e escolar” (PE, 2010:21) e tem como objetivo “ajustar as
praticas ao contexto real (...) numa perspectiva de sucesso escolar e, sobretudo, de vida, para
0s nossos alunos” (PE, 2010:8).

A escola onde decorreu a pratica profissional das estagiarias localiza-se numa zona
periférica da cidade do Porto pertencente a freguesia de Campanha. Trata-se de uma zona de
habitacdo social onde a maior parte dos alunos reside: Bairro do Cerco do Porto, Bairro da
Policia, Pégo Negro, Estrada Exterior da Circunvalagdo. Sendo uma zona predominantemente
habitacional, também inclui alguma actividade economica destinada essencialmente ao apoio
dos residentes. E uma zona caracterizada por um elevado nivel de alcoolismo,
toxicodependéncia e desemprego ao que se associa a auséncia de cuidados de higiene e de
saude basicos. Este tipo de conduta origina grande instabilidade familiar, que se reflecte no
comportamento e aprendizagens das criancas. Algumas criangas vivem com os avés, sendo
muitas vezes co - ajudados pelos vizinhos devido a prisdo ou separacdo de algum elemento do
nacleo familiar, ficando desde cedo expostos a desintegracao familiar e a delinquéncia.

O nivel socioecondmico dos encarregados de educacdo é de um modo geral médio
baixo e baixo, e, devido a este facto, um grande nimero de alunos que frequenta a escola é
subsidiado pela Camara Municipal do Porto.

Neste sentido, o PE do agrupamento de escolas devera ser assumido e entendido por
todos os profissionais nas prioridades de intervencdo com pertinéncia e coeréncia. O mundo
actual vive uma completa mudanga de paradigmas, logo néo temos familias com uma estrutura
regular, nem criancas com a mesma orientacdo de cidadania, como antes. Este paradigma
tende a sofrer alteragcdes a um ritmo acelerado. Compete-nos a nds, futuros profissionais de
educacéo, ajustar as praticas aos contextos de origem.

De acordo com o 3° artigo do despacho normativo n® 55/08, este projeto integra um
conjunto de acdes que visam a intervencdo na escola e na comunidade, tendo em conta as
seguintes linhas de pensamento:

. A qualidade do percurso e dos resultados escolares dos alunos;

. A reducao do abandono e insucesso escolar dos alunos;

. A transicdo da escola para a vida ativa;

. A intervencdo da escola como agente educativo e cultural presente na vida da

comunidade em que se insere.



Assim, os problemas deste agrupamento sdo apresentados em quatro grandes eixos:

. Insucesso;

. Abandono/absentismo;

. Violéncia/indisciplina;

. Percursos socioeducativos e profissionais.

Neste sentido, urge a necessidade de formar grupos de accfes operacionais tendo em
conta as probleméticas supramencionadas. Para isso, foi necessario a definicdo de
objectivos/metas para atenuar as problematicas. A nossa intervencao, ao nivel do insucesso,
assenta-se nos seguintes parametros: “elevar os niveis de conclusdo da escolaridade
obrigatéria; aproximar os resultados da avaliacdo interna e da avaliacdo externa a média
nacional, desenvolver qualificacbes pedagdgicas/académicas; incluir, cultural e
pedagogicamente, alunos de etnia cigana e/ou outras; fomentar a articulacao entre os érgaos e
estruturas de gestdo e coordenacdo pedagdgica, restante corpo docente e técnicos;
responsabilizar os EE pelo acompanhamento efectivo dos educandos; fazer com que a
comunidade escolar possa intuir a escola enquanto organizacao institucional pertencente a um
TEIP” (PE:39).

No que diz respeito ao abandono, as medidas tomadas destacam-se por: “diminuir a
taxa de abandono escolar em todos os niveis de escolaridade; diminuir os niveis de
absentismo escolar em todos os niveis de escolaridade; responsabilizar os EE pelo
cumprimento do dever de pontualidade/assiduidade dos educandos ” (PE:39).

Para intervir face a violéncia, € necessario: “desenvolver competéncias socialmente
relevantes; criar canais de comunicacdo eficazes entre a comunidade escolar; criar espacos
fisicos para a promocao de actividades ludicas; encontrar solucdes para resolver a
sobrelotacdo dos estabelecimentos do 1° ciclo/JI; criar mecanismos que favorecam a gestédo
dos recursos humanos, tendo em conta a dimensao do agrupamento; incentivar a participacédo
dos pais e dos encarregados de educacdo no sentido de reconhecerem as escolas do
Agrupamento como um espaco de pertenca e de socializacdo dos seus educandos” (PE:39-40)

Para operacionalizar os percursos socioeducativos e profissionais surge a importancia
de: “reforcar a articulagdo entre técnicos (SPO, GAS...) e restante comunidade escolar;
responsabilizar os EE o processo educativo dos educandos; criar condigcbes de
consciencializacdo da comunidade geoeducativa (EE, parceiros, estruturas de indole social...)
para uma cidadania mais participada e responsavel (noc8es/direitos, deveres); criar estratégias
que permitam aos alunos planear o seu percurso educativo e fazer opgdes relativamente ao
futuro” (PE:40)

O PE em andlise estd em constante avaliacdo/reflexdo, para adequar as praticas
realizadas pelos profissionais as problematicas assinaladas anteriormente. Esta avaliagao
sistematica conduz-nos a uma auto-regulacdo do projeto, deste modo o “projecto ndo é uma
simples representacdo do futuro, mas um futuro para fazer, um futuro a construir, uma ideia a
transformar em ato” (PE, 2010:9 cit in. BARBIER, 1995).

Os problemas apresentados anteriormente sao combatidos diariamente pelos
profissionais referenciados (tendo em conta que é um agrupamento com um projecto TEIP 1)
que se tornam indispensaveis para o desenvolvimento do projecto. Dos profissionais
referenciados destacam-se: psicologos (1), animadores socioculturais (7), assistentes sociais
(2), educador social (1), terapeuta da fala (1).

Para concluir, o PE do agrupamento de escolas, apresenta vdrias capacidades
mobilizadoras e agregadoras, mas para a sua realizacdo, necessita de outros documentos
operacionalizadores, sendo estes: 0 PAA, PCT e o RI.

Bibliografia:
= COSTA, J. A. (1994), Gestao escolar — Participacdo, autonomia, Projecto Educativo de

Escola. Lisboa: Texto Editora.



ANEXO 10 — REFLEXAO SOBRE O REGULAMENTO INTERNO DA INSTITUI(;AO
COOPERANTE - Estagio Il
Regulamento Interno

Segundo Rodriguez o Regulamento Interno constitui um “documento juridico-
administrativo, elaborado pela Comunidade, que com caracter estavel e normativo contém as
regras ou preconceitos referentes a estrutura organica, pedagoégica, administrativa e
econdmica, que regulam a organizac¢ao interna do centro” (Costa, 1994:31)

Um Regulamento Interno (RI), que tem como objetivo canonizar um cddigo de conduta
na comunidade escolar e explicitar o processo que através das caracteristicas especificas do
meio social, econoémico, cultural e de costumes. Além disso, este deve salvaguardar a
participacdo dos diversos elementos da Comunidade Educativa, contemplando os direitos e
deveres especificos de todos os intervenientes no processo educativo, bem como as regras de
convivéncia e de resolucdo de conflitos na comunidade escolar. Como refere no Rl do
estabelecimento “O presente Regulamento Interno define, de acordo com os principios
estabelecidos no regime de autonomia, administracdo e gestdo, aprovado pelo Decreto-Lei n.°
75/2008 de 22 de Abril, (...)". (RI:7)

O RI aplica-se ao Agrupamento de Escolas do XXX constituido por um conjunto de
estabelecimentos de ensino. Aplica-se aos Orgdos de Administragdo e Gestdo do
Agrupamento, as Estruturas de Coordenacdo Educativa e Supervisdo Pedagodgica do
Agrupamento e, ainda, aos membros da comunidade escolar. Este documento rege-se por um
vasto conjunto de principios orientadores do Agrupamento de Escolas, por exemplo “Garantir a
responsabilizacdo do Estado e dos diversos intervenientes no processo educativo”
(Regulamento Interno:7).

O RI deste agrupamento esta organizado por partes as quais inseridas nas mesmas,
estdo capitulos. Na parte | estdo apenas referidos os principios gerais que regem todas as
instituicées.

Na parte Il estdo expostos os érgdos de administracdo e gestédo, estando dividida por
cinco capitulos. Comecando pelo capitulo I, correspondente as disposicdes e preliminares,
refere que o Agrupamento é assegurado por o6rgdos de administracdo e Gestdo do
Agrupamento, entre os quais o Conselho Geral, o Diretor, o Conselho Pedagdgico e o
Conselho Administrativo.

O capitulo que se segue fala-nos do Conselho Geral no que respeita a sua
composicao, as suas competéncias “Eleger o respetivo presidente, de entre os seus membros,
a excecao dos representantes dos alunos” (RI:8), entre outros. Neste capitulo estdo patentes
as designacdes dos representantes, como por exemplo “Os representantes dos alunos, do
pessoal docente e do pessoal ndo docente no Conselho Geral sdo eleitos separadamente
pelos respetivos corpos.” (RI:9). Seguidamente, refere todo o processo da eleicdo dos
representantes no que respeita a sua organizacao e respetivas funcdes. Além disso, também
aqui esta presente todo o processo eleitoral, como é constituida a Mesa da Assembleia
Eleitoral “A mesa da assembleia eleitoral do pessoal docente e ndo docente é constituida por
um elemento indicado por cada uma das listas (...)". (RI:10). Ainda sdo aqui conhecidos por
guem & eleito o pessoal docente e ndo docente, ou seja, por colégios eleitorais.

Neste capitulo, no artigo 17° do mesmo documento, estd patente o tempo que cada
membro escolhido anteriormente exerce a sua tarefa. A eleicdo do Presidente para o Conselho
Geral é realizada por voto secreto, ficando este, apos eleito, com o seu horario reduzido. O
conselho Geral deve reunir, segundo o artigo 20° uma “(...) vez por trimestre e
extraordinariamente sempre que convocado pelo respetivo presidente, por sua iniciativa, a
requerimento de um ter¢co dos seus membros em efetividade de fun¢des ou por solicitacdo do
Diretor.” (RI:11). Quanto ao capitulo Il este refere-se apenas ao Diretor e as suas fungoes.
Este é o0 6rgdo de administracdo e gestdao do Agrupamento nas areas pedagdgica, cultural,
administrativa, financeira e patrimonial. E da responsabilidade destes gerir o Conselho Geral e



o PE, assim como distribuir o servico docente e ndo docente, planear e assegurar a execugao
das atividades, entre outras funcdes. (Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de Abril - artigo 20°)

No que respeita ao Conselho Pedagdgico, mencionado no capitulo Il do RI, este “(...) é
orientacdo educativa do Agrupamento, nomeadamente nos dominios pedagdégico didatico, da
orientacdo e acompanhamento dos alunos e da formagéo inicial e continua do pessoal docente
e ndo docente.” (RI:16)

O capitulo V correspondente ao Conselho Administrativo diz-nos que este é “(...) o
orgdo deliberativo em matéria administrativo financeira do Agrupamento de Escolas, nos
termos da legislacdo em vigor.” (RI:11)

No que concerne a parte Il — Elementos operacionais de apoio aos 6rgaos de gestéo,
fala-nos da coordenacao de escola ou de estabelecimento Pré-escolar no que diz respeito a
sua coordenacao, as competéncias que compete ao coordenador. Ainda referente a esta parte,
€ apresentada uma definicdo de Assessorias Técnico Pedagoégicas, competéncias dos
assessores técnico-pedagogicos. Quanto a IV parte, acerca da organizacédo pedagogica, temos
o capitulo | que nos fala de estruturas de articulacdo, coordenacdo e supervisdo pedagdgica,
em que nos da primeiro uma definicdo e, seguidamente apresenta um conjunto de objetivos e
respetiva composicdo. Na seccdo | — Articulacdo e Gestdo Curricular, subdivide-se em sub-
seccdo | — Departamentos Curriculares com breve definicdo, a sua composicdo em que se
constitui em areas/disciplinas e respetiva designacdo. De seguida, € apresentado um vasto
conjunto de competéncias, como funcionam os departamentos curriculares e como esta
organizada a coordenagdo. Também nesta seccdo sdo apresentadas as competéncias do
coordenador, como por exemplo “Representar os docentes no Conselho Pedagdégico”.
(Regulamento Interno: 21) Na sub - seccao Il - Equipa de articulagdo curricular — que “(...)
pretende desenvolver a gestao dos planos de estudo e programas definidos a nivel nacional e
das componentes curriculares de ambito local, procurando adequar o curriculo aos interesses
especificos dos alunos” (RI: 22) Esta articulagdo “(...) incide particularmente na
sequencialidade bilateral entre o pré-escolar e o primeiro ciclo (...)" (RI:22).

Na seccao Il — organizacdo das atividades de turma — informa-nos que a organizacéo
da turma é realizada entre a escola e as familias, sendo assegurada pelos Educadores de
Infancia e Professores Titulares das turmas do 1°ciclo. No Ensino Pré-Escolar e no 1.° Ciclo,
“(...) o representante dos pais e encarregados de educagdo de cada grupo/turma € eleito entre
0S seus pares na primeira reunido de pais e encarregados de educacao de cada ano letivo.”
(RI:24)

Quanto a sub-seccéo | esta refere-se ao Conselho de Turma, designando-o como “O
ambito da organizacdo, acompanhamento e avaliagdo das atividades de turma e a articulagédo
entre a escola e as familias (...)" (RI1:24). O Diretor de Turma é o professor Titular de Turma,
ficando o responsavel pela mesma. O seu mandato tem a duracdo de um ano letivo, embora,
sempre que possivel, se deva privilegiar a continuidade pedagdgica do mesmo na respetiva
turma, durante todo um ciclo. Este tem diversas tarefas a seu cargo que devera cumprir ao
longo do tempo que exerce, sendo por exemplo: convocar e presidir as reunides dos
Conselhos de Turma; manter atualizados os conteddos do dossié da direcao de turma, entre
outras. O Conselho das Areas Curriculares Ndo Disciplinares integra todos os docentes que
lecionam a Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formag&o Civica.

Na sub - sec¢édo | (Conselho de Diretores de Turma/Titulares de Turma), pertencente a
seccdo Il — Coordenacdo Pedagogica de Ano, Ciclo ou Curso — diz-nos que o objetivo dos
Conselhos de Diretores de Turma/Titulares € “(...) coordenar as atividades dos Diretores de
Turma e dos Conselhos de Turma respetivos.” (R1:24) Estes devem reunir ordinariamente uma
vez por periodo.

Quanto a sub-seccéo Il - outras ofertas formativas — estao presentes diversas ofertas
como: cursos de educacéao e formacédo (CEF); percursos alternativos (PA); cursos profissionais;
cursos de educacédo e formacao de adultos (EFA).

Ja na seccdo IV — a avaliacdo de desempenho do pessoal docente — que se rege pelo
disposto no Estatuto da Carreira Docente (ECD) — Decreto-Lei n.°15/2007, de 19 de Janeiro, 0
Decreto Regulamentar n.° 2/2010, de 23 de Junho, o Despacho n° 14420/2010, de 15 de



Setembro e o Despacho n° 16034/2010, de 22 de Outubro. A avaliagcéo incide sobre dimensfes
do desempenho dos docentes, como por exemplo: vertente profissional, social e ética;
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; participacdo na escola e relacdo com a
comunidade educativa; desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida.

A parte V do RI intitula-se como Servigcos, sendo o capitulo | — Servicos Técnico-
Pedagodgicos. Estes “ (...) conjugam a sua atividade com as Estruturas de Articulacao,
Coordenacdo e Supervisao Pedagodgica com a finalidade de promover a existéncia de
condi¢cdes que assegurem a plena integrac@o escolar dos alunos.” (Regulamento Interno:34)
Os Servicos Técnico-Pedagogicos sado constituidos pela Educagdo Especial, o Servico de
Psicologia e Orientacdo (SPO), a Acdo Tutorial, a Biblioteca Escolar/Centro de Recursos
Educativos (BE/CRE) e os Servigos de A¢éo Social Escolar (SASE). Estes servicos regem-se
por regras especificas inscritas ou a inscrever em regimentos proprios.

No que respeita a parte VI, esta corresponde aos direitos e deveres da comunidade
educativa, inicia-se com uma definicdo do mesmo e fala-nos dos direitos e deveres comuns. No
que diz respeito ao capitulo I, este refere-se aos pais e encarregados de educacdo, em que
nos fala dos direitos e deveres dos mesmos, assim como para a associacdo de pais e
encarregados de educac¢do. Ja no capitulo Il menciona a autarquia com os respetivos direitos e
deveres “Estar representada no Conselho Geral” (RI:43); “Manter em bom estado as
instalacdes e os equipamentos” (RI:43). O mesmo acontece com o pessoal docente em que
nos é apresentado o mesmo com direitos e deveres. Contudo, salienta-se o facto de haver um
aspeto diferente o da “autoridade do Professor” (Art.°149), como podemos ver através desta
frase “A lei protege a autoridade dos professores nos dominios pedagdgico, cientifico,
organizacional, disciplinar e de formacdo civica.” (RIl:44). Relativamente ao pessoal ndo
docente em que apenas cita os direitos e deveres.

Quanto ao capitulo V, este é direcionado aos alunos cujo um dos direitos é “Ser tratado
com respeito e correcdo por qualquer membro da comunidade educativa”, entre outros. Em
contrapartida, quanto aos deveres os alunos tém varios como “Estudar, empenhando-se na sua
educacéo e formacéo integral”.

Seguidamente, é-nos apresentado na seccéo | a representacao dos alunos, no que
respeita as assembleias de alunos e que nos fala em que é que consiste essa assembleia, por
exemplo “Os alunos podem reunir-se em assembleia de alunos ou assembleia geral de alunos
e séo representados pela associacdo de estudantes, (...)” (RI:47).

Posto isto, também podemos averiguar o que diz respeito aos delegados e
subdelegados nos aspetos das suas elei¢bes, direitos, deveres, cessacdo de mandato em que
refere quais as condicGes para cessar funcfes. “Por decisdo do Conselho de Turma sob
proposta do respetivo Diretor de Turma, por falta de perfil para a funcéo”. (RI:49). Podemos
verificar ainda em que consiste a assembleia dos alunos através de varios pontos como por
exemplo “A Assembleia de Alunos é constituida pelos representantes da Associacdo de
Estudantes e pelos delegados ou subdelegados de cada turma.” (RI1:49).

Por conseguinte, deparamo-nos com a seccéo Il, relativa a frequéncia e faltas em que
podemos averiguar o dever de frequéncia e assiduidade, as faltas, as faltas por auséncia de
material, a natureza das mesmas, as faltas justificadas, a justificacéo das faltas, assim como as
faltas injustificadas. Refere, ainda, o que se sucede quando existe excesso grave das faltas, os
efeitos da ultrapassagem do limite de faltas injustificadas, como refere nesta frase “Para os
alunos que frequentam o 1.° ciclo do ensino basico, a violagcdo do limite de faltas injustificadas
previsto no n.° 1 do artigo anterior obriga ao cumprimento de um plano individual de trabalho
(...)". (RI:52). Dentro desta seccdo existe também uma subseccdo Il acerca do regime
disciplinar em que nos apresenta um conceito de infracdo disciplinar, a participacdo de
ocorréncia, a qualificacdo das infracdes disciplinares que se traduz no incumprimento de algum
dos deveres do aluno poder ser qualificado de infracdo leve, grave ou muito grave de acordo
com varios aspetos.

A seguir, apresenta-nos as finalidades das medidas corretivas e disciplinares
sancionatoérias, a determinacdo da medida disciplinar, medidas corretivas como “A ordem de
saida da sala de aula e demais locais onde se desenvolva o trabalho escolar”. (RI:54).



Apresenta também mais medidas como: medidas corretivas de adverténcia, medidas corretivas
de ordem de saida de sala de aula, medidas corretivas de realizacéo de tarefas e atividades de
integracdo escolar, medidas corretivas de apreensdo do telemdvel, MP3, ou equipamento
similar, medidas corretivas de condicionamento no acesso a espagcos, materiais e
equipamentos escolares; medidas corretivas de mudanca de turma; medidas disciplinares
sancionatérias; medidas disciplinares sancionatéria de repreensdo registada; medidas
disciplinares sancionatéria de suspensdo de 1 dia; medidas disciplinares sancionatdrias de
suspenséo da escola até 10 dias uteis; medidas disciplinares sancionatérias de transferéncia
de escola.

Em continuacdo desta seccdo temos ainda uma descricdo da cumulacdo de medidas
disciplinares, tramitacdo do procedimento disciplinar, suspenséo preventiva, como se processa
a decisao final do procedimento disciplinar, varios aspetos a recurso hierarquico e, por fim, a
intervencao dos pais/encarregados de educacéo.

Passando agora para a parte VII, que diz respeito a avaliacdo dos alunos em que esta
nos apresenta o seu objetivo. Apresenta-nos em que consiste e Educacdo Pré-escolar, o
Ensino Basico, e 0 Ensino Secundario. Seguidamente, fala-nos da avaliacdo das
aprendizagens que assenta em varios principios como “Valorizagdo da evolugédo do aluno,
nomeadamente ao longo de cada ciclo” (RI:61), assim como os critérios da avaliacao.

A seccdo | diz respeito ao processo individual do aluno em que é descrito a
organizacéo e atualizagdo do dossié e o que deve constar no processo individual do aluno, por
exemplo “Os registos de avaliacdo”. (RI:61). De seguida, fala-nos da divulgacdo e comunicagéo
dos resultados da avaliacdo sumativa em todos os ciclos e da revisdo dos resultados de
avaliacéo.

Ja a seccdo |l refere-se a valorizagdo de comportamentos meritérios que nos apresenta
0 quadro de valor criado pelo agrupamento em que sao descritos os critérios a ter em conta
para integrar este quadro, como por exemplo “Qualquer expressédo de Solidariedade”, entre
outros. Além disso, fala-nos do acesso a esse quadro de valor, dos quadros de exceléncia
criados pelo agrupamento com o objetivo de reconhecer alunos que, em cada ano letivo,
tenham revelado, no dominio curricular, excelentes resultados escolares e, seguidamente
apresenta-nos alguns critérios que a integracao deste quadro deve obedecer, assim como
também refere o acesso a esse quadro. Na mesma sec¢do sdo apresentados mais aspetos
como a comissdo especializada de apreciacdo, sendo esta responsavel pela selecdo de
candidaturas para os quadros de mérito. Fala-nos ainda da afixagao de resultados e, por fim as
disposicdes finais e prémios que sao atribuidos, tendo em conta o nivel etario dos alunos e o
tipo de atividade/acdo em que 0s alunos se distinguiram.

Passando agora para a parte VI, esta refere-se as normas gerais de funcionamento.
Nesta parte sdo mencionadas as condi¢cfes para 0 acesso aos estabelecimentos, assim como
para a saida do recinto escolar. De seguida, podemos verificar que a intervencao de outras
entidades € solicitada perante uma situacdo de perigo para a salde, seguranca ou educacéo
do aluno menor. Seguidamente, podemos verificar ainda o horario e o funcionamento das
escolas.

Continuando a analise a este documento percebemos que existe um artigo que nos fala
acerca da mudanca de local de aula, ou seja, quando for necessario que a aula decorra noutro
espaco deve ser comunicado a superiores. Posteriormente, fala-nos de algumas regras no
caso de abandono da sala de aula tanto da parte do professor como dos préprios alunos. “O
professor ndo pode abandonar a sala, salvo por motivos de forca maior (...) os alunos sé
podem sair da sala de aula: a) Com a autorizacao do professor responsavel pela atividade.”
(RI:64)

Apés estas regras, o documento fala-nos das condi¢cbes para que se realize visitas de
estudo, a quem € necessario recorrer para fazer uma requisicdo de materiais, como neste
exemplo “E da competéncia dos servicos administrativos a aquisicdo do material requisitado”. A
seguir é-nos apresentado uma lista de normas que se deve ter em conta caso haja um acidente
e a quem deve ser comunicado, bem como normas de evacuacédo da escola, como no exemplo
“Cada professor é responsavel pela turma que esta a lecionar” (Rl 66).



Ainda na mesma parte estd descrita a cedéncia de instalacdes e de equipamentos.
Logo apos este tépico deparamo-nos com o artigo das vendas em que existem regras a
cumprir para a mesma. Por fim, fala-nos dos jogos ndo permitidos e fala-nos, ainda,
sucintamente do acompanhamento e fiscalizacdo do processo.

A parte IX dirige-se ao referendo que se inicia com o objeto, ou seja, “O referendo s6
pode ter por objeto questdes de relevante interesse para a comunidade escolar.” (Regulamento
Interno:67). Neste sentido, também é referido o ambito do referendo. Refere, ainda, a iniciativa
do referendo que s6 pode ser proposto por pessoal superior e, por fim a formulacao,
convocacao do referendo e acompanhamento e fiscalizacdo do processo.

Por ultimo, temos a parte X das consideragbes finais em que sdo descritas as
omissdes, a divulgacdo, a quem se destina a guarda original do Rl e, por fim, uma revisdo do
mesmo.
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ANEXO 11 - REFLEXAO SOBRE O PLANO ANUAL DE ATIVIDADES DA
INSTITUICAO COOPERANTE - ESTAGIO Il

Plano Anual de Atividades

Costa (1994:27) define o Plano Anual de Atividades (PAA) como sendo “um
instrumento de planificacdo de actividades escolares para o periodo de um ano lectivo
consistindo, basicamente, na decisdo sobre os objectivos a alcancar e na previsao e
organizacdo das estratégias, meios e recursos para os implementar”.

Assim sendo, e de acordo com o PAA, referente ao ano letivo de 2011/2012, desta
escola, as estagiarias foram desenvolvendo algumas atividades para datas como:

- Halloween (31 de outubro), apesar desta data ndo vir assinalada no PAA, foram
realizadas atividades ludico-pedagoégica, na sala de aula, que tinham como principal objetivo
dar a conhecer costumes e tradicfes de outros povos. Com estas atividades, os alunos tiveram
a possibilidade de desenvolver o respeito por outros povos e culturas, rejeitando qualquer tipo
de discriminacao.

- S. Martinho (10 de novembro), as atividades desenvolvidas durante esta semana (07
a 09 de novembro) foram vivenciadas pelas estagiarias. Todavia, por se ter celebrado o dia de
S. Martinho a uma quinta-feira, ndo foi possivel as estagidrias estarem presentes no magusto
que se realizou no recreio da escola. Esse momento foi marcado com a vinda de um assador
de castanhas e com a tipica fogueira de S. Martinho.

- Festa de Natal (15 de dezembro), ao longo dos primeiros dias de dezembro, as
estagiarias dinamizaram juntamente com as professoras cooperantes varias atividades que
marcavam a quadra natalicia. Uma das atividades mais enriquecedoras, por nés vivenciadas,
adveio da construcdo de uma coreografia que foi apresentada a toda a escola.

- Feira do Natal (17 de dezembro), com o intuito de angariar fundos para a escola, as
nossas salas construiram objetos para serem vendidos a comunidade escolar. Nesse sentido,
ao longo desta semana, as estagiarias, em parceria com as professoras cooperantes e com 0s
respetiva turmas, realizaram alguns trabalhos manuais alusivos ao Natal. Os pais, desta forma,
puderam visitar a feira e apreciar e comprar objetos feitos pelos seus filhos.

- Dia dos Reis (06 de janeiro, de 2012), uma vez que ndo houve a possibilidade dos
pais participarem na Festa de Natal, devido a falta de espaco das instalagdes onde decorreu a
festa, alunos, professores e estagiarias ensaiaram uma cancdo alusiva aos Reis para
apresentar aos pais. Além desse momento musical, pais e filhos foram convidados a
saborearem o tradicional Bolo-Rei. Este encontro teve como principal objetivo reunir as familias
num ambiente acolhedor. Deste modo, pais, filhos, professores e estagiarias tiveram a
oportunidade de trocar impressdes, de conviverem, de se conhecerem melhor, e de, sobretudo,
mostrar que a “escola” € um espaco de todos e para todos.

Para além das atividades referidas, o PAA relne inUmeras atividades que vao ao
encontro do PE, tal como refere o decreto-lei n°115-A/98, de 4 de Maio, onde o PAA é tido
como “um instrumento do processo de autonomia das escolas, sendo entendido como um
documento de planeamento, elaborado e aprovado pelos érgaos de administracao e gestdo da
escola, que define, em funcéo do projecto educativo os objectivos, as formas de organizacdo e
de programacgdo das actividades e que procede a identificacdo dos recursos envolvidos.”
(Decreto-Lei n°115-A/98, de 4 de Maio). Sdo dadas como exemplo as atividades “N&o
hesite...Evite!”, que comtempla sessdes de sensibilizacdo com a Escola Segura, na prevengéo
de comportamentos de risco (bullying, cuidados a ter no caminho escola — casa). Bem como o
Projeto “Partilha de Saberes”, que consiste num trabalho articulado de promoc¢édo de
competéncias pessoais e sociais, tendo em vista uma maior implicacdo das familias no
processo educativo dos filhos, uma vez que esta é uma escola TEIP.

Bibliografia:
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ANEXO 12 — CARACTERIZACAO DA TURMA DO 4.° ANO B — ESTAGIO II

In Projeto Curricular de Turma: Avaliacdo do 1.° Perio  do da turma B do 4.° ano de escolaridade

Relatorio de Avaliagdo — 1.° Periodo / Ano 2011/12

Docente: JEoro—rre-]
Turma: 4°B EB1/JlI do—crcovoTorto——!

1 - Constituicdo da turma:

A Turma B do 4.° ano é constituida por 19 alunos, sendo 7 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. Esta turma integra 11 alunos de etnia cigana, e aluna com necessidades
especiais. O aluno Rafael Cardoso 2°Ano continua a prolongar a sua situagdo de absentismo escolar. O aluno Gongalo Monteiro veio transferido para a turma no més de Novembro,
mas ainda ndo compareceu as aulas.

N° de alunos com niveis globais de aproveitamento de:

Niveis
A Muito Insuficiente Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
nos

4.° ano 0 5 12 0 0

2 —a) Niveis globais de aprendizagem
b) Niveis de aprendizagem, de assiduidade, e/ou sit uagOes especificas por aluno




Aproveitamento

Aplicagdo ou ndo

. Excesso de faltas e seus efeitos Situagéo face de plano de:
(_8“ ao Dec-Lei Nivel
0 3 .
8 N° de falt Cumprimento de PIT n ('3{522)0 8 nas areas de: Nivel Global Acompanha Recupera Desenvol
e ¢ Tallas (no caso de faltas injustif*) mento gao mento
<< | Nomes [1° e dltimo nome] Justif®s Injustifs Clsucesso ' S/ sucesso Portugués Matemética Est. Meio
YL ir 16 1 | - - X ] ]
| SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE
4° 4 - - INSUFICIENTE | INSUFICIENTE SUFICIENTE INSUFICIENTE X . .
4° 3 6 : - . SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
4° _ | E _ SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE _ _
® 1 ! - . SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
4° 1 . ! - B SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE _ _
Gl 1 - - INSUFICIENTE | INSUFICIENTE | SUFICIENTE | INSUFICIENTE X .
o 1 -
° . : . SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
a - - - INSUFICIENTE | INSUFICIENTE SUFICIENTE INSUEICIENTE X - -
40 _ E _ SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE R R
4° 14 : - . SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
4 4 . - INSUFICIENTE | INSUFICIENTE SUFICIENTE INSUFICIENTE X .
28 e 64 E = . - - - _ R R
40 1 . - Arte 17, alinea d SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE _ i
: - com PEI
4 2 : - _ SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
® 5 ! - . SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
4° " - . SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE SUFICIENTE i i
o - - - INSUFICIENTE | INSUFICIENTE SUFICIENTE INSUFICIENTE X -
4° | Gongalo Monteiro 2% E = R _ _ _ ] i i

*Alunos sem avaliacdo — Absentismo Escolar.




¢) Medidas tomadas para combater insucesso e abando  no escolares

A turma no geral apresenta algumas dificuldades de aprendizagem, no entanto, revelam interesse pelas atividades escolares.
Os alunos A. M., I. M., J. C., N. P. e T. M., estdo a usufrui r de um apoio mais individualizado,  pois registam um ritmo de trabalho mais lento e
necessitam de um programa de recuperacao especifico a nivel do 4° ano, principalmente nas areas de Portugués e Matematica. Foram elaborados
um Plano individual de trabalho. Estes alunos apresentaram algumas melhorias, no entanto, devem continuar a usufruir do apoio, para conseguirem
obter melhores resultados escolares.

O aluno R. C. F. encontra-se em abandono escolar h& varios anos letivos. Este periodo, ainda ndo compareceu a escola, sendo
desde logo referenciado para acompanhamento pela Equipa Técnic  a Multidisciplinar
Os alunos D. R., N. G., R. M. e S. F. apresentaram, neste periodo, um elevado nimero de faltas, tendo ja sido sinalizados para a Equipa Técnica
Multidisciplinar

A aluna R. O. com Necessidades Educativas Especiais durante as oito horas de trabalho semanal em pequeno grupo com a professora
Z. C. (professora do Ensino Especial), tem trabalhado essencialmente as competéncias preconizadas no seu Programa Educativo Individual. Dada a
sua problematica, esta a beneficiar das seguintes adequacdes: - apoio pedagogico personalizado (alinea d); - adequacdes curriculares individuais
(introdugdo de objectivos e conteddos especificos nas areas de Portugués e de Matematica; - adequacgdes no processo de avaliacdo. Iniciou no fim do
més de Novembro, uma sesséo semanal de terapia ocupacional, e de Terapia da Fala, com terapeutas do CRI.

O aluno G. M. veio transferido para a turma, no més de novembro, mas ainda ndo compareceu a escola. Este aluno foi sinalizado
para a Equipa Técnica Multidisciplinar

Para combater o insucesso escolar, foram elaborados no 1° periodo, Planos de Recuperacgdo aos alunos I. M., T. M. e N.  P. Os alunos
A. M., A. M., J. C. e R.C.continuam com Plano de Ac ompanhamento.

Relativamente, aos restantes alunos da turma o aproveitamento global é Suficiente.



3 - Niveis de aprendizagem por area curricular.
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ANEXO 13 - EXEMPLOS DE REGISTOS DE OBSERVACAO (RETERIADOS DO
PORTEFOLIO REFLEIVO DA ESTAGIARIA)

« 13.1 Incidentes Criticos

REGISTO A
Nome da crianca: D. Idade: 3 anos
Observadora: Marlene Silva (estagiaria) Data: 11-03-2010

Incidente:

Tal como de costume, as criangas, uma a uma, foram marcar a sua presenca. A
primeira crianca a marcar a presenca foi a M.M. (que marcou correctamente). Depois foi a vez
da D. Quando chega a vez da L. esta, a0 marcar a sua presenca, repara que a D. tinha
marcado a sua presenca no local errado e diz: “A D. marcou no sitio do C. E sempre a mesma
coisa, marcas sempre mal.” E rectifica o erro da colega colocando o cartdo da D., que estava
no lugar do C, no lugar que Ihe correspondia.

Comentario:

Através deste registo, pode-se inferir que a L. é capaz de fazer correspondéncias um a
um. Esta crianca, apesar de nao saber ler os nomes, sabe que o simbolo “D” corresponde a
crianga “D” — relacao binaria.

Com este registo, pode-se deduzir que este tipo de quadro pode néo fazer sentido para
algumas criancas. Prova disso foi dada pela “D”, que nao foi capaz de identificar o espaco que
Ihe corresponde, ou seja, estabelecer uma relacdo binaria entre simbolos.

Fig. 1 — A D. a marcar a sua presenca.

Proposta(s) de intervencéao:

= Conversar com a educadora P.M. acerca da necessidade de se encontrar uma
estratégia para que a marcacgao das presencas ndo seja confusa para as criancas.

= Observar as criangcas a marcarem as presencas com o intuito de percebermos se ha
mais alguém a ter a dificuldade da D.

= Sugestao de alteracdo do quadro: colar uma fotografia igual a do cartdo de presenca no
espaco onde a crianca coloca este, de modo a ser mais facil relacionar esse espaco
com o cartdo da sua presencga, visto que as crian¢as sabem o porqué de marcarem a
sua presenca — a sua finalidade/intencionalidade, mas, tal como a D., podem n&o saber
estabelecer a relagdo entre os simbolos.



REGISTO B

Nome da crianca: D. Idade: 3 anos
Observador: Marlene Silva (estagiaria) Data: 14-03-2011
Incidente:

Enquanto estava a questionar um grupo de quatro criancas sobre “O que sabem” e “O
que gostariam de saber” sobre as bibliotecas, para registarmos na nossa rede do projecto, o D.
Diz:

- “Na biblioteca ha livros... ha carros...ha pecas de jogos...”

Comentario:

Através deste comentario, podemos depreender que o D. reconhece que numa
biblioteca ha livros.

Todavia, o D. como esta habituado a ver na area da biblioteca (da sala) pecas de
puzzles ou carrinhos, provenientes da area dos jogos, criou uma imagem mental que 0s carros
e as pecas fazem parte desta area.

Proposta(s) de intervencgéo:

» Propor a educadora P. R. para encontrarmos uma forma de separar, através de uma
barreira, a area dos jogos da area da biblioteca.

= Falar com a educadora P.R. sobre a ideia de mudar de sitio a biblioteca. Trocar de
posicdo com a area dos jogos de modo a ficar as duas areas “mais barulhentas” juntas.
Ficaria: area da casinha — area dos jogos — area da biblioteca — area da expresséo
plastica/fichas.



s 13.2 - AMOSTRAGEM DE ACONTECIMENTOS

REGISTO C

Nome da crianga: Varias criangas

Idade: 3 anos

Observadora: Marlene (estagiéria)

Contexto de observagdo: sala de aula, actividades livres e orientadas

Data: 02-03-2011 Tempo de Observacdo: 00:01:13 (registado em video)

Observacéo:

Enquanto um pequeno grupo, constituido por 4 elementos, estava a fazer um trabalho
orientado, proposto pelo adulto, as restantes criancas estavam dispostas pela sala a brincar
nas areas.

Na area da “casinha”, encontrava-se um grupo de crian¢as constituido por 6 elementos
(n.° méaximo de criancas que podem estar nessa area). Nesse grupo, a brincar especificamente
com o Pedro C., estava 0 D. e 0 P. F. Neste jogo simbdlico, estas criancas imaginaram que
estavam a fazer um piquenique. Entretanto, o C. apercebe-se e, lentamente, vai-se
aproximando deste grupo, com um carro na mao — pois estava a brincar na area dos jogos. O
P. C. ao ver o C. (ver fig. 1) a aproximar-se demasiado e a brincar com o carro na toalha pega
no carro e atira-o dizendo:

- “O carro ndo é para o piquenique”.

O C. como estava a olhar para mim (que estava a filmar) nem se apercebeu do
acontecido. Entretanto o P.C. repete a mesma frase “o carro ndo é para o piquenique” e, so al,
0 César pergunta:

- “O meu carro?”.
P. C. responde-lhe acenando com a mao:
- “Est4 ali”

O César dirige-se logo em direccéo ao sitio indicado pelo Pedro C. e volta para junto
deste ja com o carro hovamente nas maos.

De novo, P.C. diz:

- “N&o C. Esta quieto” (quando o C. tenta novamente entrar com o carro na brincadeira)
Entretanto o Pedro F. diz ao C.:

- “C. aqui é um piquenique e tu ndo tens colar (exibindo o seu colar ao C.)

O César responde-lhe dizendo:

- “Mas tu néo tens colar”

O P. F. diz-lhe:

- “Tenho, tenho, olha aqui (mostrando-lhe o colar) e tu nédo tens colar. Eu estou a ver
que tu néo tens colar” (ver fig.2).

C. acaba por se afastar dali. O jogo dramatico continua entre os trés amigos: P. F., D. e
P.C.



Comentario a situacao:

0
°n

Através desta observacao directa, que foi flmada ocasionalmente, foi possivel fazer um
registo sobre a resolucdo de conflitos das criangcas, mais concretamente deste grupo
de quatro criancas.

Apesar de estar muito préxima do grupo, optei por ndo intervir logo para perceber até
gue ponto estas criangas resolveriam ou néo a situacdo sozinhas.

Com este registo podemos verificar que houve aqui a capacidade do grupo em
resolverem um conflito autonomamente, 0 que vai ao encontro dos principios
defendidos pelas Metas de Aprendizagem, que passo a citar:

Meta Final 25) No final da educacdo pré-escolar, a crianca, perante opinides e
perspectivas diferentes da sua, escuta, questiona e argumenta, procurando chegar a
soluc¢des ou conclusdes negociadas.

Este registo foi Gtil, na medida em que nos mostrou que o adulto deve dar tempo as
criancas de resolverem as situacdes que surgem, sem ter logo que intervir. Considero
que o adulto s6 deve intervir quando uma situacédo fica fora do controlo das criancgas.
Esta atitude vai permitir as criangas serem cada vez mais autbnomas e capazes de
gerir estas situa¢gfes-problema.

Fig. 1 - C. a tentar entrar no jogo dramatico dos
amigos

Fig. 2 — P.F. a dizer ao C. que ele nao tem colar (da
casinha).



¢ 13.3 - REGISTO SISTEMATICO

Registo D

Data: 28/03/2011

Local: Sala de Actividades

Momento: Acolhimento

Foco de atencado: Interagdo crianga-crianca

Observador: Estagiaria

As criancas encontram-se sentadas em meia-lua. Apds terem escolhido a cancéo dos

“Bons dias” que querem cantar, 0 grupo canta essa cancao.

Depois deste momento, e por ser segunda-feira, segue-se um dialogo sobre “as

novidades”.

Nas “novidades”, cada crianga conta ao grupo o que fez durante o fim de semana.

Verifica-se que este dialogo é estabelecido entre crianga-educador e educador-crianga,

ficando as restantes criancas numa atitude passiva.

A interacdo entre crianga-criangas quase ndo existe, pois verifica-se que a regra

“quando um fala os outros ouvem” é literalmente cumprida.

Propostas de intervencao:

= Conversar com a educadora cooperante sobre a pertinéncia deste momento
(“novidades”), no sentido de reflectir-se sobre a sua intencionalidade.

= Propor que haja nas “novidades” a oportunidade das criancas puderem intervir
na conversa.

Analise do registo tendo como apoio as Metas de Apr endizagem:

FPS

Meta Final 3) No final da educacdo pré-escolar, a crianca expressa as suas necessidades,
emocdes e sentimentos de forma adequada.

Meta Final 4) No final da educacéo pré-escolar, a crianga demonstra confiangca em experimentar
actividades novas, propor ideias e falar num grupo que Ihe é familiar.

LOAE

Meta Final 26) No final da educagédo pré-escolar, a crianga faz perguntas e responde,
demonstrando que compreendeu a informacéo transmitida oralmente.

Meta Final 29) No final da educagdo pré-escolar, a crianga descreve acontecimentos, narra
historias com a sequéncia apropriada, incluindo as principais personagens.

Meta Final 33) No final da educacéo pré-escolar, a crianga inicia o didlogo, introduz um tépico e
muda de tépico.
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% 13.4 - LISTA DE VERIFICACAO
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% 13.5 — REGISTOS DIARIOS/SEMANAIS (EXEMPLOS RETIRADOS DO PORTEFOLIO
REFLEXIVO DA ESTAGIARIA)

13.5.1 — FALTA DE ALIMENTOS NA AREA DA CASINHA
REGISTO E

Data: 17/03/2011

Esta semana, através da observacao direta, verifiguei que as criancas enquanto
brincavam na area da casinha comentavam que “ndo ha comida para fazer comida” (D. a
falar com a D.).

ApoOs ter ouvido esta frase, pensei que seria pertinente, no final da brincadeira das
criancas, fazer um levantamento do tipo de materiais que estéo presentes na area da casinha.

Ao fazer esse levantamento, verifiguei que n&o havia na cozinha nenhum tipo de
alimento real como massas, grao ou milho. Os objetos que existem ou séo de plastico ou sdo
de tecido.

De acordo com Hohmann e Weikart (1997:188) “Ao propiciar um espaco de
representacdo (...), a area da casa, permite que as criangcas desenvolvam uma imagem
coerente do seu mundo imediato.” Ora, se 0s objectos séo irreais torna-se mais dificil para as
criangas entrarem no mundo do “faz de conta”, de imitarem “as actividades de cozinha que
viram em casa ou fingir que estdo a alimentar um animal de peluche ou uma boneca”. (Idem:
187)

Mediante a importancia de fazer-se algumas alterac8es nesta area, fui aferindo com a
educadora P. M. a pertinéncia de revermos a area da casinha com o intuito desta poder ser
melhorada no que respeita aos materiais, de modo a promover experiéncias ricas e
diversificadas com materiais do quotidiano que potenciem a brincadeira, tal como o defendido
pelos autores referidos anteriormente.

Neste, na semana de 21 a 25 de Mar¢o contemplamos na planificagdo das atividades a
introducdo de alguns objetos reais nesta area, mais propriamente na cozinha, como massas
(de tamanho pequeno e grande), arroz, feijdo e milho (este trés Ultimos serdo guardados em
recipientes transparentes e devidamente fechados com o intuito de asseguramos a seguranca
das criancas).

No seguimento desta dinamizacao, decidi introduzir:
- Embalagens: de cereais, de bolachas e de leite na prateleira “Pequeno-almoco”;
- Garrafas/embalagens: de agua e de sumo na prateleira “ Bebidas”;

A partir duma observacdo espontanea, nesta area da sala, aprendi que é fundamental
haver, ndo s6 na area da casinha como nas areas em geral, objectos 0 mais reais possiveis
para desafiar as criancas nas brincadeiras do “faz de conta”. No fundo, dar significado as
brincadeiras, ou melhor, as aprendizagens das criancas.

Com a introducé@o de novos objectos na casinha, verifiquei que as criangas passaram a
ter mais interesse em cozinhar, em preparar o pequeno-almog¢o para 0s amigos, em brincar ao
“faz de conta”.

Bibliografia:

= Hohmann, Mary ; Weikart, David P. (1997). Educar a crianca. Lisboa: Fundagéo Calouste
Gulbenkian, Servico de Educacéo.

Anexos deste registo:




Fig. 1 — Area da casinha. Zona da casinha
gue sera alvo de remodelagdo - acréscimo
de materiais (relacionados com medidas e
volumes).

Este movel serve para arrumar objetos
“perdidos” da casinha ou entdo para
arrumar material que poderia ser arrumado
no mével da banca como os talheres.

Fig. 2 - Area com os novos materiais: exploracio dos materiais/Colocacio dos materiais na area da

casinha/ Resultado final.

Fig. 3 - Resultado final da dinamizacgéo.




13.5.2 - INTERESSE DAS CRIANCAS

Semana de 14 de marg¢o a 18 de margo
REGISTO F

Uma das atividades planificadas para esta semana foi a leitura da histéria de um livro
que as criancas trazem das suas casas — atividade que estava programada para 62 feira. Ao
planificar esta atividade, a educadora cooperante tinha como intencionalidade desenvolver na
crianca a oralidade através da exploragdo duma histéria — respostas a perguntas langadas
quer pelo adulto quer pelos colegas e pelo reconto . Utilizou como estratégia a leitura duma
historia escolhida pelas criangas, 0 que permite fazer com que o grupo sinta que as suas
escolhas séo importantes — promover a auto estima do grupo.

Esta semana, na 52 feira apés o acolhimento, o T. G. pediu-me para ler a histéria que
trouxe de sua casa aos amigos. Esse livro falava sobre animais selvagens (e intitulava-se “Na
selva”). Apés termos explorado esse livro surgiu, nesse mesmo momento, algumas duvidas no
grupo acerca da constituicdo fisica, alimentacdo, e habitat de alguns animais. Uma vez que
surgiram estas duvidas, decidi apresentar um powerpoint, que tinha guardado no meu
computador, sobre animais domésticos e animais selvagens . Ao longo da apresentacéo,
pedia as criancas que identificassem o animal que estava no ecrd, o que ele comia, quantas
patas tinha, como era revestido o seu corpo — penas, pélo ou escamas, onde viviam, as cores
gue tinha/sobressaia e se era de pequeno ou grande porte (ver fig.1).

Em parceria com a educadora cooperante foi possivel fazer-se alguns registos das
respostas das criangas. Segue-se alguns exemplos significativos:

- O H. identificou o0 animal “carneiro” como “mémeé”;
- O P. A. identificou, sem qualquer dificuldade, os animais apresentados;

- A M., para além de conhecer os animais e a suas caracteristicas: habitat,
revestimento, cores, porte, etc., foi capaz de dizer tipos de alimentacdo mais especificos do
animal. “E um porco. Os porcos vivem na quinta... mas também vivem nas florestas. Comem
bolotas e outras coisas...”. A M., ao longo da apresentacdo, revelou ter um bom conhecimento
do mundo animal;

- A L. também revelou ter algum conhecimento sobre os animais que iam sendo
apresentados. Demonstrou ter alguma dificuldade em respeitar a vez de falar, ou seja, estava
constantemente a interromper a crian¢a que, naquele momento, estava a falar com o grupo.

- O P. C. também ja possui um bom conhecimento sobre os animais apresentados. Foi
capaz de identificar animais como o “mocho” ou a “aguia”, ao contrario de algumas criancas
gue nestes animais tiveram dificuldades quer no nome do animal quer no que respeita a sua
constituicdo fisica, alimentacéo e habitat. Tal como a L., ainda tem dificuldade em respeitar a
vez de falar;

- O R. foi identificando os animais apresentados, ainda com alguma dificuldade.
Confunde “pélo” com “penas”, por exemplo no revestimento do corpo do “tigre”.

Esta atividade foi extremamente proveitosa para consolidar estes conhecimentos.
Como era dia de karaté, informatica e musica foi possivel trabalhar com um grupo reduzido
de criancas — o que permitiu fazer os registos que foram referenciados anteriormente. Isto
resultou numa boa experiéncia, quer para mim e para a educadora quer para as criangas, pois
foi possivel rentabilizar ao maximo o tempo e, sobretudo, dar voz a todas as criancas que
estavam presentes e que queriam falar sobre os animais. As criancas, através dos seus
comentarios e posterior registo — desenho “O meu animal favorito”, demonstraram ter gostado
desta forma de dinamizacao e exploracdo das atividades (ver fig.2).

Este momento de aprendizagem acabou por traduzir a intencionalidade do processo
educativo que carateriza a intervengéao profissional do educador, através do agir. Ao lermos as



OCEPE (1997:27) vemos espelhada essa intencionalidade quando é referido que o educador
deve “Concretizar na ac¢do as suas intencfes educativas, adaptando-as as propostas das
criancas e tirando partido das situacdes imprevistas  .”

Anexos desta reflexao

Fig. 1 - Apresentacdo de um powerpoint sobre animais domésticos e animais selvagens, a partir de
imagens reais. Na realizacéo do registo “O meu animal favorito”, as criangas puderam aceder a esta
apresentacao para tirarem davidas sobre o aspeto fisico dos animais.

g Fig. 2 — Registo, através do desenho “O meu animal favorito”.

il




ANEXO 14 - PLANIFICAGAO MENSAL (CRIADA E IMPLEMENTADA PELA ESTAGIARIA)

PLANIFICACAO: Mensal (abril/maio)

Areas Dimensbdes Recursos
. . Intenc¢des Pedagdgicas Atividades Estratégias Materiais e/ou
curriculares Curriculares
Humanos
|:| . . Tempo - Estabelecer relagcdes com os adultos e com os pares - “Bons dias” - Em grande grupo, as criangas cantam uma
- Demonstrar capacidade de respeito por si e pelo outro cancao, por elas escolhida, dos “Bons Dias”.
- Reconhecer o nome dos colegas (toda a semana)
- Memorizar e reproduzir oralmente cangdes
- Conhecer a rotina da semana e do dia da sua sala
|:| Tempo - Exprimir sentimentos/emocg6es, por palavras - Em grande grupo, cada crianga conta aos
- Utilizar frases simples, com pronuncia clara e estruturada - “Vou contar as amigos como passaram/viveram o dia do Pai.
- Manifestar as suas opinides novidades” (22 feira)
- Conhecer a rotina da semana e do dia da sua sala
- Quadro de
- As criangas, uma a uma, marcam a sua Presencas
- Utilizar corretamente o seu simbolo - “Quadro de presenca através do seu simbolo (fotografia).
|:| . Organizacao - Utilizar expressdes espaciais como: Dento/fora; Cheio/vazio Presencas (toda a semana)

dos grupos

Tempo

Tempo

- Reconhecer a nogéo de conjunto: Conjunto de criangas
- Conhecer a rotina da semana e do dia da sua sala
- Reconhecer que cada crianca é um elemento do grupo

- Identificar o estado do tempo
- Conhecer a rotina da semana e do dia da sua sala

- Escolher as actividades que pretende realizar na sala

- Procurar autonomamente os recursos disponiveis para levar a
cabo a atividade escolhida

- Expressar as suas necessidades, emocdes e sentimentos

- Demonstrar confianga em experimentar actividades novas

- Aceitar algumas frustrag@es e insucessos, sem desanimar
(dificuldades de realizar actividades e tarefas)

- “Como esta hoje o
tempo?”

- “Para onde quero ir?”

- A estagiéaria questiona o grupo sobre o
estado do tempo. Uma crianca assinala no
Quadro do Tempo se esta
sol/chuva/nublado/vento.

(toda a semana)

- ApGs o grupo ter marcado as presencas e
verificado qual o estado do tempo, cada
crianca escolhe para onde quer ir brincar:
area da casinha; area da biblioteca; area dos
jogos e carros; area da plastica; ou cantinho
da areia.

(toda a semana)

- Quadro do Tempo
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- Procurar formas de ultrapassar e melhor as dificuldades
encontradas

- Mostrar empenho pelas actividades que realiza

- Concluir o que decidiu fazer e procurar fazé-lo com cuidado

- Reconhecer a necessidade de se cumprir as regras de vida do
grupo

- Aceitar a resolucéo de conflitos pelo dialogo

- Aceitar as decisdes por consenso maioritario

- Manifestar respeito pelas necessidades e opiniGes dos outros
(criancas e adultos)

- Aceitar que meninos e meninas, homens e mulheres podem
fazer as mesmas coisas em casa e fora de casa.

- Dar oportunidade aos outros de intervirem nas conversas e
jogos

- Compreender que todos tém o dever de deixar os espagos
asseados e os materiais arrumados

- Demonstrar interesse em colaborar na organizacao dos
espacos e dos materiais da sala

- Ser capaz de consultar/ler o quadro sem a ajuda do adulto
- Desenvolver a cooperagéo

- Desenvolver a socializagéo (no sentido de atenuar o
egocentrismo do grupo)

-“Quadro de
Responsabilidades”

- Uma vez por semana, as fotografias das
criancas avangam um quadrado de modo a
todos terem a oportunidade de passarem por
todas as areas da sala. Ao fim de um més
todas as criancas foram responsaveis pela
organizag&o dos espagos e dos materiais da
sala.

(22 feira)

- Quadro de
Responsabilidades




ANEXO 15 - PANFLETO CRIADO PELA ESTAGIARIA PARA OFERECER AOS PAIS NA
INAUGURACAO DO PROJETO LUDICO DA SALA DOS 3 ANOS

NOTA: Este panfleto foi apresentado aos pais, pela estagiaria, juntamente com um DVD
ilustrativo de tudo aquilo que foi feito ao longo do projeto ludico.

A ARTE DE COvTAR
TM ConTo

Comr=Mag= ez
——

«O projeto “A Arte de contar um conto” teve sempre em consideracdo 0s pressupostos defendidos no
Artigo n.° 3 - Objetivos, do Projeto Educativo desta instituicdo, dando uma atencao redobrada ao ponto n.°
2 — "Promover o desenvolvimento de situagfes ricas em afeto, que ajudem a despertar na crianga
sentimentos de confianca, seguranca e estabilidade psico-social cognitiva, afectiva e psico-motora”, pois

consideramos que “Afetividade” e “Educacgao” sédo indissociaveis no processo educativo.»



ANEXO 16 — REFLEXAO SOBRE A ATIVIDADE (EXPERIENCIA) QUE INTRODUZIU
NOVOS MATERIAIS NA AREA DA CASINHA: COZINHA (RETIRADA DO
PORTEFOLIO REFLEXIVO DA ESTAGIARIA)

REGISTO G
28 de marco de 2011

“Qual pesa mais?”

Quando iniciei a pratica pedagdgica reparei, depois de ter observado as duas primeiras
semanas, que ndo era pratica comum haver a realizacdo de atividades que visassem a
experimentacao.

De acordo com as OCEPE (1997:82) a partir de uma dada situac@o ou problema, “as
criangas terdo oportunidade de propor explicacdes e de confrontar as suas perspectivas da
realidade. O Apoio do educador permite aprofundar as questdes, facilitando a construcéo de
conhecimentos mais rigorosos a partir dos saberes das criancas (...). Importa depois verificar
«hip6teses» construidas, através da observacdo e/ou experiéncia, de forma a organizar e
sistematizar os conhecimentos recolhidos.”

Nesse sentido, “(...) de forma a alimentar a curiosidade das criancas e estimular o seu
desenvolvimento cognitivo e emocional” (Martins, 2009:5), sugeri a educadora cooperante a
realizacdo de experiéncias em contexto de sala de atividades, depois de termos conversado
em reunido de planificacdo sobre a importancia de usarmos esta metodologia para promog¢éo
do conhecimento. Assim, uma vez por semana realizo com as criancas uma experiéncia.

Esta semana, aproveitando o pretexto da introducdo de novos alimentos na area da
casinha como massas, arroz e feijdo, optei por realizar a experiéncia “Qual pesa mais?”. Esta
atividade encontrava-se planificada e, como tal, tentei orientar-me por aquilo que tinha definido
previamente, de modo a permitir que os objetivos pedagdgicos delineados fossem atingidos
(ver imagem 1 desta reflexdo — Trecho da grelha de planificac@o de actividades de 28/03/2011
a 01/04/2011).

Para comecar, organizei os materiais. Coloquei no local da realizacdo da experiéncia
tudo aquilo que ia necessitar — massas, arroz, feijdo, balanca da sala, balanca a ser utilizada
na experiéncia, papel para o registo, canetas e cola. Depois, organizei 0 grupo de criancas no
espaco — sentados em meia-lua de forma a todos terem contacto visual uns com 0s outros e
comigo.

De seguida, comecei por apresentar a balanca como um instrumento de medida.
Aproveitei aqui o facto de haver uma balanca na area da casinha para mostrar ao grupo que
existem diferentes balancas (ver imagem 2 desta reflexdo — Balanca que se encontra na area
da casinha). Expliquei ao grupo como é constituida, como funciona e para que serve (comparar
pesos e fazer medi¢Bes - dando aqui 0 exemplo da necessidade de utilizarmos a balanca para
pesarmos os ingredientes de uma receita - um bolo).

Depois, expliquei ao grupo que iria ser introduzido na area da casinha arroz, massa e
feijdo. Aqui, expus a razdo do porqué serem colocados esses alimentos na casinha. Aproveitei
a oportunidade para falarmos sobre algumas carateristicas desses alimentos como a cor, 0o
tamanho, para que servem, etc. (ver imagem 3 desta reflexdo - Explicacdo sobre a balanca e
sobre os alimentos).

Apés termos explorado quer a balanca quer os alimentos, com a colaboracdo das
criancgas colocamos algumas hipéteses como:

= Serd que o recipiente que tem a massa pequena pesa mais do que o recipiente que
tem a massa grande (massa com abertura no interior)?;

»  Sera que recipiente que tem o arroz pesa mais do que o recipiente que tem o feijdo?;

» Sera que a massa pequena pesa mais do que o arroz?.



Depois de ter registado algumas das solucdes as hipoteses levantadas, fomos
confirmar se eram ou ndo aceitaveis essas solu¢cdes com a ajuda da balanga. Com o auxilio do
registo das hipéteses, pude chamar as criancas que foram dando solu¢8es as ditas hipoteses.
A medida que uma crianca colocava nos pratos da balanca o alimento que considerou ser mais
pesado em detrimento do outro alimento, fazia-se o registo.

No registo, optei por fazer um desenho ilustrativo da balanca com os pratos ao mesmo
nivel (peso equilibrado), do lado esquerdo da folha. Aqui a crianca que considerou que o feijao,
por exemplo, era mais pesado do que o arroz enchia o prato da balanca com o feijdo. Depois,
outra crianga colava no outro prato o alimento que considerou ser mais pesado. No lado direito,
uma crianca colava apenas o alimento que era mais pesado, que correspondia ao prato que
fica mais proximo da base da balanga, ou seja, em baixo (ver imagem 4).

No final da experiéncia, fizemos a leitura do registo (ver imagem 5 — Confirmacéo dos
resultados e leitura do registo) e afixamo-lo no placar da sala. Duas criangas guardaram o0s
alimentos, utilizados na experiéncia, na area da casinha (ver imagem 6 — Alimentos na area da
casinha)

Considero que esta atividade foi bastante rica para as criancas adquirirem novos
conhecimentos, pois permitiu trabalhar algumas no¢des matematicas - Dominio da Matematica;
explorar o método experimental - Conhecimento do Mundo; e desenvolver a linguagem —
Dominio da Linguagem e Abordagem a Escrita (ver imagem 2 — Grelha de planificacéo).

Para além disso, foi ainda possivel trabalharmos algumas indica¢cdes imanadas quer
pelas OCEPE (1997:27) “O contacto com utensilios da vida quotidiana que sdo usados para
medir e pesar visa familiarizar a criangca com este tipo de instrumentos, permitindo-lhes ainda
que se aperceba da utilidade da matematica no dia a dia” e pelas Metas de Aprendizagem “No
final da educacdo pré-escolar, a crianca formula questdes sobre (...) acontecimentos que
observa (directa ou indirectamente) no seu quotidiano.” [CM — meta n° 12] e “No final da
educacdo pré-escolar, a crianga sabe que a escrita e os desenhos transmitem informacgao”.
[LOAE - meta n°16].

Bibliografia:

= EDUCACAO, Ministério da (1997), Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar;
22edicdo: Lisboa.

=  MARTINS, I.P; [et al.] (2009). Despertar para a ciéncia — actividades dos 3 aos 6,
Ministério da Educacédo. Direccdo—Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.
Biblioteca Nacional-Catalogacédo Nacional, 12 Edicéo.

Qutras fontes de informacao:

Metas de Aprendizagem, disponiveis em:
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/apresentacao

=  ANEXOS deste reqisto (Registo G)




Anexo 1 — Trecho da grelha de planificacdo de actividades de 28/03/2011 a 01/04/2011

PLANIFICACAO DE 28/03/2011 A 01/04/2011.

= 0 - Recursos .
Areas Dimensbes - e o - e
< Pt Inten¢des Pedagogicas Actividades Estratégias %amge
-Balanga
. . . Organizacdo do |- Desenvolver ointeressepelas ciéncias - "Qual pesa mais?" - As criancas estdo sentadas na ‘minhoca”. A -Arroz
espago e dos -Conh 1 caracteristicasbasicasde alguns estagidriacomeca por apresentar ao grupo a balanga: | - Feijdo
materiais alimentos, as suas funcdes e utilidade * Como é constituida -Massa
- Compararopesoentre_dois objectos * Como funciona
- Comparar tamanhos de objectos utilizando *Paraque serve
correctamenteos termos: " Maior do que”/"Menor do - Depois, comeca por falar sobre algunsalimentos
que” que serdo colocadas na area da casinha - cozinha:
| - Desenvolver nocdes espaciais: Dentro/Fora; *Cor
Cheio/Vazio *Tamanho
- Desenvolver nogbes de quantidade: *Paraque servem
Um/Poucos/Muitos = Efc
- Classificar, seriare ordenarde acordo com as - De seguida, com a colaboracio das criancas fazem-
propriedades dos objectos se medicbes, com a ajuda dabalanca, para descobrir,
- Perceber que otamanho dos objectos podenio :
infl opesodos * Sea massa pequenapesa mais do que amassa
- Desenvolver alinguagemoral, atravésdo grande (massa com aberturanointerior)
questionamentoe do didlogo *Se o arrozpesamaisdo que ofeijdo
*Sea massa pequenapesa mais do que oarroz
- No final, faz-se oregisto da experiéncia, desenhando
duas balancas Nabalan¢ada esquerda, cola-se nos -Papel de
pratos os doisalimentosque estioa seralvode cenario
comparacio. Noladodireito, cola-se o alimentomais | - Marcadores

pesado (aguele que fica mais proximo dabase da
balanca).

- Apds a termos afixado o registo, trés criangas
colocam os alimentos na casinha.
(22 feira)

Anexo 3 — Explicacéo sobre a balanca e sobre os alimentos




§o-

Anexo 6 — Alimentos na &rea da casinha. Crianc¢as a
participarem na dinamizagéo.



ANEXO 17 - LISTA DE VERIFICAGAO DA AREA DA BIBLIOTECA

AVALIAGAO DO ESPACO

Organizac&o e adequacao do espago: Area da Biblioteca

Data: 30/03/2011

Sim Nao Como?

A area esta bem definida X Encontra-se entre a area da casinha e a
area dos jogos. Néo dispGe de barreira
fisica que a separe da area dos jogos.

O espaco é confortavel e acolhedor X Perto de uma fonte de luz; com 1 mesa
de apoio e 4 sofas
Existe espaco suficiente para que ocorram varias brincadeiras em simultaneo v
As criangcas movimentam-se livremente sem interferir com a brincadeira umas das outras X
O espago esta organizado de modo a que outras brincadeiras nao interfiram com as da area em X N&o depde de uma barreira fisica que
questao separe a hiblioteca da area dos jogos
Propostas de intervengéo: Criar mais matérias para esta area como: livros construidos

pelas crian¢as: fantoches; dedoches; album de fotografias
das criancas. Encontrar uma solugdo que permita esta area
ficar mais isolada.




LISTA DE VERIFICAGAO DE MATERIAIS

Area da Biblioteca

Data da observacédo: 31/03/2011

Critérios a observar SIM NAO

LIVROS
De imagens* v
Sem palavras* X
Com temas tipicos e caracteristicas de certas culturas* X
Livro sobre conceitos* X
Livros feitos em casa pelas proprias criangas* X
Albuns de fotografias incluindo fotografias das criancas, das suas familias, de criancas a X
brincar, de visitas de estudo, de acontecimentos especiais*

REVISTAS

Bonecos para completar histérias* X
Revistas infantis (Barbie, Ruca, etc.) X
Revistas cientificas X

ARRUMACAO DO MATERIAL

Facil arrumacéo e acesso (prateleiras que possibilitam a colocagao do livro com a capa a
vista)*

LOCALIZACAO
Possibilita que as criancas se sentem (confortavelmente) v
Esté localizada junto a uma janela que deixe passar luz natural* v

*in HOHMANN, M. e WEIKART, D.P. (1997), Educar a Crianga. Fundacéo Calouste Gulbenkian. pp 204-

205




ANEXO 18 — REGISTO DE OBSERVAGCAO: QUADRO DE RESPONSABILIDADES

REGISTOH
Nome da crianca: L. Idade: 3 anos

Observador: Marlene Silva (estagiaria) Data: 24-03-2011

Incidente:

Enquanto estava a arrumar a casinha, a L. diza M.A

- “Tu ja foste responséavel ontem...Es sempre tu que ficas com a coroa (ver fig.1).
A M.A responde-lhe:

- “N&o, ndo...é so foi duas vezes.”

Entretanto, a L. vendo que a M.A néo lhe dava a coroa decide tirar-lhe a forca.

A M.A. fica a chorar.

Comentario:

A partir deste registo, pode-se depreender que a L. ndo aceitou o facto de ser a M.A. a
responsavel pela area da casinha neste dia, visto esta ja ter sido “duas vezes”.

Proposta(s) de intervencéao:

= Falar com a educadora cooperante sobre a necessidade de se rever a forma como
se tem distribuido as coroas dos responsaveis pelas areas da sala.

= Propor a criacdo de um quadro de responsaveis, com o intuito das criancas verem
quem é o responsavel, num determinado dia da semana, por uma determinada
area. Fazer ver as criancas que todos vao ser responsaveis (igualdade de
oportunidades).

Fig.1 - Coroas dos responsaveis das areas da sala (criadas
pela educadora cooperante, com a ajuda das criancas).




ANEXO 19 - REFLEXAO DAS ATIVIDADES DINAMIZADAS - REALIZACAO DE
EXPERIENCIAS (EXEMPLO RETIRADO DO PORTEFOLIO REFLEXIVO DA ESTAGIARIA)

Semana de 14 de marc¢o a 18 de margo
REGISTO |
Realizacdo de experiéncias em contexto de jardim de infancia

Esta semana, quando estava a planificar com a educadora cooperante as atividades,
sugeri que fosse introduzida na nossa sala um dia, da semana, em que fosse possivel realizar
uma experiéncia com o grupo. A ideia foi bem aceite e, por essa razdo, achei pertinente
realizar-se uma experiéncia sobre as cores — “Misturando Cores!”.

Este meu interesse advém do facto de acreditar que, através da realizacdo de
experiéncias, as criancas constroem mais facilmente conhecimento acerca do mundo que as
rodeia e, sobretudo, ajudam-nas a perceber o porqué de algo ser ou reagir assim.

A realizacé@o de experiéncias € extremamente enriquecedora no curriculo da Educacao
Pré-Escolar. De acordo com Carvalho et al. (1999:42), devemos colocar as nossas criancas em
atividades onde haja “situacGes problematizadoras, questionadoras, dialogo, envolvendo,
portanto, a resolucdo de problemas e levando a introducdo de conceitos”. Com estas
atividades, as criancas e o adulto sédo responsaveis pelo processo de investigacao, refletindo
sobre os problemas e explorando caminhos para resolvé-los. Além disso, segundo LEITE
(2000), a experimentacdo na sala de aula é uma componente importante do ensino das
ciéncias, tornando-se muito interessante pela diversidade de assuntos que abrange, ao mesmo
tempo que desperta maior curiosidade nas criancas ao permitir que elas descubram e
questionem sobre aquilo que estdo a observar.

De acordo com investigadores ligados a area da educagdo, nomeadamente Almeida
(1998) uma boa aprendizagem exige a participacdo activa do aluno, de modo a construir e
reconstruir o seu préprio conhecimento.

Por ter sido algo que nunca tinham feito, 0 grupo mostrou-se muito colaborativo e muito
interessado ao longo da experiéncia. Diria mesmo, bastante curioso do que iria acontecer.

Com este tipo de atividade as criancas puderam levantar hipéteses/questionar,
experimentar, observar e concluir um fenémeno. Por ter sido a primeira vez, houve algumas
criancas que tinham mais dificuldade em perceber o que estavamos a realizar. Todavia,
considero que, mesmo assim, houve muitas criangas que ja se apropriaram de termos como
“hipbtese” ou “descobrimos que...".

Na actividade, além de ter um papel de orientadora, tinha como fun¢des questionar o
grupo para que as hipoteses fossem levantadas e registar alguma informagao como “ +” ou “=".
Apobs ter exemplificado como deveria ser registado na folha a nossa experiéncia, disponibilizei
as tintas e os pincéis as criangcas bem como a caneta de cor vermelha de modo a serem elas a
fazerem o registo e a validarem ou anularem as suas respostas através dos sinais “X” ou “v™.
(ver anexo, fig.1)

No final da atividade, em grande grupo fez-se a revisdo de todos 0s passos seguidos
pelas criancas, ao longo desta atividade. Esta revisdo revelou-se muito proveitosa e mostrou
que a atividade foi, de facto, significativa (ver anexo, fig.2).

ApOs essa revisdo, eu e a educadora cooperante afixamos no placar da sala a
producédo das criancas sobre o registo da experiéncia (ver anexo, fig.3)

Anexos desta reflexao:




Fig. 1 — Grupo de criancas, que apés terem levantado Fig. 2 — Revisdo, em grande grupo, das

as suas hipoteses e verificado o resultado final, experiéncias que realizamos com as
validam ou, neste caso em particular, anulam as suas diferentes cores.
hipéteses.

Fig. 3 — Exposi¢do, num dos placares da sala,
da n experiéncia “Misturando cores!”

O D. achava que amarelo misturado
vermelho dava laranja (levantamento de hipéteses).
Depois de uma crianca ter misturado essas duas
cores, 0 D. confirmou a sua hipétese validando-a
com o sinal “v”. Uma vez que ndo conseguiu imitar
a primeira o sinal “v” fez com que o D. tivesse a
necessidade de rasurar e voltar a tentar, resolvendo
assim o problema.

Bibliografia:

= ALMEIDA, A. M., (1998). Papel do trabalho experimental na Educacdo em Ciéncias,
revista Comunicar Ciéncia, Lisboa, Ano |, n°1, pags. 4 e 5, Outubro/ Dezembro.

= Carvalho, A.M.P.; Santos, E.l; Azevedo M.C.P.S.; Date, M.P.S.; Fujii S.R.S. e
Nascimento, V.B.(1999). Termodinamica: Um ensino por investigacdo. Sao Paulo:
Universidade de S&o Paulo - Faculdade de Educacéo.

= LEITE.L. (2000) “As actividades Laboratoriais e a Avaliacdo das aprendizagens dos
alunos”, Universidade do Minho — Departamento de Metodologias da Educacéo, Braga.



ANEXO 20 — REGISTO DE INCIDENTE CRITICO QUE PERMITIU A CRIACAO DO
“CANTINHO DA AREIA”

REGISTO J
Nome da crianca: D. Idade: 3 anos
Observador: Marlene Silva (estagiaria) Data: 14-03-2011
Incidente:

O D., no acolhimento, estava a contar as suas novidades referentes ao fim de semana.

A dada altura, o D. estava a explicar aos amigos que tinha ido a Espanha ver “os
peixinhos e os golfinhos”, com o “papa e a mama”. No desenrolar dessa conversa, o D. queria
dizer aos amigos a palavra “conchas”, mas como ndo conseguia pronunciar esta palavra
correctamente disse algo que os amigos nao perceberam. Ai, eu e a educadora P. M.,
intervimos na conversa dizendo ao D. que o que ele quer dizer é “conchas”.

O D. mediante esta corregdo oral e ndo quis pronunciar mais essa palavra, mesmo nos
tendo-o encorajado quando lhe dissemos: “D. os amigos também n&o conseguem dizer bem
determinadas palavras. Podes tentar dizer que ninguém vai ralhar ou fazer pouco de ti". Ele,
mediante esta intervencdo diz: “A mama ja me ensinou iss0”, acabando por ndo querer
conversar mais.

Comentério:
Através deste registo, pode-se depreender que o D. revela dificuldade em pronunciar
determinadas palavras como, por exemplo, “conchas”.

Apesar de ter pronunciado incorretamente essa palavra, o D. tem consciéncia da forma
correta. Porém, como sente que tem dificuldade em pronunciar essa palavra, prefere remeter-
se ao siléncio.

Andlise do reqisto:

> Auto-estima
- Expressar as suas necessidades, emocdes e sentimentos de forma adequada.
- Demonstrar confianca em experimentar atividades novas, propor ideias e falar
num grupo que lhe é familiar.

» Cooperacao
- Partilhar materiais com os colegas.
- Dar oportunidade aos outros de intervirem nas conversas e jogos e espera a sua
vez para intervir.

» Convivéncia Democrética / Cidadania
- Contribuir para a elaboracdo das regras de vida em grupo, reconhecendo a o
porqué, ou a importancia, de as cumprir.
- Manifestar atitudes e comportamentos de conservacdo da natureza e de respeito
pelo ambiente.

» Linguagem:
Oralidade
- Descrever objetos.
- Desenvolver a oralidade, através do dialogo em grande grupo e entre pares.
- Usar nos diadlogos palavras que aprendeu recentemente.



Proposta(s) de intervencao:

» Propor a educadora P.M. a criacdo dum “Cantinho da areia”. Esta caixa teria areia,
pedrinhas e conhas.

= Conversar com 0 grupo sobre a praia e o mar — o que ha numa praia, 0 que podemos
encontrar no mar, que tipo de comportamentos devemos ter para que o meio ambiente seja
preservado, etc.

= Com esta caixa o0 D., ou outra crianca com a mesma dificuldade, podera sentir-se mais
seguro e, assim, querer falar com os amigos sobre os elementos que estao dentro dessa caixa,
nos momentos de brincadeira. Esta caixa surgiria como um instrumento promotor da oralidade
e veiculo de socializagdo e interagdo entre crianga-crianga.

= Falar com o grupo sobre algumas regras e procedimentos que devem ser tidos em
conta na brincadeira com esta caixa.



ANEXO 21 — REGISTO DE OBSERVAGCAO QUE PERMITIU CRIAR-SE, A PARTIR DE
INTERESSES DAS CRIANCAS, O LIVRO “AS NOSSAS RECEITAS”

Semana de 21 a 25 de fevereiro de 2011

REGISTO K

Enquanto as criancas estavam a brincar nas diferentes areas, uma crianca dirigiu-se a
mim para ver se eu arranjava um livro da biblioteca que estava rasgado. Logo de seguida
apareceu outra crianga com outro livro também rasgado. Mediante esta situacdo, decidi que
era preciso falar com o grupo sobre alguns cuidados que devemos ter com os livros. Nesta
conversa, também falei sobre o projecto da sala “A arte de contar um conto”. Daqui resultou um
dialogo bastante interessante que passo a transcrever:

- Quem me sabe dizer o que € uma biblioteca? (estagiaria)
- E para que serve? (estagiaria)

- O que ha nesse espaco? (estagiaria)

- “Livros” (crianc¢as)

- E os livros falam todos do mesmo? Que tipos de livros podemos encontrar?
(estagiaria)

- Vocés nao acham que os nossos livros tém de ser de preservarmos? (estagiaria)

Curiosamente desta conversa, que ndo estava planificada e que surgiu num momento
de transicdo, uma crianca diz:

- “Também ha livros de comidas” (aqui acrescentei a essa informacgdo: “livros de
culinaria” (D.)

Mediante o dialogo indaguei 0 grupo se seria interessante construirmos outro livro para
a nossa biblioteca sendo obtida uma resposta afirmativa. Assim sendo, o D. diz:

- “Seria interessante fazer um de receitas”

- Que tipo de receitas? De pratos de carne, de peixe, de sobremesas, de sopas, etc.?
(estagiaria)
- “O de sobremesas”, responde o D.

- Entdo como vamos obter as receitas? Quem nos pode ajudar a encontrar receitas? La
em casa ha alguém que nos possa ajudar?

-Amae, dizoD.
- Os pais, dize a L.

A partir deste didlogo ficou combinado que as criancas iriam pedir a colaboragdo dos
pais, isto €, cada crianca pediria uma receita aos pais para depois, na sala, construirmos um
livro de receitas. Depois de se ter reunido as receitas, uma vez por semana, na sala de
actividades seria elaborada uma receita pelo grupo.

Este exemplo, de um momento ndo planificado, mas de aprendizagem e de partilha foi
extremamente significativo para o grupo, surgindo assim um novo desafio para o projecto da
sala “A arte de contar um conto” (dinamizacéo da area da biblioteca).




ANEXO 22 - REFLEXAO SOBRE O PROJETO LUDICO (RETIRADA DO PORTEFOLIO
REFLEXIVO DA ESTAGIARIA)

REGISTO L
Data: 11/02/2011

No dia em que eu, e as minhas colegas de estagio, fomos conhecer a instituicao
cooperante, tivemos conhecimento sobre o Projeto de Sala que esta a ser desenvolvido no
presente ano lectivo, nas salas de 3, 4 e 5 anos.

Assim, o projeto intitula-se “As Artes” e cada sala, dentro deste tema abrangente, esta
a trabalhar uma especificidade.

Na sala dos 3 anos - sala onde estou a desenvolver o meu estagio, esta a ser
trabalhado “A arte de contar um conto” e, dentro deste, a dinamizacao da area da biblioteca
através de varias atividades como por exemplo a construcdo de sofas e mesa de apoio, de
livros, etc. A sala dos 4 anos esta a trabalhar a “pintura” e as suas técnicas e, por fim, a sala
dos 5 anos esta a trabalhar o “artesanato”.

Confesso que fiquei com algumas dividas relacionadas com a origem deste projeto “As
Artes”, bem como a forma como estéa a ser trabalhado.

A primeira ddvida surge do facto de haver um projeto comum — “As Artes” . Ora, se
um projeto é algo que surge e que parte das criangas, parece-me entranho este tema “As
artes” ter surgido nas trés salas, em simultaneo.

A segunda duavida que tenho em relacao a este projeto € de saber como € que surgiu o
interesse de dinamizar-se a area da biblioteca a pretexto do projeto “A arte de contar um
conto”.

A terceira duvida adveio do facto de ja se saber como e o que vai ser feito para
remate deste projeto — uma exposicao que sera realizada no final do presente ano lectivo.

Para tentar encontrar respostas as dividas anteriormente referidas, decidi falar
diretamente com a educadora P. R. Nessa conversa, a resposta a primeira davida foi logo
esclarecida. O tema “A Arte” foi decidido em reunido de pedagdgico, no inicio do ano lectivo.
Cada educadora ficou incumbida de abordar dentro deste tema uma especificidade.

No que respeita a segunda divida, a educadora P. R. considerou pertinente, visto estar
a orientar uma sala de trés anos, ligar o tema a area da biblioteca e, consequentemente, as
histérias infantis. Como a area da biblioteca ndo estava muito apetrechada, no inicio do ano
letivo, considerou importante dinamiza-la com a colaboracdo do grupo de criancas e, assim,
envolvé-los no projeto.

A resposta a terceira divida é a mesma a da primeira, ou seja, foi decidido em reuniédo
de equipa pedagdgica a data, mais precisamente 0 més da apresentacdo do projeto aos pais.
Essa data vem assinalada no Plano Anual de Atividades da instituicdo cooperante.

Com estes esclarecimentos confesso que fiquei um pouco inquieta sobre esta “forma”
de se trabalhar.

Antes de comecar a intervir neste projeto, senti a necessidade de fazer algumas
leituras, no que respeita a abordagem ou a metodologia por projeto.

Mendonga (2002), quando fala na metodologia por projeto, alerta-nos para a ideia de
vermos a crianga como um ser competente a quem deve ser dada oportunidade de ser cada
vez mais autbnoma e capaz de gerir o seu proprio processo de aprendizagem. Esta autora
recorda que pensar em projeto é pensar o desenvolvimento e a aprendizagem de forma
interligada, ou seja, o0 processo de desenvolvimento coincide com a aprendizagem, o0 processo
de desenvolvimento segue a aprendizagem, que cria assim a zona de desenvolvimento
proximo (Vygotsky, 1984). O nosso papel enquanto educadores € o de: prever o0s
conhecimentos que podera explorar; escolher o tipo de situacbes de aprendizagem a



promover; e o de definir os diferentes modos de intervencdo. Esta ideia vai ao encontro das
palavras de Katz (1997:171), quando refere que “No trabalho de Projecto, o papel do Professor
€ mais o de conselheiro e orientador do que o de instrutor”.

Para Katz (1997) é importante haver o cumprimento de trés fases numa metodologia
por projeto:

12 Fase: O inicio do projeto, que corresponde aquilo que as criangas ja sabem sobre o
tépico a estudar e registar aquilo que desejam saber/conhecer. Fase que corresponde as
previsbes/prognésticos/hipoteses;

22 Fase: A recolha de informacao sobre o topico seleccionado;
3?2 Fase: A concluséo do projeto.

Como se pode depreender, pela situacéo descrita anteriormente, a definicdo de projeto
como uma metodologia ao servi¢co das aprendizagens parece ainda ndo estar bem consolidada
nesta instituicao.

Uma vez que a 12 Fase ndo foi cumprida e a 32 Fase encontra-se algo condicionada,
considero de extrema importancia intervir neste processo, de modo a que a 22 e 32 Fases
sejam, o mais possivel, direcionadas para as criancas, dentro da perspetiva defendida por Katz
(1997).

Fases a serem postas em pratica, de acordo com Katz (1997)

Fase 2: A recolha de informagé&o sobre o tdpico

= O Educador ajuda as criangas a planificar visitas a locais onde poderdo recolher
diretamente informacdo e ajuda-os a encontrar pessoas que podem entrevistar para
dar respostas as suas perguntas;

= Com a ajuda dos adultos as criancas utilizam livros e computadores para procurar
informacéao;

= Durante as reunides do grupo as criancas apresentam os resultados das suas
investigacfes. O Educador incentiva-os a fazer perguntas e comentarios sobre os
resultados dos seus companheiros;

= As criancas podem fazer desenhos, tirar fotografias, escrever palavras e etiquetas, criar
gréficos de coisas que mediram e contaram ou construir maquetas;

= A medida que vao aprendendo mais deveréo revisitar, recordar o que produziram.

Fase 3: A conclusdo do projecto

»= As criangas discutem o que descobriram que os ajude a responder as suas perguntas.
O Educador ajuda-os a comparar 0 que aprenderam com 0 que sabiam antes de
comegar o projeto;

= As criancas decidem como expor os seus trabalhos e descobertas aos pais e as
colegas que ndo estiveram presentes;

= As criancas fazem uma apresentacdo para contar aos outros a histéria do projeto;

= As apresentacfes podem incluir os seus desenhos, registos, contos, gravacoes,
fotografias, maquetas. As criancas também podem encenar o que aprenderam;

= As criancas podem convidar 0s seus pais e outras pessoas da comunidade para uma
apresentacao sobre o projeto. O Educador pode ajudar os pequenos investigadores a
decidir como contar a histéria do que fizeram e do que descobriram

Bibliografia:
= MENDONCA, Marilia, (2002). Ensinar e Aprender por Projectos, Porto, Ed. ASA.
= KATZ, Lilian; CHARD, Sylvia, (1997). A abordagem de Projecto na Educacdo de
Inféncia, Lisboa, Funda¢&o Calouste Gulbenkian.



ANEXO 23 — “FICHA DE LEITURA” CRIADA PELA ESTAGIARIA PARA A DINAMIZAGAO
DA “HORA DO CONTO”
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Fig. 1 — Folha Modelo.
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Fig. 2 — Exemplo de uma ficha
preenchida pela crianga em
parceria com 0S seus pais.




Fig. 3 - A crianca que ficava responsavel por
contar a histéria, com ou sem ajuda dos pais
ou dos adultos da sala, colocava este
simbolo como forma de avisar que estava a
decorrer a “hora do conto” e, por isso, nao
se devia perturbar este momento.

Fig. 4 - Os pais que iam a sala contar a historia
combinavam previamente com a educadora a
data, de modo a ndo haver mais do que um
conto por dia/tarde. Todavia, por exemplo, neste
dia em concreto, uma destas maes apareceu
sem ter combinado previamente, 0 que fez com
que se tivesse de alterar a planificacdo devido
ao prolongamento desta atividade.



ANEXO 24 - ESQUEMATIZAGCAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PARA AS
DIFERENTES AREAS CURRICULARES

Estagio |

TEMPO |
ACTIVIDADES I
RROIECIO) Desenho para oferecer a0 amigo que
Desenho livre (di faz anos
Construgdo de 4 sofds e 1 mesa de
apoio Vamos cantar as musicas que
Recorte e colagem (didrio) gostamos (semanal) I I |:|
Construgdo de prateleiras e estantes 1

para os livros

Modelagem : Pasta de farinha

Jogos de
meméria/correspondénciaassociagio
(semanal)

(semanal) I
Elaboragéio de Receitas: Construgdo do livro As nossas" .
Receitas
Eleigio dos materiais para a capa do
licvro de receitas

Visita virtual 2 Biblioteca wiuiiicipal
de Viana do Castelo

Livro de actividades “Era uma vez”
irio)

Pipocas

Acolhimento (diariamnete) e

novidades (22feiras) I D

Construggo de um album fotogrifico T
das eriangas da sala

Construggio das mascaras de Carnaval

Salada de Fruta

Marcar o quadro "Estado do Tempo"

T
Histéria “A Quadradinha”

Construgdo de um dicionirio T
lustrativo Exploragio da"A manta que conta
histérias”

Salada de Vegetais

Vamos cantar as nossas musicas
(semanalmente) l I

Estampagem “Palhago geométrico”

Construgio do espago para a rede do 1

at
projecto Eleiggo do titulo para a histéria a
dramatizar na inaugdo projecto |:| I

Cango "A primavera chegou”

Cangdo "As formas geométricas”

Coquinhos, bolinhas de chocolate e
sumo de laranja

Construgso do "Quadro ¢
Investigago"

Ficha “E Carnaval”

Cosntrugio de livros: T

i
Historiag/conheciment do
Mundo/Matematica , etc. I |:| I

"Hora do Conto" (semanalmente

CangZo "E de novo Carnaval”
Histéria “Meninos de Todas as

Cores” |:| l I

Experiéncia “Mistura de Cores”

Construgdo de uma histéria para a
inauguragdo do projecto de sala

Recreio: Jogos de roda

Experiéncia “Folhas aos montes”

_ Ommm

Comemoragdo do aniversério dos
amigos (nasala de actividades) |:|

Construggo dos convites para
oferecer os pais para a inaug. do
projecto

Experiéncia “Qual pesa mais?”

Registo da receita das pipocas -

desenho I |:|
=

Registo - modelagem: Receita da

salada de vegetais D I

COMUNIDADE/PAIS

EDUCATIVO

ORGANIZAGAO DO AMBIENTE - 7| ORGANIZAGAO DOS GRUPOS |

Rectificago do "Quadro de

Desfile de Carnaval
0N 1 et

Dramatizagdo - Inauguragdo do ORGANIZACAO DOS ESPAGOS E Marcargdo das presenca no "Quadro
Construgdo de instrumentos musicais projecto "A arca do oceano” l I DOS MATERIAIS de presenas” (diariamente)
I
~ e Teatro "Bzzzz" Dinamizaio da 4rea da casinha: Construgdo do "Quadro de
Exploragdo do livro “Animais da introdugdio de novos objectos: Embalagens Responsabilidades™
Primavera” reais de: ceriais; leite; sumo; dgua; bolachas

i & produtos alimentares como: arroz; massa;

feijao; milho; nozes; améndoas
Redistribuir as criangas pels dreas da

Dl l sala (2%feiras)
L

Teatro "Ogato das botas"

Prenda para o “Diado Pai”

0o
no)

Prenda para oferecer s madrinhas

N

Registo ~ desenho: Dramatizagéo da
histéria é Camaval

I

Dinamizagio da drea da biblioteca:
Construgio de livros; fantoches; dedoches.
Intrudugso de lupas

Prenda para o “Dia da mae”

] 0]

Criagio do "Cantinho da areia”

I

Criagio do "Cantinho da msica”

T

I n
Areas curiculares:

e ————— [] 0 Expresionotrs

Sesséo de Movimento (semanal) I EP (Expressio Plistica)

Histéria “A Cigarra e aFormiga “

Ensaio da pega “A arca do oceano”
(dias: 23 e 24 de Maio)

I ED (ExpressioDramitics)

I AEMU (ExpressioMusical)

Educago e Prevengdo Rodovidria
D FPS (FormagioPessoal e Socia)

Iln.nm inioda Li A

Visszao da daratzagoda st do »
elefante "Hélmer" (dia da crianga). M (Matemitica)
Vamos colorir o Hélmer.

I 0t 4Combacimento Ao

T
I TIC (Teenologias da Informacio e Commicagio)

0s 5 sentidos”




ANEXO 25 - AVALIACOES SEMANAIS / FEEDBACKS AVALIATIVOS (EXEMPLOS
RETIRADOS DO PORTEFOLIO REFLEXIVO DA ESTAGIARIA)

Semana de 21 a 25 de fevereiro de 2011

REGISTO M
Esta semana houve a conclusdo de algumas atividades da semana passada —
conclusdo da ilustracéo e grelha de observacao.

Nesta semana houve, pela primeira vez, a dinamizacdo de uma Sessdo de
Movimento por mim orientada.

A percecao que tive, relativamente a forma como foi dinamizada a sesséo, foi
positiva, que tinha corrido bem. Depois, através do feedback da educadora P. M., essa
percecéo virou certeza, visto ter recebido os parabéns pela forma como foi conduzida a sesséo
bem como pelas atividades que foram realizadas.

Semana de 28 de fev. a 04 de mar. de 2011

REGISTO N

Foi importante, termos tido a oportunidade de dinamizarmos uma tarde recreativa.
Nessa tarde, foi dinamizada uma peca de teatro “Uma historia de Carnaval”.

Nesta peca, nés, as estagiarias, estavamos um pouco apreensivas, pois tinhamos
medo de falhar na dramatizagcao ou de sentirmos inseguras ao pé de todas aquelas criancas
gue ansiavam pela nossa apresentacéo.

No final, a educadora cooperante, disse-me que a peca correu muito bem. Todavia,
considerou que a pega era muito pequena e, por essa razao, ficou com a sensacdo que as
criangas queriam ter visto mais alguma coisa. Sugeriu que numa proxima vez houvesse mais
interacdo com o publico.

Ja na sala de atividades - sala dos 3 anos, a educadora foi conversando com o grupo
sobre a dramatizacdo. O feedback das criancas sobre este momento foi muito positivo. As
criancas para registarem o memento ilustraram, através do desenho, aquilo que de mais
gostaram da histéria.

O resultado final foi interessante como se pode ver na imagem que se segue!




Semana de 28 de fev. a 04 de mar. de 2011

REGISTO O

Uma das atividades desta semana, proposta por mim e apoiada pela educadora, foi a
estampagem de uma figura ilustrativa de um palhaco. Com esta atividade — pretexto -
relembramos as formas geométricas (ja trabalhadas em encontros anteriores) a motricidade
fina, a coordenacdo 6culo-motora, e a capacidade de decisdo através da escolha preferida
para pintar o palhaco.

Esta atividade foi realizada por todas as criancas. Daquilo que pude apurar, as crian¢as
através dos seus comentdrios foram dizendo que gostaram muito de “fazer aparecer o palhaco
na folha com o rolo” (P. A. - Fig.1) ou “gostei de fazer isto porque pintei de cor de rosa...a cor
que eu mais gosto.” (R. - Fig.2).

O facto de ter trazido um objeto — rolo da massa, aliado a possibilidade de cada um
poder escolher uma cor, fez com que a atividade gerasse motivacdo nas criancas. Essa
motivacao foi apreendida, por mim, a partir da observacédo direta que fiz, de algumas fotos que
tive a oportunidade de tirar e do registo de alguns comentarios das criancas aquando da
realizacdo da atividade.

A educadora cooperante considerou esta atividade bastante interessante do ponto de
vista pedagodgico, pois consegui “aliar um conteldo que se estava a abordar (formas
geométricas) a época estica que se estava a vivenciar” (carnaval), através de uma atividade
plastica que vai ao encontro das preferéncias do grupo.

Fig. 1 — P. A. a estampar com a
ajuda de um rolo apés ter
pintado com a sua cor preferida.

2 — R. a pintar com a sua cor preferida




Semana de 07 de mar. a 11 de mar. de 2011

REGISTO P

Esta semana, devido as férias de Carnaval, s6 tive presente no centro de estagio na
52 feira.

Todavia, foi dinamizada uma atividade que tinha como objetivo trabalhar a
interculturalidade através da histéria “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares.
Como ndo tive a oportunidade de adquirir o livro desta autora, pesquisei na Internet e encontrei
um PowerPoint desta histdria no qual fiz umas rectificagcdes nas imagens — substitui imagens
irreais por reais (figs. 3 e 4).

Como forma de relacionar as cores que eram mencionadas na prépria histéria, decidi
levar para a sala objetos/alimentos que retratam essas mesmas cores. Assim, as criancas
conseguiam estabelecer a relacdo entre as cores e 0s objetos/frutos: branco/ acucar,
amarelo/areia, preto/azeitona, vermelho/morango e castanho/chocolate. No final, cada crianca
teve oportunidade de comer aquilo que mais lha agradava e de tocar, se quisesse na areia.

Através dos comentarios das criancas ap0os a exploragéo da historia, aliado a alguns
registos e a algumas fotos, posso dizer que foi uma experiéncia muito significativa para as
criangas.

Esta atividade também foi presenciada pela minha supervisora, que deu-me um
importante feedback relativamente a atividade. Segundo a sua opinido, a ideia de levar os
objetos/alimentos foi muito interessante e resulto bem. No entanto, como conselho sugeriu-me
que, numa préxima vez, optasse por colocar imagens 0 mais reais possiveis — visto algumas
serem e outras ndo, como se pode ver na fig. 3 que acompanha esta reflexdo. Este conselho
foi algo muito importante, pois sdo pormenores que nds, estagiarios, ndo temos em
consideracdo muitas vezes e que podem fazer a diferenca na aprendizagem das criancas —
construcdes mentais erréneas.

Numa proxima oportunidade, irei ter em consideracdo as palavras da supervisora
cooperante e, se possivel, arranjar uma estratégia semelhante a utilizada nesta historia visto
ser do agrado das criancas — desvendar alguns objetos a medida que se desenrola a histéria e
dar a tocar/comer, se possivel esses objetos ou alimentos.

Fig.l - Relagdo entre a histéria e o0s
objetos/alimentos.




Fig. 2 — Criangas a escolherem aquilo que
mais gostam.

Fig.3 - Exemplo de um slide que foi alterado
previamente pela estagiéria, visto ndo ser nada
realista.

Fig. 4 — Pagina exibida na actividade.

/__M.as, certo dia, 0 menino partiu numa viagem de comboio e chegou a %
uma terra onde todos os meninos sio amarelos. Arranjou uma amiga
chamada Flor de Létus, que como todos os meninos amarelos, dizia:

Alteracdo sugerida pela supervisora _da ESEPF:

/__Mas,ce;rto dia, 0 menine partiu numa viagem de comboio e chegoua =
uma terra onde todos 0s meninos sio amarelos. Arranjou uma amiga
chamada Flor de Lotus, que como todos os meninos amarelos, dizia:

Y

passagem de imagens estereotipadas para imagens
reais. Resultado da alteracéo.



ANEXO 26 — EXEMPLO DE UMA AVALIACAO DE UMA SESSAO DE MOVIMENTO

SALA DOS 3 ANOS

NuUmero de criancas: 30
Objetivo geral: Estruturacdo Espacial
Estratégia: Jogo
Data: 16/03/2011

Partes da Contetdo Atividades/Estratégias Objetivos Material | Tempo
Aula Comportamentais

Atividade frontal 5 min.

As criancas iréo executar os seguintes

movimentos:

Parte - Correr sem tocar uns nos outros
- Andar de joelhos

Preparatéria - Saltar de pés juntos

- Saltar com um so6 pé
- Andar de cécoras
- Andar de quatro

- Sentar
10 min.
Parte Conhecimento | Atividade em circuito A: A crianga deve ser - 2 Cordas
das nogbes capaz de:
Principal espaciais: As criangas irdo ser divididas em 2 grupos. Cada - Papel
grupo é constituido por 15 elementos. - Saltar, de um lado para | autocolante
- Nogéo de 0 outro, por cima da
situagdo Cada grupo ira realizar um dos trajetos (sdo dois) | corda. - 2 Cadeiras
e ira realizar os seguintes exercicios:
Em cima/em - Caminhar por cima de | -1 Mesa
baixo X duas tiras de papel
X paralelas umas as - 3 Cordas
X outras, com o pé em
X 1 2
cada corda.
\ - Passar por cima da
\ mesa.

T

1-  Uma corda amarrada a 2 cadeiras (rente
ao chao)

A crianca iré ter que saltar, de um lado
para o outro, por cima da corda.

2-  Iréo ser colocadas 2 tiras de papel
autocolante (paralelas umas as outras). A
crianga ira ter de caminhar por cima das
duas tiras (com o pé em cima de cada
corda).

3- Passar por cima da mesa e voltar para o
final da fila. Quando todos tiverem
terminado, trocam de circuito, ou seja,
passam para o circuito B.




Partes da Conteudo Atividades/Estratégias Objetivos Material | Tempo
Aula Comportamentais
10 min.
Atividade em circuito B:
Conhecimento A crianca deve ser capaz | - 1 Mesa
das nogbes f1 de:
Parte espaciais: - 1 Cadeira
t - Passar por baixo das
Principal - Nog&o de i pernas dos colegas. -1 Bola
Situacéo
2 —l'Ll' - Passar por baixo da
Em cima/em 4 . mesa.
baixo Pttt —» —»()
- Pegar na bola e coloca-
la por debaixo da mesa.
]_{ 54_/ - Correr.
1- 10 Criangas estarao em fila. As outras 5
estardo em fila, de pernas abertas.
2- A 12crianca da fila (de 10 elementos) ir&
passar por baixo das pernas dos colegas
(que séo 5)
3- A crianga ira passar por baixo da mesa.
4- Pega na bola e corre até a cadeira.
5- Coloca depois a bola por baixo da cadeira.
A seguir corre até a fila das criangas que
estdo com as pernas afastadas e coloca-
se no inicio dessa fila. O seu colega passa
para o final da fila das criangas que estéo
com as pernas juntas. Assim, todas as
criangas terdo a oportunidade de
experimentar as situagoes.
Nota: Quando terminarem o circuito, este grupo
troca de trajeto, ou seja, passa para o circuito A.
Atividade frontal:
- Nogé&o de : : 1 A crianga deve ser capaz | - 1 Balde 10 min.
situacéo P4 de:
- Pecas de
Dentro/fora %orrer - Tirar duas pecgas de legos de
2 legos da mesma cor e cores
colocé-las fora do balde. | diferentes
ih Correr para o outro lado | - 1 arco
;e e da sala e tirar do arco
todos os legos da cor das
_ Correr 4 ®e pecas que estdo no chdo

1- As criangas irdo juntar-se duas as duas,
formando depois uma fila.

2 - Cada par tera que ir buscar ao balde de legos
(que estara a sua frente) duas pecas da mesma
cor.

3- De seguida, coloca essas duas pegas da
mesma cor fora do balde.

4 - Depois, cada par ira correr para o outro lado
da sala onde estar&o no chéo 4 arcos de cores
diferentes com legos no seu interior. As criangas
terdo tirar do arco todas os legos da cor dos que
se encontram fora do balde e voltam para a fila.

fora do balde.




Contetdo Atividades/Estratégias Objetivos Material Tempo
da Aula Comportamentais
- As criangas séo convidadas a deitarem-se no - Musicado |5 min.
chéo (de barriga para cima). Av6 cantigas
P . N “Bolinhas de
- J4 deitadas, as criangas ouvem com atencéo a Sabdo”
musica “bolinhas de sab&o”.
Nota: Dizer as criancas que as bolinhas de sab&o - L(::Aitor de
s6 aparecem se houver siléncio total. Cd’s
- Frasco de
fazer
bolinhas de
sabao
QUADRO DE COMPORTAMENTOS DE ALGUMAS CRIANCAS:
Comportamentos a Observar Criancas
B. D. P.C R.
Percebe as noc¢bes de situacdo em cima e em  baixo
quando:
Salta por cima da corda de um lado para o outro. NAO SIM NAO NAO
Caminha por cima das cordas com um pé de cada vez. SIM SIM SIM SIM
Coloca-se por cima da mesa. SIM SIM NAO SIM
Passa por baixo das pernas do colega. SIM SIM NAO SIM
Passa por baixo da mesa. SIM SIM SIM SIM
Coloca a bola por baixo da cadeira. SIM SIM SIM SIM
Percebe as nog¢bes de situagéo dentro e fora quando:
Apanha uma peca da mesma cor que o companheiro e coloca-a =
dentro do arco com a cor correspondente. SIM SIM SIM NAO
Apanha as pecgas que estao dentro do arco e coloca-as fora do ~
arco. SIM SIM SIM NAO

AVALIACAO DO QUADRO DE COMPORTAMENTQS

A crianca (B.), ndo demonstrou grande dificuldade na realizacdo das atividades.
Demonstrou apenas alguma dificuldade na realizacdo do 1° trajecto, mais propriamente ao
saltar de um lado para o outro por cima da corda. Nas atividades que se seguiram nédo teve
dificuldades em realiza-las.

A crianca (D.), ndo teve dificuldade em realizar as atividades propostas, uma vez que
percebeu muito bem o que Ihe foi explicado, o que Ihe permitiu realizar as atividades com muita
preciséo e descontracao.

A crianga (P.C.), teve muitas dificuldades ao realizar o trajeto que trabalhava as
nocdes por cima e por baixo, ou seja, teve muitas dificuldades em saltar de um lado para o
outro por cima da corda (a corda estava rente ao chéo), subir para cima da mesa e depois
saltar para o chado (teve muita dificuldade em saltar pois tinha muito medo) mas com ajuda
conseguiu saltar. Teve também dificuldade em rastejar por debaixo das pernas dos colegas. No




jogo dos legos néo teve qualquer dificuldade uma vez que conhecia muito bem as cores e as
nocdes dentro/fora.

A crianca (R.), teve dificuldades em saltar de um lado para o outro por cima da corda
No jogo dos legos e dos arcos sentiu-se ao inicio um pouco baralhado, mas depois conseguiu
coordena-se com o colega. As outras actividades foram realizadas sem dificuldades.

Falando do grupo em geral, ndo tiveram grandes dificuldades em realizar as
atividades propostas, uma vez que ja dominavam bem as nog¢des por cima, por baixo, dentro e
fora. Contudo, onde tiveram mais dificuldade foi saltar de um lado para o outro por cima da
corda.

AUTOAVALIACAO DA ESTAGIARIA

Nesta Sessdo de Movimento, senti-me bastante a vontade quanto a explicacao e
realizacdo dos exercicios. As criancas mostraram bastante interesse pelas atividades e
mostraram também gosto em fazé-las. As actividades poderiam ter sido mais cativantes para
as criancas se o espaco fosse maior e permitisse uma maior movimentacdo e se houvesse
mais variedade de material para este efeito. Na parte preparatdria as criangas gostaram muito
de correr, saltar, andar de joelhos, etc., tendo por isso, repetido estas actividades mais vezes.
Na parte principal , ao realizar as atividades em trajeto, houve um pouco de confusdo uma vez
que havia dois trajetos (um de cada lado da sala) e o grande grupo foi dividido em dois, ou
seja, um grupo para cada trajeto, fazendo com que o espaco se tomasse ainda mais pequeno e
um pouco confuso para as criancas. Como o espago ndo era muito grande, ndo foi possivel
deixar todas as atividades preparadas nesse espaco para que quando acabassem de realizar
uma atividade pudessem passar logo para outra, sem haver tempo de espera entre umas
atividades e outras. Neste caso, o tempo de espera que as criancas foram “obrigadas” a ter, foi
0 tempo que a estagiaria (com a ajuda da educadora) teve para arrumar o material da atividade
anterior e o tempo que teve para preparar 0 material para a atividade seguinte. Outro aspeto a
ter atencdo é o nimero de criancas. Como na sessdo estavam presentes as 30 criancas que
compdem o grupo dos 3 anos houve ainda mais tempo de espera. Tudo isto fez com que as
criangas ficassem um pouco irrequietas.

Apesar desta situacdo, as criancas ndo tiveram grandes dificuldades em realizar as
atividades uma vez que entendiam bem o0 que eu explicava. Tentei explicar os jogos /
atividades de uma forma clara, explicita e com calma. Sempre que ndo compreendiam
gualquer atividade, eu voltava a repeti-la até que eles entendessem.

Proposta de melhoria da estagiaria:

- Dividir o grupo em dois, ficando assim cada grupo constituido por 15 elementos, com o
intuito de ndo haver tanto tempo de espera. O objetivo é fazer com que cada crianca esteja o
maior tempo possivel em atividade motora. Para isso serd necessario, por exemplo, fazer duas
vezes a sessao de movimento. Enquanto um grupo fica com a auxiliar na sala de atividades o
outro fica com a estagiaria e a educadora para a sessao de movimento.

- Caso se opte por fazer a Sessdo de Movimento com todo o grupo, torna-se importante
criar situacbes que implique o0 jogo em grupo, percursos que possam ser realizados
seguidamente (sem ter que fazer com que as criangcas esperem que 0 amigo termine para
comecar outro a fazer).



ANEXO 27 — EXEMPLO DE UMA LISTA DE VERIFICACAO — SALA DO 4.° ANO B

LISTA DE VERIFICACAO =~ -
HALLOWEEN

- Construgcdo dos fantasminhas -

Critérios Ao longo da Quando E auténomo(a) Cumpre a Utiliza, com Revela Mostra ter
tarefa, tem o necessita de na realizagio tarefa no adequagfio, os | criatividadena | percebido queé
cuidado de nio ajuda, levanta da tarefa, tempo materiais construcédo do um
perturbar o o dedo. estabelecido. disponiveis. fantasminha. “fantasminha™.
ambiente
(ndo altera o tom
de voz; trabalha de
forma organizada)
Nomes Nio Nio | Sim | Nio Nio Nio Nio Nio
André M. v @ ‘/ v i e "
Diana - e
Fabiana \/ e v i v L
Fibio | o~ v’ v’ v v’ v
Hugo I/ L/ \/ v v v v
Tara v " ® W7 L v {7
Igor L/ @ @ l./ " v v
Jodo Chib. x @ P o
Vel v L Lr "
Joel v - v v N v P
Nélson |~ R | v vy L L v’
Nicole v v i Ve v o L”
1
Raquel [ 5 v v v e v
Rogério S RS
Rui
" X v [~ |v -
Sérgio
Tatiana L/ @ @ v L L L

A alure of NEE Tammbern pontidpou nestn ohividede | Com antusiosme- o
d,adicac’a‘o*-

X A}x&cﬂ. de e & dedo Buatade ostovorn corstodemedts. a Bamor o
[pesadesora -



ANEXO 28 — EXEMPLO DE UMA GRELHA DE OBSERVAGAO — TRABALHO DE GRUPO - SALA DO 4.° ANO B

Grupos: G1- Escolas; G2-Centro de Saide; G3-Lares; G4-P.S.P; e G5-Bombeiros.

Relacionamento
interpessoal e do grupo

10

50+

Autonomia do griipo

Recorrem frequentemente ao adulto para
dar resposta(s) a eventuais duvidas que
surjam,

Recorrem ao adulto para obterem a
confirmacio das suas
respostas/solugdes/dividas.

O grupo é capaz de resolver as
questdes internamente, tendo
liberdade para consultarem todos os
recursos existentes na instituicdo,
sem ter que recorrer ao adulto

G2 @ G4 G5

@@Gs G es

61 G @3 64@

Hd elementos que ndo participam efou
participam mas sem acrescentar informagéa
utit.

0Os elementos do grupo participam, mas
nem todos conseguem acrescentar
informacéo relevante.

A participagdo ativa de cada um dos
elementos & til e pertinente.

Gz @ @Ro%\fﬂ

cfiou

@@ G3 G4 G5

G1 G2 a3 64@

N&o é capaz de reconhecer o objetivo da(s)
atividade(s).

Conhece, apenas, o objetivo da(s)
atividade(s)

Sabe o que se pretende com a(s)
atividade(s), sendo capaz de
responder ac

-para qué?

- Porqué?

-Como?

qo0

@@63 GS

Gl G2 G3 Gﬂ@




(Continuag&o da Grelha de Observag&o)

Gestido do grupo O grupo ndo é capaz de dividir tarefas e/ou O grupo é capaz repartir tarefas e/ou O grupo é capaz de distribuir tarefas
papéis. papéis. Contudo, necessita do apoio do efou papéis. No grupo, hd a
adulto ao longo do processo nomeacio de um lider (gere as

intervenc¢des), mediador (gere o
tempo) e o porta-voz (d& a conhecer
o resultado final aos restantes

grupos)
G1 @@ G4 G5 @Gz Gses 61 e e s (G
da opinido do |Cada elemento do grupo pode ou ndo Cada elemento do grupo partilha e ouve a Cada elemento do grupo partilha a
partilhar a sua opinido. Quando partilha a sua opinido do outro. Contudo, o grupo ainda sua opinido, ouve a opinido do outo
opinido, ndo a consegue argumentar, Caso n#o é capaz de contrair uma resposta e, ainda, acrescenta nova
surjam outras opinido, contrérias a sua, ha coletiva. informacgdo. Além disso, é capaz de
dificuldade em ouvi-la e/ou aceité-la. ) negociar as opinides de modo a

construir uma resposta coletiva.

Gz@ea Gs @@Ga GS 61 62 G e @)

Face a um problema, o grupo no consegue Um/vérios elementos do grupo Um/vérios elementos do grupo

identificar a origem do mesmo. identifica(m) um/vérios problema(s). identifica(m) um/vérios problema(s).
Contudo, ndo conseguem negociar as Face a este(s), surge(m) hipbteses
possiveis solu¢des. que posteriormente vio ser

negociadas em grupo com o intuito
de encontra-se a opgdo que lhes
parece ser mais vidvel

GZ@GC G5 @@GS GS Gi1 G2 G3 64@

O(s) elemento (s) do grupo podem n3o O grupo é capaz de se comprometer na Cada elemento do grupo é capaz de

chegar a definir tarefas. Isto pode levar a que execucdo da terefa(s). Contudo, o facto de se comprometer na(s) execu¢do da(s)

um ou mais elementos do grupo tenham que ndo haver comunicagdo ao longo processo tarefa(s) que foram negociadas.

realizar a tarefa coletiva. pode levar a que na integragdo de cada Posteriormente, realiza—a (s) para
uma das partes surja um todo ndo depois a(s) integrar nas restantes e,
coerente. assim, formar um todo.

@@ G4 G5 @GZ G3 GS Gl Gz G3 Gd@

Elementos do grupo

Grupol: &L&,_MQGNPOZ J)_LngL:ng&m:&Grupos Ans‘ﬁgl%&ﬁgé_&upm Ebmm,‘.[ahnm ___ Grupos: _Tedo: :

N 5 - " Re Pqe(nqp M;F& '
e‘l‘u gw °Y —— FeéL {c«ﬂw a E::\aaﬁ
F_05crtu.5q “tede) .
OBS: Tebs OS w &ij(l\tqkn"‘ as qulx.s ,Zxc.:b' (-4

Voﬂ’wzq R‘l" R 25t Hpe de drdbglhe ,'com o mha;:?osohsenu&vm a CGO?‘R"‘P"“" asdonenics nes afures.



ANEXO 29 — REFLEXAO SEMANAL DAS ATIVIDADES DINAMIZADAS (ESTAGIO 1)

Reflexdo Semanal

Estagiaria: Marlene Silva 05a 07 de dezembro de 2011

AREA CURRICULAR DE LP

Atividade: Leitura e exploragdo do texto “E Portugal...eraumav  ez".
= Esta atividade correu conforme o planeado.

= Aideia de se fazer a leitura expressiva caracterizada de avozinha constitui-se numa
boa estratégia, pois cativou e despertou a curiosidade nos alunos.

Atividade: Oficina da escrita
= Esta atividade correu conforme o planeado.

= Os pequenos dialogos feito a pares, entre duas personagens (referidas no texto) que
mais gostaram sobre a formacdo de Portugal, correu muito bem. Todos os pares
conseguiram que nos seus dialogos se respeitassem os factos histéricos, tal como foi
dito no inicio da atividade.

= A estratégia de se ter dito, antes dos pares terem iniciado a criacdo dos dialogos, que
no final da atividade os alunos iriam votar no didlogo que mais gostaram, constitui-se
numa boa estratégia, pois os alunos estavam muito empenhados em vencer, para
receberem o prémio surpresa. No final, depois de se ter feita a votacdo, os alunos
contabilizaram os votos e os vencedores receberam como prémio uma coroa de
rei/rainha, que foi colocada na cabeca do par vencedor, pela estagiaria, ao som de
trombetas.

NOTA: Ver em anexo desta reflexdo a fig.1 e fig.2.

AREA CURRICULAR DE E.M.

Atividade: Trabalho de pesquisa: As instituicdes do meio local

= Esta atividade correu conforme o descrito no plano. Todavia, a data da apresentacdo
das investigacdes foi alterada, sendo antecipada, ou seja, foram apresentadas na 42
feira e ndo na 62 feira, como inicialmente estava programada. Desta forma, a estagiaria
péde avaliar a apresentacdo dos trabalhos, a partir de uma lista de verificagdo e de
uma grelha de observagdo. Todos os grupos empenharam-se e trouxeram as
pesquisas, para apresentar em aula, exceto um grupo que ndo consegui terminar. A
este grupo, foi dito que teriam mais uma oportunidade para concluirem e apresentarem
o trabalho. Assim, no préximo dia 12 de dezembro, este grupo tera a oportunidade de
fazer a sua apresentacao.

= A ideia de se ter estipulado que os grupos teriam de responder a determinadas
questdes e, de preferéncia, deveriam distribuir tarefas entre os elementos do grupo,



resultou muito bem. Assim, cada aluno sabia que tinha de cumprir a sua parte, nessa
pesquisa, para que o grupo obtivesse um bom resultado na apresentagéo.

A estratégia de ver se a turma era capaz de ser autbnoma na constituicdo dos cinco
grupos foi interessante pois, num curto espaco de tempo, os alunos trocaram
impressdes e disseram os nomes dos alunos que formavam determinado grupo.

O grupo cinco, responsavel pela recolha de informacdo a respeito da instituicao
“Bombeiros”, foi o grupo que obteve o melhor desempenho. Esse desempenho foi
avaliado a partir de instrumentos ja referidos (lista de verificacdo e grelha de
observacao).

Com esta atividade houve a oportunidade de se fazer uma aprendizagem cooperativa,
pois esta “Para além de modificar as normas associadas a realizacdo escolar, a
aprendizagem cooperativa pode beneficiar tanto os bons como os maus alunos que
trabalham juntos em matérias escolares. Os bons alunos orientam os maus alunos
dando assim a estes Ultimos uma atencao especial. Neste processo, os bons alunos
retiram dividendos escolares ja que ser orientador requer um pensamento acerca das

relagGes e do significado de um conteldo particular” (Arandes,1997:372).

NOTA: Ver em anexo desta reflexao a fig.3 e fig.4.

Atividade: Visualizacdo de um video sobre D. Afonso Henriques

A partir deste recurso ludico-pedagdgica, os alunos poderem relacionar os fatos
historicos abordados no texto explorado em L.P. “E Portugal... era uma vez", mais
facilmente.

No final, a estagiaria fez questdes acerca do mesmo e os alunos responderam, sem
grandes dificuldades, a todas as questdes.

Atividade: Ensaio - danca de natal

Devido a feira do livro, que decorreu de 05 a 09 de dezembro, o plano de aula foi
alterado. Assim, este ensaio foi realizado no dia seguinte (3° feira e ndo na 22 feira),
para que os alunos pudessem ir a biblioteca, visto ter-se proporcionado o momento”.

Todos os alunos tém-se esforcado na aprendizagem e memorizacdo dos passos da
danca. A partir da lista de verificacdo (criada para esta atividade), pode-se dizer que
todos os alunos conseguem concretizar os itens contemplados na mesma, inclusive a
aluna com NEE.

NOTA: Ver em anexo desta reflexdo a fig.5 e 6.

AREA CURRICULAR DE M.

Atividade: Reviséo das tabuadas, a partir do “Rap da Tabuada”.

A estratégia de levar para a sala este recurso, foi uma boa opcdo. Os alunos, de uma
forma divertida, conseguiram dizer as tabuadas. Contudo, esta atividade dever ser
repetida, pois ainda ha alunos que tém dificuldades em responder corretamente as
tabuadas do 6, 7,8 e 9.



Atividade: Os multiplos

= Os alunos estiveram muito atentos, ao longo de toda a atividade, o que depois se
traduziu na resolucdo dos exercicios do manual.

Atividade: Ficha de trabalho “Caca aos mdltiplos”.
= A partir da correcdo destas fichas, pode-se dizer que os alunos, na sua grande maioria,
ja sdo capazes de identificar multiplos de um dado nimero natural.
= Em cada uma das fichas, a estagiaria foi dando feedback, para que cada aluno possa

ter consciéncia daquilo que tem de continuar a trabalhar e daquilo que ja é capaz de
fazer (sem ajuda).

NOTA: Ver em anexo desta reflexdo a fig.7.
Atividade: Jogo do “Pi”

= Na&o foi possivel, devido a falta de tempo, ensinar e realizar este jogo.

= Logo que se justifique, este jogo serd ensinado aos alunos, pois permite
trabalhar os mdltiplos e, em simultaneo, as tabuada  s.

AREA CURRICULAR DE E.M.

Atividade: Apresentacdo em PowerPoint de um foral da cidade do Porto.

= Os alunos, a partir desta apresentacdo, puderam conhecer este tipo de fonte
documental. Ao longo da apresentacédo, os alunos foram colocando questfes, o que foi
muito positivo e revelador de interesse, por parte dos alunos.

= A estratégia de se ter levado outro exemplar de um foral da Cidade do Porto, impresso
em papel, constitui-se numa boa estratégia. Todos os alunos revelaram estar muito
atentos a forma como eram escritos estes forais, nomeadamente a apresentacéo
gréfica e a forma como se escrevia determinadas palavras. Por iniciativa da propria
turma, os alunos, oralmente, comecaram a descobrir palavras que ja ndo se escrevem
da mesma forma, como por exemplo: “OFFICINA”; “DEOS”; “RAYNHA”", etc.

AREA CURRICULAR DE M.

Atividade: O circulo e a circunferéncia

= A atividade correu conforme o planeado. Todavia, os alunos ndo chegaram a trabalhar
com o0s compassos, conforme estava definido no plano, devido prolongamento da
atividade realizada no geoplano. Porém, a partir dos exercicios do manual e da
atividade realizada no geoplano, verificou-se que as noc¢bGes de “circulo” e de
“circunferéncia” foram adquiridas. Os alunos, que se encontravam na sala, foram
capazes de dizer que num circulo também temos a circunferéncia.



=  Os alunos para além de terem explorado as nogdes de “circunferéncia”, “raio”, “corda” e
“didmetro”, no geoplano, puderam criar imagens alusivas ao Natal, mostrando a sua
criatividade. Este recurso foi uma boa estratégia de motivacdo para a atividade. Por
esse motivo, quando se justificar, a estagiaria ir4 recorrer novamente a este recurso
didatico-pedagdgico.

NOTA: Ver em anexo fig.8.

Conguistas alcancadas em relacdo as aulas anteriore s, a partir do feedback dado pela
professora titular e pela orientadora de estagio da estagiaria:

Atividades mais focalizadas nos alunos;

Postura descontraida na introducao dos conceitos e na dinamizacao das atividades;
Plano de aula ajustado as necessidades manifestadas pelos alunos, no momento;
Maior interagéo entre: aluno-professora; alunos-professora; aluno-aluno; e aluno-alunos;
Atividades ludico-pedagogicas diversificadas;

Maior rigor cientifico nas explicacdes tedricas.

DN NI NI N NN

PONTOS A MELHORAR NA PRATICA PEDAGOGICA:

= Fazer uma exploracdo dos conteidos mais profunda (ndo ter receio das questfes dos
alunos);
= Continuar a trabalhar dentro dos moldes referidos nas conquistas.

ANEXOS DESTA REFLEXAO

Fig. 1 - Construgcdo de um pequeno dialogo, a pares,
entre duas personagens (referidas no texto “E
Portugal...era uma vez) que mais gostaram sobre a
formacéo de Portugal




Fig.2 - Par vencedor desses dialogos. Fig.3 - Grupos a trocarem impressGes sobre a
distribuicéo das tarefas.

Fig. 4 - Distribuicdo das tarefas feita pelos
elementos do grupo 5 — “Bombeiros”.

Questao 1 — Joao
Questédo 2 — Jodo
Questédo 3 — Hugo
Questdo 4 — (Ainda ndo sabiam)

Questao 5 - Joel

Fig. 5 — Feira do livro, realizada de 05 a 09 de dezembro,
na biblioteca da escola.




Fig.6 — Ensaios para a Festa de Natal

Fig.7 — Exemplos de feedbacks dados na correcéo das fichas de trabalho “Caga de Multiplos!”. Esta ficha
serviu como instrumento de consolidagdo de conhecimentos.

Fig.8 — Geoplano.

3 Maria e José

Menino Jesus

Arvore de Natal e os presentes

Bibliografia:

= ARENDS, R. (1997). Aprender a Ensinar. Alfragide, McGraw-Hill de Portugal.



ANEXO 30 — EXCERTO DE UMA REFLEXAO SEMANAL (RETIRADA DO PORTEFOLIO
REFLEXIVO DA ESTAGIARIA — ESTAGIO 11)

07 a 09 de novembro de 2011

Por ter sido a primeira semana em que fui alvo de avaliacdo formal, quer por parte da
professora cooperante quer por parte da supervisora da ESEPF, houve no decorrer da aula
alguma ansiedade e nervosismo. O medo de falhar na abordagem dos conteldos
programaticos bem como o receio de nao ter tempo de cumprir a planificacdo, comprometeram
0 meu desempenho.

No final da observacéo, professora cooperante e supervisora da ESEPF, deram a
conhecer a avaliacdo (qualitativa e quantitativa) com o intuito de diagnosticar as falhas
cometidas, para que numa proxima avaliagdo essas falhas nao sejam repetidas. Segue-se
algumas dicas de melhoria.

PONTOS A MELHORAR NA PRATICA PEDAGOGICA:

A estagiaria deve numa proxima atividade/aula:

Ter o cuidado de nédo falar tanto quando esta a introduzir um conteddo, isto &, tentar fazer
com que os alunos participem mais ao longo dessa introducéo, que coloquem questdes
(aula menos expositiva por parte da estagiaria).

Adotar uma postura menos séria , isto é, esforcar-se para conseguir o dominio do grupo
sem recorrer ao estilo autoritario'. Deve sorrir mais.

Tirar partido das situacfes para “brincar” com o tema ou com alguma ideia que surja ,
por exemplo: no estudo dos 0ssos brincar com os nomes destes — OSSO rima com mogo;
MALAR rima com mar, etc. Esta estratégia, além de facilitar a interiorizagdo da palavra
nova, € geradora de motivagao — o “brincar” no sentido ludico-pedagdgico.

Aproveitar, por exemplo, os varios estilos de masica para consolidar os conhecimentos
por exemplo: agora vamos cantar em rap... quem consegue ou sabe cantar em rap? Ora
vamos la tentar...

Fazer com que ndo haja muita informacdo para passar no quadro. Rentabilizar o tempo a
partir de, por exemplo, uma fotocdpia. Assim, os alunos colam essa informag&o no respetivo
caderno e rentabiliza-se mais o tempo para a exposi¢do de davidas ou partilha de ideias ou
mesmo para a brincadeira com os materiais construidos em aula pelos alunos.

Nao valorizar demasiado a planificacdo, isto é, a planificacdo deve ser entendida como
um meio e ndo um fim. Se houver a possibilidade de se fazer algo que ndo estava
planeado, mas que o0 momento assim o justifica, pode-se o fazer. Deste modo, estamos a
seguir os interesses dos alunos.

Bibliografia:
= Estanqueiro, Anténio (1999). “Saber lidar com pessoas — principios da comunicagao
interpessoal”. Lisboa: Editorial Presenca.

! “Autoritario”, no sentido abordado por Estanqueiro (1999), ou seja, “O comportamento do lider autoritario é
essencialmente diretivo. Neste estilo, o lider da instrugdes concretas. Diz o que fazer, como fazer e quando fazer
(p:86).



ANEXO 31 - EXEMPLOS DE FEEDBACKS AVALIATIVOS DADOS PELA SUPERVISORA
DA ESEPF (RETIRADA DO PORTEFOLIO REFLEXIVO DA ESTAGIARIA — ESTAGIO I1)

Exemplo 1

«Marlene:

Acabei de ver as suas planificacbes e estd de parabéns pela forma como pensou as aulas.
Revelam muito trabalho e empenho da sua parte o que me sabe bem perceber isso.

O texto da L. Portuguesa é lindissimo. Tire partido dele. Comece por ler de varias maneiras o
texto, explorar bem o seu conteddo, va introduzindo os sinénimos e anténimos e sé depois é
gue deve explorar a manta (que, pelo que me parece, esta relacionada com o texto).

Sei que a realizacao vai correr bem porque sinto que esta preparada.
Se tiver dividas, ndo tenha ceriménias...
Um abraco,

Ana Serapicos.»

Comentario enviado, via correio electrénico, a 20 de Novembro de 2011.

Exemplo 2

«Ol&a Marlene,
Acabo de corrigir o que me enviou, s6 agora pude ver.

Prepare-se bem cientificamente, ndo se limite ao livro adotado e usado pelos alunos,
ultrapasse o que la esta e explique bem tudo o que se passou com o Conde D. Henrique, com
D. Afonso Henriques etc. etc. A histéria do Conde ter recebido D. Teresa, a filha de D. Afonso
VI (rei de Le&o e de Castela), em casamento como reconhecimento dos servicos prestados etc.
etc... E interessante explicar que D. Afonso era um cruzado... Tenha atencéo, ainda, aos erros
ortograficos. Cuidado !!! Conselho e Concelho ndo sdo a mesma coisa.

Explique bem o que é um circulo e 0 que é uma circunferéncia. Seja rigorosa nas palavras
quando explica. Veja os comentarios feitos nas planificacdes.

Quanto ao resto, vejo que é uma aluna que trabalha e se esforca muitissimo.
Portanto, tera de tirar proveito nas suas aulas desse esforco.

O video que me enviou, ndo consigo abri-lo. Mas, considero que € um material a usar. Tem
todo o sentido.

Um abraco,

Ana Serapicos.»

Comentario enviado, via correio electrénico, a 4 de Dezembro de 2011



ANEXO 32 — REGISTOS DE PORTEFOLIO DE CRIANCAS (ALGUNS EXEMPLOS)

REGISTO 1

Data da situagdo: 10/01/2011 Areas de conteldo:
Data do comentario: 27/04/2011 l

Selecgéo do registo efetuado por: M. I |:| I

Comentario da : crianca

“Esta é a mae. Este é o sol. Este é o pai. Esta é uma flor. Isto também é uma flor.”
[Porque é que gostas muito deste senho?]

“Porque gostei de fazer este desenho. A mée e o pai foram ao supermercado.”
[Tentaste representar aqui a tua familia Maria?]

“Sim.”

[E a Maria onde esta?]

“Esqueci-me de desenhar!”

[Queres falar mais sobre o teu desenho?]

"NaO".

Comentario da: estagiaria




A partir deste desenho, pode-se verificar que a Maria representou algo que lhe é muito
significativo — a sua familia. No seu comentario faz referéncia a uma rotina familiar como a ida
ao “supermercado”.

Indicadores de aprendizagem:

Formacéo Pessoal e Social:

Relacdes interpessoais — Expressa sentimentos por palavras. Fala sobre experiéncias pessoais
significativas.

Identidade / Auto-estima — familia. Recolhesse lacos de pertenca (familia mais préxima).
Conhecimento do Mundo:

Saberes sociais — sabe situar-se socialmente numa familia.

Expressdo Motora:
Motricidade fina — Faz um traco preciso. Ja controla, com perspicacia, o marcador sem ter a

necessidade de passar varias vezes o marcador no mesmo local (ndo risca).
Expressao Plastica:

Representacdo criativa — Desenho. Atribui significado ao desenho. Faz desenhos pré-

esquematizados (figura humana sem orientacdo espacial).

Proposta(s) de intervencao:

v Propor a M. que represente novamente a sua familia, através do desenho, para
tentarmos ver e perceber a evolu¢do do seu registo.

v Pedir novamente um comentario desse registo.



REGISTO 2
Data da situacdo: 20/05/2011 Areas de contetdo:

Data do comentario: 02/05/2011 |:| I I |:| I
Seleccao do registo efetuado por:  C.

Comentario da : crianca

[Porque escolheste esta colagem como o teu trabalho favorito?]
“Porgque eu gosto mais deste.”

[Como fizeste isto]

“Eu recortei e depois colei”.

[O que é que ha nesta colagem que gostes muito]

*O Faisca McQueen.. O Mate e a Sally sdo amigos do faisca. Eu tenho esta histéria em casa
(apontando para a imagem do filme “Os Increiveis”). E a histéria dos Incriveis. Eles séo os
maiores. Conseguem tudinho!”.

[O que aprendeste com esta colagem?]

“Aprendi a colar isto. Eu recortei e depois colei. Também colei em minha casa.”
[Precisaste de ajuda para fazer esta colagem?]

“Néo.”

[Tu fazes colagens em casa?]

“Sim, fiz muitas.”



[Queres falar mais sobre este colagem?]

Nao.

Comentario da: _estagiaria

A parir deste registo, pode-se depreender que o César gosta de trabalhos onde possa
recortar e colar imagens que, para ele, sdo significativas.

Neste registo, o César teve a oportunidade de falar sobre uma das histérias que ele
mais gosta, “a histéria dos incriveis. Eles sao os maiores. Conseguem tudinho!”.

Além disso, o César diz-nos que aprendeu a “colar isto. Eu recortei e depois colei”, o
que mostra que ele tem consciéncia desta aprendizagem (que surgiu de uma iniciativa sua,
numa actividade livre).

Indicadores de aprendizagem:

Formacéo Pessoal e Social:
Relacdes Interpessoais — Expressa sentimentos, por palavras.

Independéncia/Autonomia — Faz escolhas, traca planos e toma decisGes. Procura
autonomamente os recursos disponiveis para realizar uma tarefa. Realiza, sem ajuda, essa
tarefa.

Linguagem:

Oralidade — Tem um discurso fluido e coerente, recorrendo a frases complexas. Pronuncia
correctamente as palavras. Consegue conjugar correctamente verbos no presente, na 32
pessoa do plural como: “sdo” e “conseguem. Consegue, ainda, conjugar corretamente verbos
no pretérito perfeito para falar de uma accdo passada como "fiz"; “recortei”; “colei”. Usa a
conjuncao coordenativa explicativa “porque”. Faz uso de diminutivos “tudinho”.

Matematica:

Sequéncia e Tempo — Recorda e descreve sequéncias de acontecimentos.

Expressdo Motora:
Motricidade fina — Utiliza correctamente a tesoura.

Posicionamento e orientacdo no espaco — Cola os elementos recortados pela folha sem os
sobrepor.

Expressao Plastica:

Atitude e interesse - Rasga, corta e cola. Atribui significado a sua criacdo — colagem.

Proposta(s) de intervencao:




REGISTO 3

Data da situacédo: 31/05/2011 Areas de contetdo:

Data do comentario: 01/06/2011 . I I |:|
Selecgdo do registo efetuado por:  estagiaria (que pede a M. para representar a familia para

depois comentar)

Comentario da: crianca

[Foi proposto a Maria que desenhasse a sua familia. Nesse sentido, no dia seguinte a ter feito
este desenho a Maria fez um comentario do mesmo]

“E o0 desenho da familia da Maria”
[Quem desenhaste aqui?]
“As flores, o sol, o pai, a mae, a Maria, a madrinha, a avé, a tia, a outra avé, o av, o padrinho

€ 0 outro avo.

Comentario da_: estagiaria

A M., neste desenho, representou toda a sua familia. Ao contrario do registo n.° 1, onde
a Maria representou a sua familia mais proxima — mée e pai, neste ha a representacao da
familia mais alargada.



Vemos que a M. desta vez representou ndo s6 a mée e o pai como também os seus
avos maternos e paternos, a madrinha e o padrinho, e a tia.

Se compararmos o registo n.° 1 da M. com este vemos, claramente, uma evolucao
grafica. Neste desenho, a M. ja consegue representar a figura humana de uma forma mais
estruturada. A M. representa agora: cabeca, olhos nariz e boca, cabelo, pescoco, tronco,
pernas e bracos. E interessante observarmos a forma como a M. representa uma figura
feminina e uma masculina. Na primeira vemos que antes de desenhar as pernas faz uma figura
semelhante a

um tridngulo que da a ideia de saia. Na representacdo masculina opta por fazer uma figura
semelhante a um quadrado.

Indicadores de aprendizagem:

Conhecimento do Mundo:

Saberes sociais — Sabe situar-se socialmente numa familia (relacionando graus de parentesco)

Formacéo Pessoal e Social:
Identidade / Auto-estima — Recolhesse a familia como um grupo de pertenca que constitui a

sua identidade cultural e social (“E o desenho da familia da Maria”).

Expressao Plastica:

Representacdo criativa — Desenho. Atribui significado ao desenho. Faz desenhos
esquematizados (organiza os elementos, utiliza a linha da terra e a linha do horizonte, que aqui
esta representada pelo sol).

Expressao Motora:

Motricidade fina — Desenho. Representa a familia de forma perceptivel.

Proposta(s) de intervencao:




REGISTO 4
Data da situacdo: 22/02/2011 Areas de contetdo:

Data do comentario: 03/05/2011 I:I I I I:I I
Seleccao do registo efetuado por:  P. C.

Comentario da : crianca

[Porque escolheste este registo como sendo o teu preferido?]

“Porque escolhi isto tudo (aponta para as imagens coladas na folha) e depois ndo quis escolher
mais nada. Esta é a minha carta de Natal.”

[E para quem é essa carta?]

“E para mim, mas também vou entregar ao Pai Natal para ele ndo se esquecer de me dar isto.
Mas aqui enganei-me nesta arvore.”

[Porqué?]

“Porque ja tenho uma e agora passo a ter duas.”
[Como fizeste isto?]

“Recortei e depois colei.”

[O que utilizaste para fazer esta colagem?]

“Cola, para colar é preciso cola.”
[Tiveste alguma dificuldade em fazer esta colagem?]

“Nao, fiz tudo sozinho.”



Comentario da: _estagiaria

O P., com esta colagem, conseguiu encontrar nas varias revistas que tem a sua
disposicdo na sala para o recorte os elementos que traduzem aquilo que ele queria receber do
Pai Natal.

E curioso vermos que, ao revisitar este registo, o Pedro teve consciéncia dum erro que
cometeu, pois colou uma arvore na folha. Ora, para ele, isso é um problema visto que o Pai
Natal ao ver a sua carta vai-lhe dar mais uma arvore - “Porque ja tenho uma e agora passo a
ter duas”.

Indicadores de aprendizagem:

Formacéo Pessoal e Social:

Relacdes Interpessoais — Expressa sentimentos por palavras. Recolhesse problemas (“Mas
aqui enganei-me nesta arvore...ja tenho uma...”).

Independéncia/Autonomia — Faz escolhas, traca planos e toma decisGes. Procura
autonomamente os recursos disponiveis para realizar uma tarefa. Realiza, sem ajuda, essa
tarefa.

Linguagem:

Oralidade — Tem um discurso fluido e coerente, recorrendo a frases complexas. Pronuncia
corretamente as palavras. Consegue conjugar correctamente verbos no pretérito perfeito para

” o HIT

remeter para uma acc¢ao passada como: “escolhi”, “cortei”, “colei”, “fiz". Faz uso das conjuncdes
coordenativas como: adversativas “mas”; aditivas “ mas também”; e explicativas “porque”.

Matematica:
Sequéncia e Tempo — Recorda e descreve sequéncias de acontecimentos.

Nimero e operagdes - Estabelece relacdes numéricas entre ndmeros. Utiliza a linguagem
“mais” para comparar dois nimeros ou objetos.

Expressao Motora:
Motricidade fina — Utiliza correctamente a tesoura.

Posicionamento e orientacdo no espaco — Cola os elementos recortados pela folha sem os
sobrepor.

Expressao Plastica:

Atitude e interesse - Rasga, corta e cola. Atribui significado a sua criagédo — colagem.

Proposta(s) de intervencao:




ANEXO 33 - PLANIFICAGAO SEMANAL: SALA DOS 3 ANOS (EXEMPLO: REDE E RESPETIVA GRELHA)

Projecto
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Inten¢Bes Pedagdgicas

Atividades

Estratégias

Recursos
Materiais e/ou Humanos

- Desenvolver o espirito de decisado (escolha da
musica)

- Demonstrar capacidade de respeito por si e pelo
Outro

- Reconhecer o nome dos colegas

- Memorizar e reproduzir oralmente cancdes

- Conhecer a rotina da semana e do dia da sua sala

- Exprimir sentimentos/emocdes, por palavras

- Utilizar frases simples, com prondncia clara e
estruturada

- Manifestar as suas opinifes

- Conhecer a rotina da semana e do dia (da sua sala)

- Desenvolver a motricidade fina

- Fazer contagens

- Conhecer alguns procedimentos béasicos de higiene
gue se deve ter antes de se iniciar uma receita: lavar
as maos; lavar os vegetais

- Conhecer a utilidade dos ingredientes da receita

- Reconhecer nos ingredientes: cor e textura

- Estruturacao espacial

- Desenvolver a criatividade
- Desenvolver a motricidade fina
- Desenvolver as suas capacidades expressivas

- Desenvolver o ritmo

- Fazer percusséo corporal

- Desenvolver a capacidade de atengéo
- Desenvolver a linguagem

- Desenvolver a motricidade fina
- Continuar uma sequéncia (de cores)

- “Bons dias”

- “Vou contar as novidades”

- Sesséo de Movimento

Elaboragdo de uma receita:
- “Salada de vegetais!”

- Registo da receita: Pintura e
modelagem

- “Wamos tocar e dangar as nossas

mdusicas”

- Livro “Era uma vez”

- Em grande grupo, as criangas cantam uma cangéo, por
elas escolhida, dos “Bons Dias”.

- Em grande grupo, cada crianga conta aos amigos como
passaram/viveram o dia da mée (22 feira).

- Ver planificacéo da Sesséo de Movimento (da estagiaria
Marlene)

- Em grande grupo, a estagiaria explica como vai ser feita
a receita, do livro “As nossas receitas”.

A medida que a receita vai-se desenrolando, algumas
criancas vao participando na receita (criangas que néo
tém actividades extracurriculares).

- As criangas que elaboraram a receita contam aos
colegas como esta foi feita: ingredientes, quantidades e
modo de preparagdo. De seguida, em grupos de 8 a 10
elementos, as criangas fazem o registo da receita
mediante a orientacdo da educadora e/ou da estagidria.

- Em grande grupo, as criangas cantam cangdes (que ja
aprenderam). As crian¢as mediante o sinal da educadora
fazem percusséo corporal (criangas

- Em grupos de 8 elementos, mediante a orientacdo da
educadora, as criancas realizam alguns exercicios do

- Milho

- Cenoura
- Alface

- Tomate

- Pasta de farinha
- Pinceis
- Tintas

- Livro de atividades “Era
uma vez”
- L4pis e canetas de pintar




- Desenvolver a linguagem oral

- Demonstrar confianga nas suas capacidades

- Demonstrar capacidade de respeito por si e pelo
Outro

- Envolver-se em actividades do projecto de sala

- Interagir com o Outro

- Desenvolver a afetividade

- Desenvolver a capacidade de concentragcao

- Desenvolver a capacidade de memorizagcdo — ordem
sequencial dos acontecimentos

Desenvolver nogfes temporais: ontem/ hoje (agora);
dia/noite; cedo/tarde

- Desenvolver a nogéo de conjunto

- Classificar os objetos de acordo com um critério:
transportes; animais selvagens; animais domésticos;
brinquedos; estado do tempo

- Ter consciéncia de que as regras de circulacdo na
via rodoviaria séo importantes para a nossa seguranga
- Reconhecer alguns procedimentos basicos de
seguranca rodoviaria

- Identificar as cores do seméforo

- Conhecer o significado de cada cor do seméaforo

- Conhecer alguns sinais de transito: Passagem para
pedes; Pista obrigatéria para pedes; sinalizacao
luminosa

- Respeitar os sinais de transito

- Desenvolver o sentido de pertenca

- Respeitar as regras do jogo

- Interagir com o outro

- Desenvolver a atengéo

- Desenvolver a motricidade global: correr e saltar

- Desenvolver o sentido de responsabilidade

- Desenvolver a autoconfianca

- Participar em eventos colectivos

- Desenvolver a capacidade de alegrar com o seu
Outro (grupo)

- “Hora do Conto”

- “Onde pertence?”

- “Educagéo e prevencao rodoviaria”

- “Jogos: lencinho e estatua”

- Dramatizacéo: “A Arca do Tesouro”

livro de atividades. As restantes criangas brincam nas
areas da sala.

- Em grande grupo, uma crianga com o apoio da
educadora, estagiaria ou pais reconta a histéria do livro
gue levou para casa. Essa histéria € acompanhada por
uma ficha de leitura que foi preenchida pela crianga com
0 apoio dos pais.

- Em grande grupo, a estagiaria explica as regras do
jogo. De seguida distribui as pegas pelas criangas. Ao
ouvir o nome do objecto que se encontra desenhado
nessa peca, a crianga tem de coloca-la no respectivo
conjunto.

- Em grande grupo, a estagiaria apresenta um powerpoint
alusiva a prevengao rodoviaria. No final da apresentacéo,
0 grupo é questionado sobre alguns assuntos abordados
na apresentac&o, com o intuito de se perceber se ha
duavidas.

- O grupo é convidado a deslocar-se até ao espago
exterior de modo a fazer-se alguns jogos de roda.

- Em grande grupo, cada crianca (com a ajuda da
educadora e da estagiaria) veste a roupa da personagem
gue vai interpretar. J& com todas criangas vestidas, faz-
se o primeiro ensaio da peg¢a que vai ser apresentada na
inauguracéo do projeto ludico da sala.

- Livro de histérias
- “Ficha de leitura”

- Jogo

- Computador
- Colunas de som

- Lenco de pano/papel

- Roupas e adornos das
personagens




ANEXO 34 — EXEMPLO DE UMA PLANIFICACAO ONDE HA INTERDISCIPLINARIDADE COM AS DIFERENTES AREAS CURRICULARES
(ESTAGIO 1)

Areas Curriculares (A.C.):

Educacéo Fisico-motora)
Turma: 4° Ano B
Professor: Estagiaria Marlene Silva

Lingua Portuguesa (L.P.); Estudo do Meio (E.M.); E

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES
Data: 21/11/2011

xpresséo e Educacéo Musical (E.E.M); Expresséo e Ed

ucagdo Dramatica (E.E.D.); e E.E.FM. (Expresséo e

A.C. OBJETIVOS CONTEUDOS DESCRIGAO DAS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS TEMPO AVALIACAO/INDICADORES DE
MATERIAIS APRENDIZAGEM
L.P - Prestar atencdo ao que ouve. - Vocabulario. - A estagiaria, antes da turma entrar na sala de aula, organiza o - Manta que |- 120 min. | - Ouve com atencéo a leitura
- Apropriar-se de novos espaco. No centro da sala haverda um espago livre, onde vai estar | contas do texto.
vocabulos. montada uma espécie de tenda. No centro da tenda, havera uma historias.
manta — a manta que conta a histéria “O Passaro da Alma”, de -Faz a leitura silenciosa do
Michal Snunit. - Tecido
- Depois de tudo estar preparado, os alunos séao convidados a branco para texto.
- Ler para diferentes publicos com | - Locutor e entrar (por volta das 13:20) na “Tenda magica” e a sentarem-se no | a tenda
fluéncia, entoagéo e interlocutor. chéo, de modo a formarem uma roda. - Lé fluentemente.
expressividade. - Ja sentados, a estagiaria comeca por indagar os alunos se
adivinham o que se vai passar, uma vez que estamos a dar inicio a - Coloca perguntas
uma al_JIa de Lingua qutuguesa.' _~ o pertinentes.
- Depois de serem ouvidas as opinides dos alunos, a estagiaria
desdobra a manta, revelando aquilo que nela esta contida: * A
figura de um péassaro, que tem uma chave pendura ao pescoco, e
algumas gavetas coloridas. Segue-se algumas questées: .
* Que animal esté representado - - Responde as questbes
- Responder a questdes acerca - Tipologia de na manta? assertivamente.
do que ouviu. perguntas. * De que falard o nosso texto?

- Formular questdes.
- Identificar o sentido global de
um texto.

*Havera algo em comum entre
esta manta e o texto que vamos
explorar?

- Apés esta partilha de ideias, a estagiaria diz a turma que uma

- Resume, por palavras, o
texto.




- Pedir informagbes e
esclarecimentos para clarificar a
informacé&o ouvida.

- Articulagéo,
acento,
entoacao,
pausa.

vez que estamos em Ling. Port., vamos estudar um texto, sé que
de maneira diferente aquele que temos vindo a trabalhar. Explica
que é por essa razdo que hoje estamos sentados no chéao...

- De seguida, cada aluno recebe uma folha com o texto que ira ser
trabalho.

- De seqguida, a estagiaria faz a leitura expressiva do texto “O
Péassaro da Alma”, a partir do seu portéatil e mostra as imagens a
turma.

- Depois, cada aluno faz, individualmente, a leitura silenciosa do
texto (1 vez).

- Seguidamente, e de acordo com a ordem combinada, cada aluno
|é um paragrafo, mas desta vez em voz alta.

- Segue-se a exploracéo das ideias principais do texto, feita em
grande grupo, através do questionamento apresentado pela
estagiaria:

* Porque tinha, esse passaro, uma chave ao pesco¢o?
* O que havia dentro da cada uma das gavetas?

- Depois, a estagiaria questiona o grupo acerca dos sentimentos:
* Como nos sentimos quando algo nos corre bem? E quando corre
mal?

* Como nos sentimos quando magoamos alguém, por exemplo no
recreio?

* Como nos sentimos quando ndo obedecemos a alguém, na
escola ou em casa?

* Como nos sentimos guando recebemos elogios de alguém?

* Como nos sentimos quando estamos com 0s amigos e pessoas
de gue gostamos?

* Quais os sentimentos que conhecem?

* Etc.

- Segue-se algumas questdes diretamente relacionadas com o

texto:

* Quem escreveu este texto? (Michal Sninit)

* De que fala o texto? (Sentimentos)

*O que representa a imagem do passaro, neste texto? (A alma)
* Onde vive esse péassaro (alma)? (“No fundo do corpo”)

* Vocés acham que temos mesmo um péassaro dentro de n6s?

- Revela curiosidade em
saber o significado de
palavras desconhecidas.

- Resolve, autonomamente, a
ficha de trabalho.

- Revela espirito de iniciativa.

- Cumpre as regras de bom
funcionamento da aula:

* Fala na sua vez,

* Coloca o dedo no ar para
pedir a palavra

* N&o cria confusdes ao
longo das atividades
propostas.

- Participa, com entusiasmo,
em atividades realizadas, em
grande grupo, na sala de
aula.




* Sera que todos temos 0 mesmo passaro? (Nao, “Todos somos
diferentes, porque o nosso passaro da Alma também é diferente”.)
*“ Tudo o que sentimos tem uma gaveta”. Quais 0s sentimentos
gue podemos encontrar nessas gavetas?
(“...alegria...tristeza..ciime...paciéncia...6dio...carinho”)

* Como se sente o Passaro quando abre a gaveta da alegria?
(“nés ficamos contentes)?

*O que acontece quando ficamos tristes? (“o passaro abre a
gaveta da tristeza” — Aqui a estagiaria pede para todos, com calma,
lerem o 10° paragrafo).

* “Escuta o teu Passaro da Alma. Ele quer conversar sobre os teus
sentimentos guardados nas gavetas.” Vocés costumam conversar
sobre os vossos sentimentos com alguém? Com quem falam?

* Como esta hoje o vosso Passaro? (cada aluno fala)

* Qual o titulo do texto?

* Por que razéo o texto tera este titulo?

* Que outros titulos poderemos dar ao texto?

- Ao longo desta interpretagéo, a estagiaria vai fazendo questdes
que se relacionam com palavras sinénimas e palavras antonimas.

“Triste” — infeliz/ amargurado(s)/ desgostoso(a), ...
“Silencioso” — calmo/ tranquilo/ sossegado, ...

“Triste” — alegre / contente/ satisfeito, ...
“Silencioso” — barulhento/ agitado/ ruidoso, ...

* Como esta hoje 0 vosso passaro?
(cada aluno fala)

Nota: Aqui, estagiaria pede que, cada aluno retire do bolso da
manta, uma imagem do Passaro da Alma. Depois, ja nos
respetivos lugares, cada aluno vai escrever nas gavetas ou numa
das gavetas, representadas nessa imagem, aquilo que sente.

- Depois de respondidas estas questdes, os alunos séo convidados
a retomarem os seus lugares, nas mesas de trabalho. Ja nos
lugares, os alunos referem as palavras cujo significado
desconhecem. A estagiéaria escreve-as no quadro e todos 0s
alunos registam no caderno de Lingua Portuguesa. De seguida, os
alunos devem procurar o significado dessas palavras no dicionario
e fazer o registo no caderno.

- Cadernos
de L.P.

- Dicionarios

- Reconhece palavras
sindnimas e anténimas.




E.M.

- Reconhecer a existéncia dos
0ssos, dos musculos e da pele.

- Reconhecer as suas fungdes
(suporte e movimento e
protecao).

- Observar em representacdes
do corpo humano.

O seu corpo:
- Os musculos.

Nota: Caso ninguém levante dividas, a estagiaria pede a turma
que procure o significado das palavras: “sentimentos”; “Alma”.

- Depois de explorado o texto, a estagiaria explica a turma que vai
ser feito um jogo. Esse jogo consiste em dizer uma palavra

sinébnima ou anténima a palavra que saiu no langamento do dado.

Todos os alunos langam, pelo menos uma vez, o dado. A partir do
dado cor de rosa faz-se a exploragdo de palavras anténimas e com
o dado verde a exploragéo de palavras sinonimas. (Palavras em
anexo).

Nota: Estes dois dados serdo lancados intercaladamente. Antes de
se iniciar o jogo, a estagiaria pergunta:

* Que solido geométrico representa este dado? Que figura
geométrica esta representada nas suas faces? Quantos vértices, e
faces tem este soélido? E ou ndo um poliedro?

- CASO HAJA TEMPO, a estagiaria escreve no quadro branco um
exercicio que implica reconhecer palavras sindbnimas e palavras
anténimas (Frases em anexo)

- A estagiéria explica ao grupo que se vai iniciar o estudo dos
musculos. Para isso, pergunta a turma se sabem:

* O que sdo os musculos?

* Para que servem?

* Se temos muitos ou poucos musculos, no Nosso corpo?

* Se sabem o nome de algum musculo?

* Etc.

- Depois deste didlogo inicial, a estagiaria pede aos alunos que
abram os livros de Estudo do Meio, na pagina 14 e 15.

- De seguida, pede para observarem as figuras A e B e explica a
turma que o nosso corpo néo é formado apenas pelos 0ssos. No
nosso corpo também temos musculos, tal como nos mostram as
imagens A e B (aqui faz a “ponte” com a aula dado sobre os
0SS08S).

- A estagiéaria pede aos alunos que fagam a experiéncia das
questbes 2 e 3:

* O que sentem quando dobram o brago - contracao dos
musculos;

- Manuais de
Est. Meio
(pp:14 e 15).

-90 min.

- Executa os movimentos
solicitados, sem dificuldade.

- Percebe que quando




(interdisci-
plinaridade)

E.E.M.

E.E.D.

- Cantar cangges.
- Acompanhar can¢des com
gestos e percussao corporal.

- Participar em coreografias
elementares inventando

e reproduzindo gestos e
movimentos.

- Movimentar-se de forma livre e
pessoal: sozinho e a pares.

- Aliar a emissao sonora a
gestos/movimentos.

-Voz

- Corpo

- Corpo

-Voz

* O que sentem quando esticam o brago - distensédo dos
musculos.

- Apés este momento, a estagiaria pede para um aluno comegar a
ler o texto “ Vou saber mais”. A medida que se vai lendo, cada um
dos paragrafos, a estagiaria reforca a ideia-chave que lhe esta
inerente. Aqui, a estagiaria vai perguntando aos alunos se tém
alguma questéo ou davida.

- Segue-se 0 mesmo procedimento para o pequeno texto que se
encontra na pagina 15.

- Depois, a estagiaria solicita a participagdo das raparigas, para
lerem os nomes dos musculos do lado direito, e dos rapazes, para
lerem o nome dos musculos do lado esquerdo.

- De seguida, todos juntos repetem os nomes dos musculos
apresentados na figura que ilustra os musculos do corpo humano.

- Apbs este momento, a estagiaria pergunta ao grupo se alguém
quer tentar cantar o nome dos musculos em “rap” ou em outro
estilo musical que gostem.

- Se houver quem queira cantar, a estagiaria convida esse(s)
aluno(s) a ir(em) para o centro da sala (que representa o “palco
das estrelas”).

- Se ndo houver ninguém que queira cantar, a estagiaria diz a
turma que ndo ha problema. Aqui, a estagiaria aproveita para
informar o grupo, em tom de “suspense”, que criou uma musica.
Para isso, teve que alterar a letra de uma musica que eles
conhecem... Qual sera? Vamos ver... (a estagiaria entrega uma
folha, a cada aluno, com a letra da musica)

- De seguida, pede aos alunos que ougam primeiramente a musica
toda A seguir, todos juntos cantam a musica que se encontra em
suporte de papel.

- No final, todos séo convidados a dancar essa musica, no centro
da sala, por breves minutos. (a sala estara preparada para isso).

- 16 Copias
da letra da
mdusica
“Vamos
dancar com
0s
musculos!”

- Faixa audio
com a
musica “
Vamos
dancar com

dobramos o brago os
musculos se contraem

- Percebe que quando
esticamos o braco os
musculos se distendem




E.E.FM.

- Combinar deslocamentos,
movimentos ndo locomotores e
equilibrios adequados a
expressdo de motivos ou temas
combinados com os colegas e
professor, de acordo com a
estrutura ritmica e melodia de
composi¢des musicais.

- Ajustar a sua acgédo as
alteragfes ou mudancgas da
formacéo, associadas a dinamica
proposta pela musica, evoluindo
em todas as zonas e niveis do
espago

- Seguir a movimentacao do
companheiro, realizando as
mesmas agdes com as mesmas
qualidades de movimento.

- Aperfeicoar a execugéo de
frases de movimento, dadas pelo
professor.

- Integrar as habilidades motoras,
com fluidez de movimentos e em
sintonia com a musica.

- Danca.

- Nos minutos finais da aula, a estagiaria juntamente com os
alunos, com a estagiaria Catarina Monteiro e com a professora
Joana Pinto, ensaiam para a “Festa de Natal”. Para isso, todos se
dirigem para o espaco de recreio interior. L4, as professoras
exemplificam os passos que seréo usados na danga. Os alunos
devem observar, com muita atengdo, para depois repetirem esses
passos.

os
musculos!”

- MUsica que
vai ser
dancada pela
turma na
festa.

- 30 min.

Danca para a festa de
Natal:

- Participa, com entusiasmo,
em atividades coletivas.

- Revela interesse em
aprender os passos da
danca.

- Executa, sem dificuldade,
0s passos da dancga.

- Respeita o ritmo de
aprendizagem dos seus
colegas.

- Revela espirito de
entreajuda.

- Aceita a critica construtiva
para alterar comportamentos.

- Integra as habilidades
motoras, ao longo da musica.

- Percebe que o sucesso de
UM é o sucesso de TODOS —
trabalho em equipa.




ANEXO 35 - REFLEXOES PESSOAIS: MEDOS, RECEIOS, SUCESSOS,
INSUCESSOS... (EXEMPLOS DE TRECHOS RETIRADOS DO PORTEFOLIO
REFLEXIVO DA ESTAGIARIA — ESTAGIO I)

Semana de 07 a 10 de Fevereiro de 2011

REGISTO Q

No dia 26 de Janeiro, do presente ano lectivo, eu e as minhas colegas de estagio
J.C.T. M. e L. A. R. fomos conhecer a instituicdes onde iriamos passar a exercer a nossa
pratica pedagdgica que denomina-se “C.M.”, pelas 15horas, hora e dia combinadas
previamente por telefone com a directora desta instituigao.

N&o posso deixar de dizer que estava muito ansiosa por conhecer a instituicdo, a
educadora cooperante e o grupo de criancas com o qual terei a oportunidade de estagiar.

Desde logo fomos muito bem acolhidas quer pela Doutora S., quer pelas trés
educadoras que se encontram a orientar as salas de Educacéo de Infancia, a educadora P.M.
R.- responséavel pela sala dos 3 anos, a educadora A. P.M. — responsavel pela sala dos 4 anos
e a educadora L. A. R. — responsavel pela sala dos 5 anos.

Semana de 07 a 10 de Fevereiro de 2011

REGISTOR

Esta semana apercebi-me que o facto de haver livros de actividades assim como
actividades extracurriculares (sobretudo no periodo da manhd) faz com que néo seja possivel
haver uma continuidade das actividades planificadas.

Torna-se, por essa razao, dificli a gestdo do tempo. Isso traz uma enorme
desvantagem: a impossibilidade de haver mais tempo para a “brincadeira” das criancas.
Recorde-se a ideia expressa por Oaklander (1978), e da qual estou totalmente de acordo, onde
nos é dito que “Para a crianga brincar € uma actividade séria, € uma ocupacao através da qual
ela se desenvolve mental, fisica e socialmente”.

Semana de 14 a 18 de Fevereiro de 2011

REGISTO S

Esta semana foi semana de Orientacdo Tutorial com a supervisora cooperante. Ao
longo desse encontro, tivemos a oportunidade de trocarmos experiéncias da nossa pratica.

Aquando do momento em que fomos vendo exemplos de registos de planificacéo,
apercebi-me que, de uma forma geral, os centros de estagio onde as minhas colegas estao a
estagiar planificam de uma forma totalmente diferente do meu centro. J& ha varios que fazem
em rede. Outros preferem a tradicional grelha onde aparecem colunas com os seguintes
campos: area de conteldo, competéncias, objectivos, actividade, recursos materiais e
humanos e avaliacéo.




A medida que fui ouvindo as colegas a explicarem a forma como planificavam comecei
a sentir uma tristeza. Isto porque, por exemplo, nesses centros a planificacdo engloba a
participacdo das criancas privilegiando-se, ao maximo, o interesse destas. Mais, a prépria
participacdo das criancas nos projetos que estdo a ser desenvolvidos nas suas salas é algo
extremamente significativo para elas porque, de facto, o projecto € delas e ndo do adulto.
Lembro-me de uma frase que me marcou, pela positiva, “... no meu centro de estagio, se na
apresentacdo do projeto as coisas correrem mal, ninguém (criangas e adultos) leva a mal
porque todos sabem que o mais importante nos projectos € o processo e ndo o resultado
final...”. Ora, esta é uma realidade totalmente diferente do local onde estou a exercer a minha
pratica. Da-me ideia que no meu centro ha uma excessiva preocupagdo com o produto final e
ndo tanto com o envolvimento das criangcas no processo de construcdo do conhecimento. Mas
ndo posso deixar de dizer que o que mais me constringiu foi a forma de se planificar bem com
a importancia que dao as areas da sala. Cheguei ao ponto de ndo conseguir conter as lagrimas
com tudo aquilo que estava a ouvir, dos relatos das minhas colegas, por sentir que ndo estou a
vivenciar a mesma realidade. No final deste apoio eu, e as outras duas colegas que estdo no
mesmo centro que eu, estavamos literalmente a chorar porque o sentimento que tenho é
partilhado por elas. ApGs o didlogo com a nossa OT, sentimo-nos mais aliviadas e ao ouvir
“...nd0 pensem que estdo sozinhas porque ndo estdo...” devolveu-me a confianca e a vontade
de dizer: “Eu quero ir para aquela sala!” ou “Eu consigo!”.

Confesso que foi um dia de muita emocéo e de alguma angustia que me fez questionar
se irei conseguir ultrapassar, rapidamente, este sentimento de impoténcia.
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