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RESUMO

A educacéo das criangas para a construgdo de uma cidadania justa,
democratica, tolerante, solidaria e s& € um objetivo comum a todas as
educadoras de infancia. A promocao da igualdade entre homens e mulheres é
atualmente assumido como um fator importante na formagao das criangas em
valores como os ja referidos. Neste sentido, os sistemas educativos,
nomeadamente o jardim-de-infancia, sdo um dos principais responsaveis pelo
desenvolvimento pessoal e social de cada individuo. As concegdes
estereotipadas de género que admitam um desequilibrio na participacdo de
mulheres e de homens na nossa sociedade, sdo incompativeis com 0 nosso
propdésito da transmissédo de valores de cidadania, base da educacao para a
igualdade. Essa participacdo, se for desequilibrada tera influéncia na
construgao da identidade das criangas e por consequéncia, nas op¢oes de vida
como é o caso da escolha vocacional. No presente relatério, é abordada a
questao dos esteredtipos de género em criangas pequenas e apresentada a

intervencao que foi realizada nesse sentido.

ABSTRACT

Children's education for the construction of a fair, democratic, tolerant,
caring and healthy citizenship is a goal common to all kindergarten teachers.
The promotion of equality between men and women is currently assumed to be
an important factor in shaping children's values as mentioned above. In this
sense, education systems, particularly the garden-schools are a major
contributor to personal and social development of each individual. The
stereotypical gender conception that admits an imbalance between of women
and men’s participation in our society are incompatible with our way of
transmitting values of citizenship, the education bases for equality. This
contribution, if unbalanced, can affect the identity of children and therefore the
life options such as choosing vocations. In this report, is discussed the issue of
gender stereotypes in young children and presented the intervention that was

carried out accordingly.



AGRADECIMENTOS

As palavras que se seguem ndo chegam para demonstrar a profunda
gratiddo para todos aqueles que me apoiaram e contribuiram para o
desenvolvimento deste trabalho.

A Mestre Alice Santos, o meu sincero apreco e gratidao pelo estimulo,
rigor, disponibilidade, conhecimento, empenho e orientagdo demonstrados ao
longo deste percurso.

A Claudia, Educadora Cooperante, pelo acolhimento, incentivo, partilha
de saberes, disponibilidade, apoio, simpatia, amizade e confian¢ga demostrados
durante a vivéncia desta experiéncia de estagio. As criancas que me
acompanharam neste caminho e me fizeram crescer, bem como a Armanda e a
toda a equipa educativa 0 meu maior agradecimento.

A todos os amigos que me ajudaram, de uma forma direta ou indireta, o
meu muito obrigado.

A Dani, minha amiga de todos os momentos, pelo companheirismo,
amizade, paciéncia, compreenséo, disponibilidade e apoio. A Ju e & Lili pelos
bons momentos passados, alegria e pela amizade.

Ao Joao, pela paciéncia e apoio.

Aos Kikos, a Sofia e ao Inacio pela ajuda, incentivo e tolerancia pelos
momentos de mau humor.

Aos meus pais pela presenca, dedicagcdo, amor, apoio incondicional,
confianga, paciéncia, exemplo e tudo, o meu reconhecimento de divida e

agradecimento.



LISTA DE ABREVIATURAS

PE — Projeto Educativo

RI — Regulamento Interno

PAA - Plano Anual de Atividades

C1, C2, C3,... - Crianga 1, Crianca 2, Criancga 3,...
P1, P2, P3,... - Pais 1, Pais 2, Pais 3, ...

Ea, Eb, Ec — Educadora A, Educadora B, Educadora C



INDICE GERAL

RESUNMO ...ttt ettt e e e e e e e et e e e e e e e e e e s st s e eeaaeeeeeeannsnsnnneeaaeeaaans Il
AGRADECIMENTOS ... 1]
LISTA DE ABREVIATURAS .....oeeeeeee ettt e et a e e e e e e e e nnnnneeaaaens v
INDICE DE ANEXOS ...t e, VI
INTRODUGAO ...ttt e et a et e e eaeeaeennaneennns 7
1. ENQUADRAMENTO TEORICO ..o 9
1.1 O que é paramim educar hOJE? ..........coovvviiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 9
1.2 Que cidadéo queremos ajudar a formar? ..........ccccevvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 11
1.3 O papel do professor investigador e reflexivo..............ccccovvvvvviiiiiiiiiiiiiiene, 13
1.4  Referentes tedricos que sustentam a pratica pedagogica desenvolvida com o
Lo 0T oTo TN [= N ol 4 =T o= 1= SRR 14
1.5. Os esteredtipos de género nas criangas pequUENas. ..........cevvvvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen. 17
2. METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO ... .o 22
2.1. OpgOEs MEOOIOGICAS .....eveiieeiiiiiiiiiieiee ettt e e e as 23
2.2. Técnicas e instrumentos de iNvestigaca0............cccovvvviiiiiiii e 24
3. CONTEXTO ORGANIZACIONAL .....uuuuuuuuuiueiniuunnnnneennnnnnnnnsnnnnnnnnnnnsnnnnsssnnnnsnnnnnnnnnnnns 26
3.1 Caracterizacdo da iNStUICAO ..........uiiii i 26
3.2 Caracterizagédo do meio, familias € Criangas...........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 31
3.2.1 Caracterizagdo do Meio envolvente...........ccoooevviiiiiiiieiiiieee e, 31
3.2.2 Caracterizagao das Familias — Grupo dos 4 anos ..............eeueeeemnennnnnnnnnnnnnns 31
3.2.3 Caracterizag8o das CrianCas............uuuiiiiiieeiiiiiiiieee e 32
3.3 Tragado das prioridades de intervencao conjunta ao nivel da Instituicdo e da
(070] o 018 1o F= T - 37
4. INTERVENCAO E EXIGENCIAS PROFISSIONAIS ......cooovieieieeeeeeeeeeeeeeee 41
CONSIDERACGOES FINAIS ...ttt eae e 49

BIBLIOGRAFIA ...t e e e 53



INDICE DE ANEXOS

Anexo |
Grelhas — Analise dos documentos da instituicao:
Grelha 1 — Projeto Educativo
Grelha 1.1 — Analise dos objetivos do PE
Grelha 2 — Plano Anual de Atividades
Grelha 3 — Regulamento Interno
Anexo Il
Graficos — caracterizagao das criangas e das familias:
Grafico 1 — Género das criangas
Grafico 2 — A) Idade das criangas (meses)

B) Idade das criangas (anos)
Grafico 3 — Numero de Irmaos
Grafico 4 — Estado Civil - Pais
Grafico 5 — Habilitagdes literarias — Pais
Grafico 6 — Residéncia das familias
Anexo Il
1. Registo de Incidente Critico
2. Registo fotografico
3. Registo Diario (exemplo)
4. Lista de verificagdo (exemplo)
Anexo IV
Instrumentos de recolha de dados
1.Inquérito por questionario aplicado aos pais
2.Inquérito por questionario aplicado as educadoras
3.Entrevista semiestruturada realizada as criangas
Anexo V
A. Grelhas de analise dos dados
1.Inquérito por questionario aplicado aos pais
2.Inquéritos por questionario aplicado as educadoras
3.Entrevista semiestruturada realizada as criangas
B. Descricao e interpretacao dos resultados
1.Inquéritos por questionario aplicado aos pais
2.Inquéritos por questionario aplicado as educadoras
3.Entrevista semiestruturada realizada as criangas
Anexos VI
e Registo do Projeto das criangas “Os meninos de todas as cores”
e Fotografias do Projeto
Anexos VII
Planificagdo quinzenal (exemplo)



INTRODUGCAO

O presente relatorio elaborado no ambito do estagio profissionalizante,
inserido no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola Superior de
Educacédo de Paula Frassinetti, tem como finalidade dar a conhecer e
descrever a intervencado educativa desenvolvida em contexto pré-escolar,
mostrando a ponte entre a teoria e a pratica, as competéncias adquiridas,
essenciais a profissionalizagdo ao nivel do grupo, instituicdo e comunidade.

Tendo por base os referentes teodricos, e tendo sido uma pratica
fundamentada através da pesquisa e reflexdo, esta experiéncia de estagio
resultou num crescimento pessoal e profissional. Experiéncia que foi
fundamental para perceber de perto a realidade de uma educadora de infancia,
e todo o contexto em que esta inserida adquirido assim competéncias
fundamentais para esta formacdo. Foi uma experiéncia muito positiva e muito
enriquecedora, embora tenham existido limitagcbes e obstaculos que foram
sendo ultrapassados. O maior obstaculo foi o fator tempo, no sentido em que,
ao termos esta oportunidade de estagiar e ao mesmo tempo concluir unidades
curriculares inseridas no mestrado, que exigiam muito de nés, sujeitou-nos a
uma dura batalha contra o tempo. Percebi que, por esse motivo, e embora
tenha sido superado esse obstaculo, muitas competéncias foram adquiridas de
uma forma um pouco intensiva. “Penso que temos pouco tempo para aprender
tanto e de tdo grande importancia” (Portfélio reflexivo, 2/junho/2012). As ajudas
e os desafios lancados pela orientadora e pela educadora cooperante levaram
a aprendizagens significativas e relevantes, tal como o apoio em relagao as
praticas desenvolvidas.

A questdo central deste relatério, a sua investigagcdo e intervencao
constituiu um grande desafio. O facto de existirem poucas referéncias
bibliograficas sobre esta questdo dos esteredtipos de género, tornou-se uma
dificuldade a que podia ter virado as costas, mas vi que ndao o podia fazer.

Tinha que dar o meu contributo sobre esta quest&o e avancar.



O relatério encontra-se dividido em quatro capitulos. O primeiro capitulo
diz respeito ao Enquadramento teérico onde é feito um quadro de referéncia
conceptual sobre a concecgéo de educar e de educador, as perspetivas futuras,
o papel do professor investigador, os referentes tedricos que sustentaram a
pratica pedagdgica e a investigagao realizada. O segundo capitulo corresponde
as metodologias de investigacdo utilizadas em estagio numa perspetiva de
investigacdo educacional, onde sao referidas as opg¢des metodologicas
efetuadas, as técnicas de investigagao utilizadas e o tratamento e analise dos
dados obtidos. O terceiro capitulo corresponde ao contexto organizacional, em
que é feita uma caracterizacdo da instituicdo onde decorreu o estagio bem
como a caracterizagdo do meio envolvente, das familias e das criangas e ainda
€ apresentado um tracado das prioridades de intervenc&o conjunta ao nivel da
instituicdo e da comunidade. A quarta parte diz respeito a intervencéo e as
exigéncias profissionais, em que é apresentado como se desenvolveu a pratica
pedagogica com o grupo de criangas evidenciando aspetos do processo
realizado e do produto conseguido. Seguem-se as consideracdes finais, que
contemplam ao balango efetuado sobre o desenvolvimento pessoal e
profissional, os aspetos e fatores contribuintes para esse desenvolvimento e os
aspetos positivos da experiéncia vivida no estagio tendo em conta as
competéncias definidas para a pratica profissional do educador de infancia. Por
ultimo apresentamos a bibliografia utilizada para a realizagdo deste relatério.



1.ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 O que é para mim educar hoje?

A crianca baseia o seu sentido de coeréncia, a sua resiliéncia, enfim, todas as
suas forgas, no modo como se sente amada, se sente significativa, junto de quem
cuida de si, de quem a educa, de quem a ensina, de quem com ela se cruza, dai a
grande responsabilidade de ser educador (Oliveira e Cunha, 2007:31).

A ideia sobre educar e ser educador na atualidade é uma questdo que
deve ser refletida continuamente pelos profissionais em educacao. O mundo
em que vivemos e a sociedade a que pertencemos esta em constante
mudanca, sendo esse um dos motivos que nos leva a perceber que a
educacdo dos dias de hoje tem as suas especificidades. Como futuros
educadores temos a responsabilidade de educar as nossas criangas. Para tal,
devemos perceber quais sdo essas especificidades atuando assim em
conformidade.

Educacdo, como esta referido no Dicionario da Lingua Portuguesa
(2009:566), € um “[...] processo que visa o desenvolvimento harmonico do ser
humano nos seus aspetos intelectual, moral e fisico e a sua inser¢cao na
sociedade”, é um “[...]Jprocesso de aquisi¢do de conhecimentos e aptiddes”. E,
por isso, um processo que pretende um grande desenvolvimento do ser
humano aos varios niveis. Os Educadores de Infancia devem, por essa razao,
“[...] criar e proporcionar contextos, actividades e experiéncias que promovam
e orientem o desenvolvimento, a aprendizagem e o crescimento harmonioso da
crianca pequena” (Craveiro e Ferreira, 2007:15). Como refere Rheta Devries
(2004), uma componente essencial da pratica educativa com base no
desenvolvimento € o brincar, que deve ser muito valorizado. O brincar que é
comecgado pela crianga, dirigido pela crianca e sustentado pelo professor.

Segundo a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar, a Educagéo

[...] é a primeira etapa da educacéo basica no processo de educagdo ao longo da
vida, sendo complementar da ac¢ado educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento
equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como
ser auténomo, livre e solidario (Ministério da Educac¢ao,1997:15).



Para que haja esse desenvolvimento equilibrado da crianga deve existir
uma educacao de qualidade a que todas as criancas tém direito, como refere
Gabriela Trevisan (2010). Mas essa educacgao de qualidade s6 é conseguida se
o0 educador assumir uma pratica de qualidade, respondendo as necessidades
da crianga, dando-lhe atencéo, protecao, amor, carinho, bem-estar, ou seja, lhe
der os cuidados necessarios ao seu desenvolvimento efetivo.

No sentido de responder a essas missao, o educador deve organizar a

sua pratica em

[...] torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida,
serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer (...), aprender a fazer (...), aprender a viver juntos (...) e aprender a ser
[...] (Delors, 1996:90).

Estes quatro pilares representam um s6, dado que estao interligados.
Como refere Hannah Arendt (1961:8)

[...] a educacédo é uma das actividades mais elementares e mais necessarias da
sociedade humana a qual ndo permanece nunca tal como é mas antes se renova
sem cessar pelo nascimento, pela chegada de novos seres humanos,
dai, a educacao exigir aos educadores, responsabilidade e compromisso com o
ato de educar. A consciéncia de um compromisso assumido apela a
responsabilidade. Essa responsabilidade mostra a importancia da missao de
um educador.

Sendo a educacéo “[...] um processo continuo que dura toda a vida [...]”
(Maturana, 2002:29) devemos estar preparados, estando sempre dispostos a
aprender com essa renovag¢ao da educacgdo, que € feita pela renovagdo da
sociedade em que vivemos. Essa renovagao deve ser acompanhada pela
reflexdo que nos consciencializa da mudanca a ser feita e nos ajuda a
desenvolver capacidades e competéncias para educar numa sociedade
renovada.

A intencionalidade do educador é o suporte de todo o processo
educativo. “Esta intencionalidade exige que o educador reflita sobre a sua
accao e a forma como a adequa as necessidades das criangas e, ainda, sobre
os valores e inten¢des que Ihe estdo subjacentes” (Ministério da Educacgéo,
1997:93). Ser educador passa, entdo, por observar, preparar e planificar todas

as atividades, realiza-las, ter uma boa relacdo pedagdgica com as criangas e
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avaliar a progressao das suas aprendizagens consciencializando-se das suas
acdes. Tudo isto implica um conjunto de saberes e competéncias que o

Educador deve possuir. Os educadores devem ter qualidades especificas e

Millie Almy e Agues Snyder, em 1947, sugerem que 0s professores da primeira
inféncia precisam de vigor fisico, mentalidade cosmopolita, bom entendimento do
desenvolvimento humano, respeito pela personalidade e espirito cientifico (Spodek,
1998:23).

Mais tarde, em 1974, “Millie Almy sugere qualidades como paciéncia,
maturidade, energia, calor humano e engenhosidade” (cit. por Spodek,
1998:23). Ja Lilian Katz, em 1969, incluiu “caracteristicas como a flexibilidade e
a habilidade de alegrar e incentivar as criangas” (cit. por Spodek, 1998:23).
Segundo Spodek (1998), as competéncias do professor ndo sdo qualidades
pessoais, mas habilidades que os individuos podem aprender. A pratica
profissional € a uma das responsaveis por essa aprendizagem, que se constroi
ao longo de toda a carreira. Todos temos a nossa personalidade e
caracteristicas que nos acompanham ao longo da vida, mas com o passar dos
anos e a experiéncia em contexto de jardim-de-infancia acabamos por adquirir
outras caracteristicas e a tomar atitudes que nos vao parecendo essenciais
para sermos melhores profissionais. Essas atitudes s&o o resultado das nossas

reflexdes que nos levam a perceber onde podemos melhorar.

1.2 Que cidadao queremos ajudar a formar?

Educar as criangas para o mundo de hoje pode parecer uma missao
dificil e, por isso, como futuros educadores devemos refletir sobre qual o
cidadao que queremos ajudar a formar. A nossa “[...] propria reflexdo sobre o
ensino que queremos Ou que recusamos nos obriga também a meditar sobre a
qualidade da prépria cultura em que hoje nos inserimos” (Savater,1997:1).
Estando inseridos numa sociedade cada vez mais exigente e rica em todos os
campos, a educacgdo tera que ser cada vez mais complexa, isto €, melhor

pensada a todos os niveis. Num mundo que esta em constante mutacao
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ambiental, social, cientifica e tecnolégica devemos estar preparados para
educar tendo em vista estes fatores ja que “as criangas de hoje (...) parecem
conviver com as mudangas continuas e repentinas com muita naturalidade”
(Craveiro e Ferreira, 2007:21).

Existem muitos fatores a serem considerados para uma educacgéo de
qualidade na sociedade. Como refere Clara Craveiro e lolanda Ferreira (2007),
“a educacgao das criangas, hoje, pode ser uma questdo de sobrevivéncia para
os adultos de amanha”, por isso temos essa responsabilidade, a de criar
condigbes para o futuro das nossas criangas, construindo um mundo mais
equilibrado.

Neste sentido, € necessario que “...] os educadores pensem com
responsabilidade e qualidade nas experiéncias presentes que proporcionam as
criangas, pois estas sdo determinantes para a formacdo dessas criangas,
adultos de amanha” (Craveiro e Ferreira, 2007:17). Devemos, por isso, oferecer
experiéncias ricas e variadas, que desenvolvam a criangca a todos 0s niveis;
atividades e experiéncias que promovam e orientem o desenvolvimento, a
aprendizagem e o crescimento harmonioso da criangca; experiéncias que
explorem a pratica quotidiana dos diferentes valores, que desenvolvam
capacidades, disposi¢cdes e atitudes perduraveis.

Solidariedade, participacdo ativa na vida democratica, tolerancia,
comunicacgao, expressao, criatividade, projetos construidos conjuntamente e
individualmente, relacdo com o ambiente, originalidade e inovacao sao muitas
das atitudes, disposi¢cdes e aptiddes que queremos e devemos desenvolver
nas nossas criangas para a construcdo de uma sociedade mais sa e

democratica. Para esse efeito, devemos

[...] fomentar a aprendizagem por descoberta, aprendizagem ativa e a autonomia;
o pensamento flexivel e o pensamento critico; o espirito cientifico e de pesquisa; o
rigor e o dominio de instrumentos para aceder ao conhecimento, ndo ter medo de
se superar, de se langar a ultrapassar os proprios limites (Craveiro e Ferreira,
2007:21).

Acima de tudo, como refere Craveiro e Ferreira (2007:21), devemos “promover
uma educacao que assenta numa cultura de vida, que esta ao servigco do que

humaniza e do que cria lagos sociais.”

12



Nunca devemos esquecer que “[...] os modelos futuros da educacéo
terdo de considerar a crianga como sujeito activo e fazedor da sua propria
aprendizagem” (Craveiro e Ferreira, 2007:18). Devemos ter em conta que as
criangas sao sujeitos ativos e fazedores da sua aprendizagem e somos nos 0s
responsaveis pela promocgédo dessas aprendizagens. Se n&o lhes langcarmos
desafios, colocarmos hipoteses, se ndo os “provocarmos”, que futuro lhes
estamos a proporcionar? Nao podemos facilitar-lhes as coisas, mas sim coloca-
los a pensar para no futuro fazerem o mesmo, terem pensamento critico, serem
capazes de tomar decisbes e serem futuros cidaddos adaptados ao meio que

os rodeia.

1.3 O papel do professor investigador e reflexivo

Muitas vezes os professores sdo obrigados a tomar decisdes
instintivamente. Isso ndo acontece se o professor for um investigador, que
reflete sobre as suas praticas e, por isso, produz conhecimento. Uma pratica
reflexiva confere poder aos professores e proporciona oportunidades para o
seu desenvolvimento. Diversos autores tém vindo a defender que a reflexédo é
uma competéncia essencial para melhorar praticas.

Um elemento essencial do processo de aprendizagem, na nossa vida
pessoal e profissional é a reflexdo, por isso, sendo os professores/educadores
profissionais tdo importantes para a construcdo e formacdo da cidadania,
devem procurar desenvolver a capacidade de refletir sobre a sua pratica e
sobre a realidade. Ao refletirem sobre as suas praticas vao tomar consciéncia
do que podem melhorar. O professor/educador observa, reflete, avalia,
diagnostica, interpreta, adapta, cria e procura novos caminhos. Esses
caminhos sao encontrados na investigacao.

Nao existem professores que nao se questionem na tomada de decisdes
€ que nao se questionem sobre a propria pratica que conduzem, e a iSso se

chama pensamento critico. Um professor deve ter sempre pensamento critico.
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Segundo Alarcdo (2001:6), “ser professor-investigador é, pois, primeiro que
tudo ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que critica,
questiona e se questiona.”

O educador que tenta aperfeicoar a sua pratica tem que ter uma postura
reflexiva e analitica face aos desafios que |he sdo apresentados todos os dias.
Deve desenvolver competéncias para que a reflexdo seja uma atitude de
crescimento proprio. Acontece com frequéncia o educador ter quer tomar
alguma decisdo instintivamente ou por habito mas, se este for um pratico
reflexivo ndo tomara qualquer decisdo sem que primeiro haja reflexdo. A
reflexdo constitui por isso uma pratica necessaria ao crescimento dos
educadores e a sua aprendizagem como profissional.

A reflexao € uma agédo que nos leva a uma reestruturagdo das nossas
praticas, que nos leva a adquirir novos conhecimentos e novas aprendizagens
para podermos dar as respostas que as criangas necessitam, levando assim ao

seu desenvolvimento global.

1.4 Referentes tedéricos que sustentam a pratica
pedagogica desenvolvida com o grupo de

criangas

Nesta experiéncia profissional foram utilizados varios referentes teéricos
que sustentaram toda a pratica pedagodgica desenvolvida com o grupo de
criangas.

Sendo o modelo curricular

[...] um importante andaime para apoiar o professor na procura de um quotidiano
com intencionalidade educacional onde as criangas se envolvam, persistam,
aprendam e desenvolvam um ‘habitus’ para aprender (Oliveira -
Formosinho,2007:34),

€ necessario ter, na nossa pratica, um modelo curricular para nos ajudar na
procura de intengbes promotoras do desenvolvimento das criangas. Segundo

Oliveira- Formosinho (2007), o modelo curricular situa-se ao nivel do processo
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ensino-aprendizagem e explicita orientagbes para a praxis pedagodgica
quotidiana nas suas varias dimensdes curriculares. A ser assim, os modelos
que sustentaram a pratica pedagodgica foi o modelo High-Scope, o modelo
Reggio Emilia e o Modelo Curricular do movimento da Escola Moderna. Nao
foram utilizados os modelos puros, apenas aproveitados alguns aspetos de
cada um deles. Estes modelos foram articulados com a metodologia de
Trabalho de Projeto, o que contribuiu para enriquecer a pratica pedagogica.

Relativamente ao modelo High-Scope, modelo piagetiano, a
aprendizagem pela ag¢ado teve grande importancia e foi sempre valorizada, ja
que € através dela que as criangcas aprendem a viver experiéncias diretas e
imediatas e retirar delas significado através da reflexdo, o que as leva a
construirem o seu proprio conhecimento. A aprendizagem pela agdo depende
das interacdes positivas entre os adultos e as criangas, em que os adultos séo
apoiantes do desenvolvimento. Os adultos apoiam as conversas e brincadeiras
das criangas, observam e interagem com elas para descobrir como pensam e
raciocinam. A utilizacdo das experiéncias-chaves do Curriculo High-Scope foi
essencial a pratica pedagodgica, na medida em que, segundo Hohmann
(2011:32),

[...] o papel do adulto é o de criar um contexto no qual estas experiéncias, tdo
importantes do ponto de vista do desenvolvimento, possam ocorrer e depois,
quando ocorrerem, o de as reconhecer, apoiar e sobre elas construir
aprendizagens

e foi assim que tentamos agir, proporcionando diversas experiéncias as
criangcas, apoiando e observando a sua acao, interpretando as observacgdes
realizadas segundo as experiéncias-chaves, e construindo aprendizagens
sobre essas interpretagdes.

Da mesma forma,

[...] o modelo pedagdgico de Reggio Emilia desenvolve-se em torno da imagem da
crianga que, nesta perspectiva pedagdgica, é conceptualizada como um sujeito de
direitos e, competente, aprendiz activo que, continuamente, constréi e testa teorias
de si préprio e do mundo que o rodeia” (Oliveira - Formosinho, 2007:99).

Tal como Piaget, em Reggio Emilia acredita-se que a crianga tem um papel
ativo na construcao do conhecimento do mundo. Segundo Loris Malaguzzi,

fundador deste modelo, a crianga é considerada rica em recursos e interesses
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€ sao esses interesses que devemos aproveitar e transforma-los em
aprendizagens. Para o educador, o desafio € manter a aprendizagem ativa.

O modelo curricular do Movimento da Escola Moderna esteve presente
na nossa pratica pedagogica, nomeadamente no que diz respeito aos
instrumentos de organizacéo social que, como diz Niza (1998:139), “é através
de um sistema de organizacdo cooperada que as decisdes sobre as
actividades, os meios, os tempos, as responsabilidades e a sua regulacéo se
partiiham em negociagao progressiva e directa [...]" Por isso, a utilizagdo de
instrumentos de organizagdo social estiveram sempre presentes no dia-a-dia
das criangas. S&o muito importantes, ja que, com eles é possivel uma
participagdo democratica direta, uma promogé&o da comunicagéo e a existéncia
de estruturas de cooperagé&o educativa.

Ao aliarmos o trabalho de Projeto aos modelos curriculares estamos a
“[...] antecipar, desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de
co-construgédo do conhecimento” (Vasconcelos, 2012:8), tendo sido nesta base
que desenvolvemos a nossa agao. Como refere Teresa Vasconcelos (2012:10),
citando Vygotsky, através do trabalho de projeto, a crianca “se move adiante do
seu proprio desenvolvimento.” A realizagao de projetos com as criangas €, sem
duvida, proporcionar-lhes uma “valiosa ajuda ao seu desenvolvimento”

(Vasconcelos, 2012:11). O trabalho de projeto pode ser considerado uma

[...] abordagem pedagogica centrada em problemas, ou ‘um estudo em
profundidade sobre determinado tema ou tépico’ (Katz e Chard, 1989:2), ou ainda,
‘uma metodologia assumida em grupo que pressupbe uma grande implicagdo de
todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de
planificagdo e intervengdo com a finalidade de responder aos problemas
encontrados (Leite, Malpique e Santos, 1989:140) (Vasconcelos, 2012:10).

Desta forma, o projeto devera corresponder a uma ‘“iniciativa das criancas,
tendo como ponto de partida os seus interesses ou decorrendo de uma
situagdo imprevista que desperta a sua curiosidade” (Katz, 1998:102).
Utilizando esta metodologia, devemos seguir e conhecer as suas fases: a
primeira fase, onde se define o problema, a sua intencéo, a ideia organizadora,
onde se faz um “contrato coletivo”, uma discussdo, uma negociagéo e se inicia
o0 projeto; a segunda fase onde se escolhe os meios, isto é, ha uma

planificagdo do trabalho, uma preparacdo, um contrato pessoal e se
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desenvolve o trabalho; a terceira fase onde se efetuam os trabalhos, ou seja, a
realizacéo do trabalho, a avaliagdo continua, onde se discute e se critica; a
quarta fase, onde se faz a avaliagdo e a divulgacdo do projeto, isto é,
apreciam-se os resultados e as tarefas realizadas, vé-se o0s progressos
pessoais e coletivos e faz-se um balanco final. Neste sentido, o educador deve
prever os conhecimentos que poderao explorar, escolher o tipo de situagbes de
aprendizagem a promover e definir os diferentes modos de intervengéo tendo
sempre no pensamento que “no trabalho de Projecto, o papel do Professor é
mais o de conselheiro e orientador do que o de instrutor’ (Katz e Chard,
1991:171).

1.5. Os esteredtipos de género nas criangas pequenas

[...] O fato de as pessoas reconhecerem o bebé como pertencente a uma dessas
categorias (homem ou mulher) afeta imediatamente como ele sera tratado,
interpelado, capacitado e restringido, e influencia as expectativas sobre a sua
personalidade e seu futuro (Paechter, 2009:16).

Como refere Carrie Paechter (2009), ao sabermos o sexo de um bebé
estamos de imediato a inseri-lo numa categoria que nos faz ter determinadas
expectativas em relagdo ao seu futuro e a sua maneira de ser e de se
comportar, a maneira como ira ser tratado, os papeis que ira desempenhar na
sociedade, entre outros aspetos. Fazemos isso de uma forma “automatica” e
quase inconsciente que ditara o seu futuro.

Segundo Armanda Zenhas (2007) citando Neto et al (1999), os
esteredtipos de género "sdo frequentemente definidos como o conjunto de
crengas estruturadas acerca dos comportamentos e caracteristicas particulares
do homem e da mulher." Essas crencas sdo estruturadas em funcdo das
diferentes culturas, isto é, cada cultura define esse conjunto de crencgas
estruturadas sobre os comportamentos e caracteristicas particulares do homem
e da mulher. A UNESCO (2002:3) explica que, “a cultura admite formas
diversas através do tempo e do espacgo. Essa diversidade se manifesta na

originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as
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sociedades que compdem a humanidade”. As marcas culturais da sociedade
sdo, por isso, fatores que influenciam a percecdo que as criangas tém em
relacdo as diferencas de género. Como refere Shaffer (1994) citado por
Nogueira e Saavedra (2007:12)

[...] o processo através do qual a crianga adquire uma identidade do género e
também motivacbes, valores e comportamentos considerados apropriados na sua
cultura para os membros do seu sexo biolégico chama-se tipificacdo ou
estereotipificacdo de género.

Como futuros profissionais em educacéo pré-escolar, devemos saber
que “cada vez mais o papel da educacdo € visto numa perspectiva de
desenvolvimento de competéncias essenciais ao longo da vida” (Santos e Silva,
2007:71) e o “desenvolvimento vocacional apresenta-se como um processo
que se efectua ao longo da vida e que, por isso, devera ser considerado desde
os primeiros anos [...]” (Santos e Silva, 2007:72). O desenvolvimento
vocacional é também o desenvolvimento humano, que esta relacionado com o
conhecimento de si proprio e com as relagdes interpessoais. E todo o caminho
que percorremos durante a nossa vida através do desempenho de diversos
papeis e da respetiva integracdo no sentido da construgdo global da nossa
identidade. Ao considerarmos o desenvolvimento vocacional desde a Infancia
estamos a “alicercar competéncias e predisposicbes essenciais” (Santos &
Silva, 2007:72) para decisbes vocacionais futuras. Desta forma, & importante
que os educadores promovam e apoiem situagcbes de aprendizagem que
ajudardo as criancas na escolha e tomada de decisbes, facilitando e
fortalecendo assim o processo de desenvolvimento vocacional ao longo da vida.

E importante sabermos que as criangas comegam desde cedo a criar
‘listas” de interesses e estruturas que influenciardo nas suas futuras decisées
vocacionais. Sao varios os fatores que influenciam as criancas e as levam a
criarem essas tais “listas” de interesses e estruturas, “[...] nomeadamente as
relacdes positivas com os adultos e com os pares, a oportunidade de vivenciar
experiéncias com sucesso, a oportunidade de desempenhar diferentes papeis,
de tomar decisdes, de trabalhar em equipa” (Santos e Silva, 2007:73). E
também importante referir que a questdo do género e do que as criangas
sabem sobre isso influencia nas suas decisbes vocacionais futuras. “Dada a

extraordinaria saliéncia do género nas sociedades humanas, ndo surpreende
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que as criangas, desde mais tenra idade, facam classificagbes e as usem para
compreender suas posicdes no mundo” (Paechter, 2009:57). Essas
classificagdes séo feitas quando as criangcas estdo a tentar compreender as
diferencas entre elas e o outro e a desenvolver a construgao delas mesmas
como individuos, a constru¢ao da sua prépria identidade.

O autoconceito, a exploracdo do meio pela criancga, a identificagdo com
pessoas que lhe servem de modelo e o desempenho de papéis sado fatores
importantes para o desenvolvimento vocacional e para a constru¢cdo da sua

prépria identidade.

[...] Quando a crianga é tratada de uma certa maneira, sua aprendizagem e seu
desenvolvimento respondem a este tratamento, o que amplia os diferenciais entre
meninos e meninas, ou porque ambos preferem determinados tratamentos ou
porque adultos ddo aos mesmos uma certa continuidade (Paechter, 2009:58).

As observagdes que a criancga faz e as informagdes que recebe do meio fazem
com que a crianga comece logo a circunscrever os seus desejos, as profissdes
ou mesmo as atividades que mais |Ihe interessam e a colocar de lado as
restantes. Deste modo, a crianga comecga por eliminar aquelas ocupagdes que
sdo entendidas como nao sendo para o seu sexo (Santos e Silva, 2007). Isto
verifica-se ao nivel da escolha de brincadeiras, da associagao de determinadas
cores a meninos e a meninas (0 esteredtipo da cor), da preferéncia por
determinados brinquedos e da escolha de papéis. Zotou (2010), educadora de
infancia estrangeira, relata situagdes de jogo entre as criangas, onde sao
verificadas diferencas de género nas brincadeiras. Paechter (2009) fala-nos
sobre um estudo realizado em que “[...] as meninas tinham mais bonecas,
vestuario cor-de-rosa ou multicolorido e roupas de cama da cor amarela; os
meninos, por sua vez, tinham mais equipamentos esportivos, carrinhos, roupa
de cama e vestuario azul” (Ruble e Martin cit. por Paechter, 2009:58), sendo
que estas escolhas eram feitas inicialmente pelos pais quando os seus filhos
eram ainda pequenos, com 5 e 25 meses. Mais adiante, Paecher (2009:63)
explica que Martin e colaboradores tiveram dificuldades em realizar uma
pesquisa sobre criangas que usavam brinquedos neutros do ponto de vista de

género, isto porque, “as criangas parecem se apegar a qualquer elemento que
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evoque uma norma de género para categorizar o brinquedo como masculino ou
feminino.”

A publicidade é um fator que também tem influéncia na criagdo de
estere6tipos nas criangas, como refere Paecher (2009:78), “[...] a publicidade
televisiva de brinquedos infantis, concebida frequentemente para apelar
especificamente a meninos e a meninas, reforgca as ideias das criangas sobre 0
que deve ser proprio de cada sexo.” E de salientar que até mesmo
hipermercados tém o seu contributo para criar estere6tipos nas criangas,
nomeadamente na época do natal quando distribuem folhetos com os
brinquedos para as criangas e onde categorizam os brinquedos para meninos e
os brinquedos para as meninas. Existem também cadeias alimentares que
oferecem brinquedos na compra de refeicbes e que, da mesma forma,
classificam como sendo brinquedos para meninas e brinquedos para meninos.
“‘Uma variedade de fatores influenciam o modo como a masculinidade e a
feminidade sédo construidos coletivamente nos primeiros anos [...]” (Paechter,
2009:79). A televisao é também um propiciador de criacdo de ideias
estereotipadas, “[...] a publicidade televisiva de brinquedos infantis, concebida
frequentemente para apelar especificamente a meninos e a meninas, reforga
as ideias das criangas sobre 0 que deve ser proprio de cada sexo” (Paechter,
2009:78). A estereotipizagdo € questdo importante no desenvolvimento
vocacional e na constru¢ao da identidade de cada crianga e, por isso, devemos
ter em conta as ideias que |Ihes transmitimos.

Devemos também estar alerta sobre o tipo de experiéncias que
proporcionamos as criancas. E importante estarmos conscientes que, mesmo
involuntariamente, podemos reproduzir nas criangas esteredtipos (Santos e
Silva, 2007). Como refere Torres Santomé (1995:11) “o trabalho pratico,
quando nao existe reflexdo, costuma ser dirigido, em grande parte, pelo habito,

pela tradicdo e pela rotina [...]" e, ndo é isso que deve acontecer. Nao
podemos dar respostas as criangas utilizando a intuicdo, o habito, a rotina.
Devemos estar conscientes e refletir sobre o que lhes vamos transmitir. Temos

que sustentar as nossas respostas e as nossas tomadas de decisdo. O mesmo
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acontece em relacao as respostas que apresentamos aos pais, no surgimento
de alguma questao relacionada, por exemplo, com os estere6tipos.

Por isso, o educador deve ser cauteloso no que diz respeito a sua forma
de atuar, deve, como refere Zotou (2010: 26), “ter o cuidado de nao fazer
comentarios relativos a papéis distintos de género”, refletindo e avaliando as
suas praticas nesse sentido.

No curriculo indicado para a educagéo pré-escolar faz-se referéncia ao
respeito pela igualdade de géneros (cf Ministério da Educacado, 1997:54), no
entanto, essa ainda nao é a realidade. Paralelamente a esse curriculo “existe o
chamado curriculo oculto, em que os esterebtipos de género, de forma sub-
repticia, vao determinando regras ndo explicitas, baseadas nos valores e
convicgdes transmitidos por esses estereétipos” (Zenhas, 2007). O facto de os
educadores nao terem consciéncia da transmissdo desses esteredtipos, faz
com que haja dificuldade em evita-los e favorecerem a possibilidade de uma
relacdo pedagogica que pode ser marcada por diferengcas relativamente a
rapazes e raparigas. Sendo o curriculo oculto aquele

[...] que se planifica, se desenvolve e se avalia sem chegar a surgir explicitamente,
em momento algum, na mente e nas intengbes dos professores (...) [e que]
funciona de uma maneira implicita através dos conteudos culturais, dos habitos,
das interacgées e tarefas escolares(Torres Santomé, 1995:78).

nao é utilizado sé pelo educador, mas também por toda a instituicdo. Todos
devem estar sensibilizados para esta questao e outras semelhantes, no sentido
em que, todos somos responsaveis pela educacdo das criangcas e

consequentemente, pela sua construgéo enquanto futuros cidadéaos.
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2. METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

Uma investigacdo é, por definicédo, algo que se procura. E um caminhar para um
melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas as hesitagées,
desvios e incertezas que isso implica (Quivy, 1995:31).

O objetivo de qualquer investigacdo € o de originar um novo
conhecimento, contribuir para a descoberta de respostas a problematicas e
questdes a qual ndo se tem resposta. A investigacdo € um dos meios para a
producado de conhecimento, é “[...] a procura do desconhecido [...]" (Sousa,
2009:11). Neste sentido, uma investigacéo traduz-se na “agcéo de se procurar
aquilo que n&o se conhece, uma pesquisa em que se procura descobrir algo
que ainda ndo é conhecido” (Sousa, 2009:12). Uma investigacdo que
ultrapasse as fronteiras do conhecimento atual € sem duvida um interesse para

todos. Como refere Graziano e Raulin (1989) citado por Sousa (2009:12),

[...] a investigagdo é um processo de pesquisa em que se procura
cuidadosamente colocar uma questéo e proceder sistematicamente para recolher,
analisar, interpretar e comunicar a informagdo necessaria para responder a
questéo.

Na educacdo, a investigacdo ¢é essencial para percebermos
determinadas comportamentos/ atitudes / maneiras de pensar, de estar, de
fazer levando sempre ao conhecimento e a uma transformagédo, a uma
intervencado. A investigacdo em educacao € um meio fundamental para que
haja uma intervengao educativa sendo traduzida em praticas e em atitudes. A
aproximacéao da investigacéo as praticas dos educadores é essencial para que
haja uma melhoria da educagao a todos os niveis.

Uma investigacao rigorosa, da qual depende a exatidao cientifica, tem a
capacidade de assegurar uma percecao fiavel e correta da realidade. Para que
isso seja possivel, o método utilizado tem grande importédncia e deve ser

pensado e escolhido em conformidade com a investigagéo a ser feita.
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2.1. Opcoes metodoldgicas

Turato (2003:143) refere que “[...] para que um método de pesquisa seja
considerado adequado, é preciso sabermos se ele respondera aos objetivos da
investigacdo que queremos levar a cabo”. Neste sentido, respondendo aos
objetivos da investigacdo feita, o método utilizado foi o método misto. Os
diferentes métodos - qualitativo e quantitativo - sdo igualmente uteis numa
investigacdo desta natureza, visto que se dirigem para diferentes tipos de
questdes. Os métodos qualitativos e quantitativos sdo métodos que néo sendo
incompativeis “podem ser usados sequencialmente ou simultaneamente, em
funcao da natureza das questdes de investigagdo que se pretendem levantar e
dos dados que se pretendem obter” (Morais & Neves, 2007:77). Esta
metodologia de investigacado pode ser considerada uma metodologia mista “[...]
que se expressa ndo no sentido de integrar as duas formas (...), mas no
sentido de utilizar caracteristicas associadas a cada uma dessas formas”
(Morais & Neves, 2007:78). Utilizou-se uma orientagcdo metodologica de
caracter naturalista (caracteristica da abordagem qualitativa) visto que, “os
indicadores e os descritivos utilizados nos instrumentos [de recolha de dados]
(...) sdo fundamentalmente obtidos a partir da observagao directa do contexto
em estudo” (Morais & Neves, 2007: 79).

Nesta investigacdo, o uso de caracteristicas associadas a metodologia
qualitativa, isto é, perguntas abertas, aumentou a profundidade das analises,
sendo essencial para a interpretacdo das ideias investigadas. O uso de
perguntas fechadas, de cariz metodolégico quantitativo, permitiu uma maior
consisténcia nos resultados obtidos que puderam ser comparados entre eles.

Os sujeitos de investigagdo séo constituidos por trés educadoras, treze
pais e dezoito criancas. As educadoras escolhidas foram as educadoras
cooperantes da instituicdo em causa. As criangas pertencem ao grupo onde foi
realizado o estagio, com idades compreendidas entre 4 anos e 2 meses € 5
anos e 3 meses, incluindo-se também como participantes do estudo os

respetivos pais.
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Esta investigacdo permitiu analisar, refletir e adequar as praticas dos
educadores tendo em conta os dados obtidos através dos sujeitos de

investigacao.

2.2. Técnicas e instrumentos de investigacao

De acordo com o método selecionado, a escolha da técnica a utilizar vai
depender dos objetivos que se pretendem alcancar com a investigagado e do
universo a ser investigado. Neste sentido, a técnica mais utilizada nesta
investigacédo foi a observagcdo. A observagdo foi participante, isto &, o
observador esteve envolvido na vida do grupo de criangas, observando-o a
partir do seu interior como sendo membro integrante (Sousa, 2009). A
observacado feita foi registada através de diferentes técnicas: registos de
incidentes criticos (anexo lll-1a) que permitem o registo de comportamentos
pouco habituais mas de grande importancia; fotografias (anexo IlI-2) que
permitem uma maior percecdo do que se pretende mostrar; videos que
possibilitam uma maior perce¢cdo dos acontecimentos e comportamentos; e
conversas informais com a educadora e com as criangcas. A analise dos
documentos da instituicdo também foi fundamental para uma melhor percecéo
da realidade envolvente.

O portfélio foi usado a titulo experimental com uma crianca, sendo um
instrumento de avaliagdo das aprendizagens que se mostrou uma opg¢ao
interessante (anexo IlI-1b).

Foram, também, utilizadas entrevistas as criangas e inquéritos por
questionario aos pais das criangas e as educadoras. As entrevistas “permitem
ao investigador retirar (...) informacdes e elementos de reflexdo muito ricos e
matizados” (Quivy, 1995: 192). A entrevista, “permitindo um contacto directo,
que permite esclarecer duvidas do sujeito e compreender melhor as suas
respostas” (Sousa, 2009:155), ideal para utilizar em criangas. Visto que, “as

entrevistas semiestruturadas tém sido consideradas o formato mais adequado
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para entrevistar criangas” (Oliveira — Formosinho, 2008:23), optou-se por esse
formato (anexo IV-3), em que estavam previamente preparadas as questdes
para as quais se pretendia as respostas das criangas, mas foi sendo feita
quase que uma conversa intervindo apenas nos momentos em que as criangas
se desviavam do assunto em questdo. Os inquéritos por questionario permitem
“[...] colocar a um conjunto de inquiridos (...) uma série de perguntas relativas
a (...) qualquer (...) ponto que interesse os investigadores” (Quivy, 1995: 188).
Os inquéritos por questionario utilizados continham questdes fechadas e
abertas (anexo IV-1 e IV-2). Foram utilizadas questbes abertas no sentido de
obter uma melhor percecao sobre a opinido dos inquiridos e fazer uma analise
profunda ja que a questdo investigada assim o exigia. A analise qualitativa
destes dados foi feita através da técnica de analise de contelido, embora tenha
existido andlise quantitativa, quantificagdo dos conteudos. A anélise de

conteudo,

[...] compreende, portanto, uma intengcdo de analisar um ou mais documentos,
com o propdsito de inferir o seu contetdo imanente, profundo, oculto sob o
aparente; ir além do que esta expresso como comunica¢do direta, procurando
descobrir contetidos ocultos e mais profundos (Sousa, 2009:264).

Estes conteudos sao analisados de forma a perceber o que realmente

existe dentro deles e ndo o que parecem ser ou conter.
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3. CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1 Caracterizacao da instituicao

A Instituicdo onde se realizou o estagio esta situada no Porto e é
composta pela valéncia de Jardim de Infancia. E reconhecida como uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social sendo da responsabilidade
conjunta do Ministério da Educacdo como componente educativa e do
Ministério de Solidariedade e Seguranga Social como componente de apoio as
familias.

Sendo uma instituicdo de carater religioso e assumindo-se como uma
‘escola catolica” tem como principios orientadores educar seguindo a
“Pedagogia do Evangelho” e educar ao “jeito” da fundadora da congregacao
com ‘firmeza, suavidade, simplicidade e espirito de familia, valorizando assim
uma educacdo para a Verdade, a Integridade e a Relagcdo consigo mesmo,
mas também com os outros, com o mundo, com a natureza e com Deus” (in
Projeto Educativo). Os documentos da Instituicdo - Regulamento Interno,
Projeto Educativo, Plano Anual de Atividades e Plano Curricular de Grupo —
fazem referéncia a aplicacdo destes principios orientadores e, por isso, a
transmissao de conhecimentos e de vivéncias cristds ao longo do ano letivo.
Estdo, assim, previstas atividades que transmitem uma viséo cristd da vida e
que se encontram no Plano Anual de Atividades tais como o “Inicio da
Caminhada do Advento”, o “Tempo de Oragcdo em Conjunto”, a “Celebracéo
Pascal - partilha do p&o” e a “Oracgéo a Maria”.

Outro objetivo da instituicao, presente no Projeto Educativo, passa pela
transmissao de valores para a formacgéo integral da pessoa, no sentido de
formar uma sociedade para a construgdo de um mundo mais justo e solidario
com as grandes causas da humanidade, promovendo, assim, o0

desenvolvimento pessoal e social das criangas.

26



Os objetivos gerais pedagogicos definidos para a educagéo pré-escolar
estdo patentes no Regulamento Interno e no Projeto Educativo e sé&o
operacionalizados em articulagdo com os ideais da instituicdo. E possivel
verificar a sua concretizacao no dia-a-dia das criangas no jardim-de-infancia.
Por exemplo, na definicdo das regras da sala apoiando uma educacao para a
cidadania, as visitas que as criancas fazem frequentemente as Irmas da
Instituicdo desenvolvendo assim o respeito pelo outro, numa forma de conviver
com a comunidade e dar a conhecer os trabalhos feitos nas salas, a
organizacéo dos espacos e a disponibilidade dos adultos que contribuem para
0 sucesso da aprendizagem, a planificacdo que é feita tendo em conta as
intencbes das criangas, o plano curricular que € feito para cada grupo no
sentido de haver um desenvolvimento aos diferentes niveis, a oportunidade
que dao as criangas para contactar com experiéncias novas, como foi o caso
do Dia Mundial da Ciéncia. (anexo I-grelha1.1)

A instituicdo é constituida por dois edificios ligados entre si por uma area
aberta composta por espacos verdes (onde se encontra a horta pedagogica) e
espacos de recreio. Um dos edificios é onde funciona o jardim-de-infancia que
€ composto por 3 pisos. O jardim-de-infancia é constituido por quatro salas de
atividades, dois refeitérios com copa, casas de banho em todos os pisos, um
hall de entrada para o acolhimento das criangas, uma sala polivalente para
atividades comuns/ recreio e prolongamentos, a secretaria e o gabinete da
Diretora Pedagodgica. O recreio esta equipado com escorregas, um trepa, uma
casa de atividades, uma tabela de basquetebol e mais recentemente foi
desenhado no chéo o jogo da macaca. Estes dados estdo presentes quer no
Regulamento Interno quer no Projeto Educativo.

Ao nivel dos recursos humanos presentes na instituicdo, ha a existéncia
de pessoal qualificado para assegurar o desenvolvimento global da crianca no
jardim-de-infancia, isto €, de uma equipa pedagogica constituida por trés
educadoras de infancia, cinco ajudantes de ac&o educativa, uma diretora
pedagogica e, neste momento, por duas estudantes estagiarias. Cada sala &
constituida por uma educadora, uma ajudante de ag&do educativa e neste

momento na sala dos 4 anos e dos 5 anos estdo presentes as duas
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educadoras estagiarias respetivamente. As salas estao distribuidas conforme a
faixa etaria: sala dos 3 anos, sala dos 4 anos e sala dos 5 anos. (anexos I-
grelha2) Na instituicdo existe uma dindmica de formacado dos agentes de
educativos: uma continua formacgéo e atualizacdo das educadoras através de
acdes de formacao promovidas pela ESE onde estamos em formacao e agdes
de formacao especificas para o pessoal auxiliar, tendo em consideracao as
diferentes necessidades (anexo |- grelhat).

Os recursos materiais existentes nas salas de atividades, no recreio e no
refeitorio sdo adequados e suficientes tendo em conta o numero de criangas
que frequentam o jardim-de-infancia.

Na instituicdo existe a possibilidade das criangcas frequentarem
atividades extracurriculares com pagamento suplementar, como & o caso da
piscina, da capoeira e da musica (anexo I-grelha2). Outras atividades que
proporcionam as criangas sao as atividades recreativas e culturais, passeios e
visitas de estudo e jardinagem.

Os horarios de funcionamento do jardim-de-infancia véo ao encontro das
necessidades das familias e das criangas e 0 mesmo acontece em relagédo as
rotinas, que, estdo bem definidas e traduzem o bom funcionamento do jardim-
de-infancia. O jardim-de-infancia encontra-se em funcionamento todos os dias
uteis, das 8.00h as 18.30h. A entrada das criancas é efetuada das 8.00h as
9.30h e a saida entre as 16.00h e as 18:30h. Existe o prolongamento do
horario até as 19.30h (anexo I-grelha2).

As pedagogias utilizadas pela instituicdo centram-se na Pedagogia de
Projeto e na Pedagogia de Situagédo, em que a crianga € um elemento ativo na
construcéo da sua propria aprendizagem.

Como refere no Projeto Educativo, a avaliagcdo das atividades, dos
planos e dos projetos é feita semanalmente pela equipa pedagdgica nas
reunides pedagogicas. A avaliagdo do desenvolvimento das criancas é feita
através de grelhas e registos de observacéo, descrigbes diarias, registo de
incidentes criticos, portefélios e dados fornecidos pelos pais. A avaliagdo da
qualidade educativa é feita em dois momentos: a avaliagéo interna que ¢ feita

por toda a equipa de trabalho, docentes e ndo docentes, que implica uma auto
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e hétero avaliagdo sobre as atitudes educativas, o atendimento aos pais, a
postura de cada um face as diferentes situagcdes que vao surgindo, a avaliacao
dos espacos e dos materiais, a avaliagcdo das rotinas e a avaliagdo da
seguranga das criangas nos diferentes espacos; e a avaliagdo externa que é
feita por inquéritos dirigidos aos pais, nas reunides de pais e no atendimento
individualizado aos pais. A avaliacdo interna é realizada com a ajuda de uma
escala de observagdo — Early Childhood Environment Rating Scale (ECERS)
que tem como finalidade avaliar a qualidade em ambientes educacionais
infantis, na perspetiva dos adultos.

Em todas as salas existe um Plano Curricular de Grupo elaborado no
inicio do ano letivo. Como refere o documento, neste tipo de curriculo ndo ha
uma estrutura rigida nem pré determinada ao momento da acgéo, € um curriculo
flexivel, aberto as condicbes e aos contextos de aplicacdo, pois o educador
deve ter um plano de acéo, cultural e religioso, respeitando o ritmo de cada
crianga, uma vez que a educacdo tem uma meta e uma intengdo, mas nem
todas as criangas a alcangam ao mesmo tempo.

Todos estes dados foram recolhidos e analisados para posteriormente
ser feita a caracterizacao da instituicado em causa, como foi referido no capitulo
das metodologias. Estes foram retirados dos diferentes documentos existentes:
Regulamento Interno, Projeto Educativo, Plano Anual de Atividades e Plano
Curricular de Grupo.

O Projeto Educativo desta instituicdo, na sua maioria, estd de acordo
com os indicadores propostos por Jorge Adelino da Costa (anexo I-grelha1).
Existem, no entanto, aspetos que ndo sdo mencionados e que sao importantes,
como, a justificacao da elaboracdo de um projeto educativo para a instituicao, o
enquadramento legal (embora este se encontre no RI), os objetivos gerais de
ambito administrativo-financeiro e a revisdo do projeto. E ainda de acordo com

o conceito de PE definido por Costa, que o entende como um

[...] documento de caracter pedagodgico que, elaborado com a participacdo da
comunidade educativa, estabelece a identidade propria de cada escola através da
adequacédo do quadro legal em vigor a sua situagéo concreta, apresenta o modelo
geral de organizagdo e 0s objetivos pretendidos pela instituicdo e, enquanto
instrumento de gestdo, é o ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade
da ag¢do educativa (Costa, 1994: 23),
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verificdmos ter havido na sua elaboracéao a participacéo de varios elementos da
comunidade educativa e cumprir as suas fungdes, tal como esta estabelecido.

Segundo o decreto de lei n° 115-A/98, de 4 de Maio, o Regulamento

Interno € um “[...] documento que define o regime de funcionamento da escola,
de cada um dos 6rgaos de administracdo e gestdo, das estruturas de
orientacdo e dos servicos de apoio educativo, bem como os direitos e os
deveres dos membros da comunidade escolar.”
O Regulamento Interno é um documento que contém as regras de
funcionamento da instituicdo, os deveres e os direitos dos encarregados de
educacéo, das criangas, dos funcionarios e da entidade gestora. Estas normas
sédo do conhecimento de todos e uma mais-valia para o bom funcionamento da
instituicdo (anexo I-grelha3).

Quanto ao Plano Anual de Atividades, este é, segundo Costa (1994:27),
um “instrumento de planificagdo das atividades escolares para o periodo de um
ano letivo consistindo, basicamente, na decis&do sobre objetivos a alcangar e na
previsao e organizagao das estratégias, meios e recursos para os implementar.”
Este documento é muito util a toda a comunidade educativa (educadores,
auxiliares, pais, etc.) ja que a partir dele podem seguir todas as atividades que
vao sendo realizadas, bem como os recursos e as estratégias utilizados.

A instituicdo mantem parcerias com instituigdes da comunidade.

As familias das criangas envolvem-se na vida do jardim-de-infancia em
ocasides especiais e sempre que sao convidados participar em atividades
feitas nas salas/instituicdo. Por exemplo, na altura do Natal, organizou-se a ida
de presépios de casa em casa para que as familias tivessem um momento de
oragao conjunta. Os pais também participaram na festa de natal, organizando

um coro de natal (anexo I-grelha1.1).
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3.2 Caracterizacao do meio, familias e criancas

3.2.1 Caracterizagao do Meio envolvente

Situada na cidade do Porto, esta instituicho estd rodeada por
infraestruturas que apoiam a populagéo envolvente: equipamentos sociais de
apoio a infancia e a terceira idade, estabelecimentos de ensino, uma rede de
transportes, eixos rodoviarios, espagos verdes, museus, biblioteca, apoio a
cultura e ao desporto e equipamentos de saude. Esta também muito bem
situada a nivel de ofertas do meio que sdo muito importantes, quer para que as
pessoas que ai vivem e trabalham obterem boa qualidade de vida, quer para a
instituicdo que, assim, tem mais oportunidades para possibilitar as criancas
diversas aprendizagens/ vivéncias.

O jardim-de-infancia proporciona as criangas a oportunidade de tirar
partido do meio envolvente realizando passeios e visitas de estudo aos
espacos verdes, museus e biblioteca apoiando, assim, as suas aprendizagens /

vivéncias.

3.2.2 Caracterizagdo das Familias — Grupo dos 4 anos

As familias deste grupo de criangas tém residéncia, na sua maioria, em
V.N.Gaia (anexo ll-grafico6), o que mostra que a razdo de inscreverem 0s
filhos na instituicdo ndo se deve ao facto de viverem perto mas sim por outros
motivos tais como a credibilidade que a intuicdo tem na sociedade, ou seja,
todos tém boas referéncias da Institui¢ao.

Na generalidade, os pais sdo casados (63%), embora existam pais
divorciados (16%), solteiros (16%) e outros (5%) (anexo llI-grafico4). Séo, na

sua maioria, familias nucleares. O grupo de criangas, na sua maioria, séo filhos
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unicos (55%) ou tém um unico irméo (40%) e uma pequena minoria tem 3
irmaos (5%) (anexo ll-grafico3).

As idades dos pais sao variadas, tendo 24 anos o0 mais novo e 54 anos o
mais velho. A média das idades destes pais € de 35 anos.

As habilitagdes literarias dos pais sé&o variadas, embora a sua maioria
tenha o ensino secundario (anexo ll-grafico5). Na generalidade trabalham por
conta de outrem, com profissées ligadas ao setor terciario.

Todas as familias habitam em apartamentos. A deslocagéo casa-
instituicado-casa é feita, na sua maioria, por transporte préprio. Estas familias

pertencem a classe média baixa.

3.2.3 Caracterizacao das Criancgas

O grupo de criancgas da sala dos 4 anos é heterogéneo, sendo constituido por
20 criangas, 14 do sexo masculino e 6 do sexo feminino, isto €, 70% do grupo séo
rapazes e 30% raparigas (anexo llI-grafico1).

As suas idades variam entre os 4 anos e 2 meses e 0s 5 anos e 3 meses
(anexo llI-grafico2A). 40% do grupo ja tem 5 anos de idade e 60% do grupo tem 4
anos (anexo ll-grafico2B).

Todas as criangas do grupo ja tinham frequentado a instituicdo no ano
anterior, tendo estado com a mesma educadora e a mesma ajudante de acao
educativa, embora tenha havido a desisténcia de 5 criancas.

A caracterizacdo do grupo foi feita com base nas fichas de identificacao
individual, observacgdes ocasionais, registos de incidentes criticos e fundamentos
tedricos nos diferentes dominios de desenvolvimento, nomeadamente, o dominio da
linguagem, dominio da cogni¢céo, dominio sécio - afetivo e o dominio psicomotor. A
elaboracao desta caracterizacao foi feita com a ajuda da educadora que acompanha
0 grupo, pois melhor do que ninguém conhece todas especificidades destas
criangas.

Dominio da Linguagem
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“‘Somos seres sociais e a linguagem permite-nos estabelecer e manter
relagcbes com os outros.” (Hohmann, 1995: 524)

Ao nivel da compreensdo o grupo de criangas ndo manifesta dificuldades.
Reconhecem palavras e frases, evocam acontecimentos relacionando-os entre si,
descodificam frases complexas e palavras abstratas percebendo e dominando
rapidamente o conteudo de uma histéria, cangao, regras de um jogo, etc. Ja fazem a
aplicagcédo de palavras novas apoOs as terem ouvido uma ou duas vezes e utilizam-
nas em varios contextos. Mostram gostar muito de imitar sons e de falar para se
ouvirem a si proprios. Embora o aumento do vocabulario, da compreensao e
utilizacdo de estruturas gramaticais sejam cada vez mais latentes, as criancas desta
idade n&o se preocupam com a aplicagédo, coeréncia e consequéncia das mesmas.
Por isso mesmo esta € uma fase em que a criatividade linguistica € muito visivel.

Relativamente a expresséao, as criangas selecionam palavras adequadas para
se referirem a pessoas, animais, objetos e acgbes. Produzem uma entoacao
pertinente e organizam adequadamente os elementos da frase para expressar as
ideias, conceitos, sentimentos, sensacgdes, etc. Ainda neste ponto é possivel avaliar
que adquirem sem grandes dificuldades o conhecimento de conceitos e relagdes de
significado através do uso de oragdes que expressam comparacgdes, semelhancas,
causa - efeito, exclusdes, inclusdes, etc.

Ao nivel da fonética, apenas trés criangas manifestam dificuldades. De um
modo geral, o grupo n&o comete erros de fonética, mas é possivel observar erros de
fonologia que normalmente sdo cometidos por distragdo ou pelas criangas quererem
falar muito rapido. Por exemplo: omissdes (ex: buaco em vez de buraco);
substituicdes (ex: plato em vez de prato); metateses (ex: ragafa em vez de garrafa);
e distor¢des, embora raramente (ex: fequeléta em vez de bicicleta).

Relativamente a semantica, o grupo apresenta um vocabulario expressivo e
diversificado: utilizam palavras abstratas, sinénimos, opostos, metaforas e adivinhas.
Também compreendem questdes do tipo: como? quem? onde? porqué? quando?

Quanto a morfologia, as criangas comunicam utilizando diferentes vocabulos
pertencentes a diferentes categorias gramaticais, relacionando-os corretamente
entre si na frase. Na utilizacdo de tempos verbais ainda se notam alguns erros,

nomeadamente,”’eu trazi” em vez de “eu trouxe”.
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E um grupo interativo verbalmente, com fluidez de fala. Conseguem manter
um didlogo organizado e sequenciado; utilizam muito a linguagem n&o verbal
(gestos, expressoes faciais,...) como complemento da verbal; ddo entoacgéo as ideias
que querem transmitir; relacionam-se bem uns com os outros e com os adultos
(revelam uma grande empatia mesmo com os adultos que n&do conhecem, por
exemplo as novas estagiarias, pais de outras criangas, etc.) e acima de tudo tém
intengdo comunicativa.

Todas as criangas ja iniciaram o desenho das letras que constituem o seu
nome e ja identificam as mesmas quando estdo presentes noutra palavra. O grupo
realiza a leitura de simbolos pictograficos nos registos efetuados de lengalengas,
rimas, receitas, simbolizagdo de material, quadro de investigacéo, etc.

Fazem muitas perguntas sobre o que os rodeia, ou seja, sdo criangas
curiosas e as suas competéncias linguisticas tém vindo a melhorar, nomeadamente
com a elaboracao de perguntas para o quadro de investigacéo.

Dominio da Cognigéao

A representagdo criativa — processo de construgdo de imagens de objetos,
pessoas e experiencias reais — permite as criangas mais novas expressar uma
compreenséo do seu mundo através de brincadeiras de faz-de-conta, modelagem,
desenho e pintura (Hohmann, 1995: 474).

A éarea da casinha € uma das areas preferidas deste grupo pois € nela que a
criangca pode viver multiplos personagens do contexto familiar e social — jogo
simbodlico que nesta fase, é de maxima importancia, pois através dele a crianca
perceciona e compreende a realidade. E na casinha que as criancas interpretam
diferentes papéis, do seu contexto familiar e do seu contexto social (mae, pai, filho,
filha, policia, carteiro, professor, etc.) Outra area em que se evidencia a
interpretacdo de papéis € a area da biblioteca, quando utilizam a televisao la
existente para comunicar, experimentando personagens (jornalista, meteorologista,
apresentador de TV, cantor, etc.) Os rapazes tém mais tendéncia para interpretar o
papel de policia, bombeiro e carteiro enquanto as raparigas tém mais tendéncia para
interpretarem o papel de professora, cantora e bailarina.

Demonstram também grande interesse pela area de expressao plastica onde
gostam principalmente de desenhar, de pintar, de trabalhar com a plasticina e com
massa de farinha. A maioria do grupo identifica e nomeia as cores primarias e outras

como o laranja, rosa, roxo, preto e branco. Ao investigarem sobre as diferentes
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culturas no projeto, nomeadamente as cores de pele a que estavam associadas, as
criangas passaram a dar grande importancia as mesmas. Elaboram desenhos com
pessoas de diferentes racas atribuindo sempre uma cor a cara. As cores estédo
também associadas aos diferentes géneros existindo uma tendéncia para as
meninas usarem o cor-de-rosa € 0s meninos o azul.

Manifestam autonomia nas escolhas das areas onde querem trabalhar, quer
usando os colares correspondentes a cada area da sala, quer na escolha dos
materiais que pretendem utilizar.

Este grupo é capaz de permanecer sentado durante algum tempo no
momento do acolhimento, no planeamento das atividades e a ouvir histérias. E muito
evidente o gosto por cangdes e lengalengas que memorizam com grande facilidade.

E também neste estadio que a crianga passa a representar objetos ou agées
por simbolos. Assim, neste grupo as criangas codificam e descodificam as
mensagens através dos simbolos que eles proprios representam. No quadro de
presencas usam a sua fotografia, nos colares tém a fotografia das areas, na
arrumacao dos jogos utilizam simbolos (os jogos estao etiquetados), no quadro do
tempo utilizam imagens para representar o estado do tempo, etc.

Relativamente a matematica, as criangas fazem comparagdes, conhecem as
formas geométricas simples (tridngulo, quadrado, circulo, retangulo), classificam os
blocos l6gicos quanto aos diferentes entes (forma, cor, tamanho,...). Sdo capazes de
usar e fazer a leitura correta da tabela de uma entrada (quadro de presencas,
quadro do tempo), registos em graficos de barras, histogramas, diagramas de Venn.
Formam conjuntos, segundo uma condicao dada, apercebem-se das diferencas e
semelhancas dos entes, por exemplo “é€ igual ao meu (iogurte)”, “tem o cabelo como
o teu”. Ja conseguem contar e lidar com quantidades — compreenséo do numero.

Algumas criangas nao utilizam o raciocinio dedutivo nem indutivo, em vez
disso passam de um aspeto particular para outro e veem uma causa onde ela nao
existe — raciocinio transdutivo.

Ao nivel de atengdo, normalmente estdo atentos as conversas no
acolhimento, entre outras, embora algumas criancas apresentem uma baixa
capacidade de concentragdo em atividades mais prolongadas, embora se note uma

crescente capacidade de atencédo em certas criangas.
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Dominio Sécio — Afetivo

As relagbes sociais que as criangas pré-escolares formam, bem como a sua
capacidade de iniciativa, estdo apoiadas na sua competéncia crescente em
representar ideias através da linguagem e das brincadeiras (Hohmann, 1995: 572).

Neste dominio as criangcas dédo muito valor aos amigos, apercebendo-se da
presenca e atividade dos outros. Normalmente brincam nas areas duas a duas,
preferindo brincar com criangas do mesmo género. Gostam de comer junto dos
amigos, de brincar no recreio, e durante as refeicdes enquanto comem conversam
muito umas com as outras.

E frequente surgirem conflitos na partilha dos brinquedos com os outros,
tendo mesmo comportamentos com gestos ameacadores. Isto acontece sobretudo
na area dos jogos e quando trazem os brinquedos de casa. Estas desavencas
quando nao sé&o resolvidas entre eles acabam por exigir a intervencdo do adulto
presente ou entdo agridem-se. Neste caso, o adulto intervém e a discussao termina
com um pedido de desculpas.

Apesar disso, sdo criangas muito dbceis, e agrada-lhes a presenca de um
adulto por perto, que as incentive, um amigo que as ouga e valorize.

Relativamente as regras da sala, embora todos tenham o conhecimento das
mesmas, por vezes esquecem-se e Nao as cumprem.

Na globalidade o grupo € bem disposto e capaz de assumir responsabilidades
e pequenas tarefas. Existem mesmo alguns elementos cujo espirito de voluntariado
€ uma constante.

Dominio psicomotor

Howard Gardner (1983, p.206) define movimento como a capacidade de uma
pessoa controlar as atividades do seu corpo e segurar objeto com pericia
(Hohmann, 1995: 625).

Em relacdo ao conhecimento das partes do corpo, as criangas deste grupo,
ja tem conhecimento do seu esquema corporal, sendo capazes de nomear e
reconhecer as diferentes partes do corpo.
Sao capazes de desenhar a figura humana razoavelmente completa, fazer
desenhos e letras rudimentares.
Sao capazes de movimentar-se na instituicdo e na sala conhecendo o

espaco que as envolve, sabendo onde fica cada lugar/ local.
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De uma forma geral o grupo mostra independéncia de movimentos globais e
precisos, movimentando-se de forma livre e espontanea. Na sua maioria as criangas
sobem e descem as escadas alternando os pés, ainda que algumas se agarrem ao
corrim&o. No que se refere a motricidade ampla, as sessdes de movimento sdo um
suporte muito importante para verificarmos as nogbes ja adquiridas ou nao pelas
criangas.

A grande maioria, ja € capaz de saltar num sé pé, embora alguns elementos
necessitem de apoio do adulto.

A motricidade fina vai-se apurando no quotidiano diario, pelo manuseamento
dos diferentes objetos, implicitos na expressao plastica, nomeadamente os lapis,
marcadores e pincel.

Em relagéo a autonomia, quase todas as criangas comem sozinhas. Desde o
inicio do ano que temos vindo a sentir que a maior parte precisa da ajuda do adulto
para comer, n&o porque necessite de ajuda, mas por preguica, tendo a equipa que
repensar este aspeto e reformular as estratégias do refeitério. Quando vao a casa de
banho, pedem para desapertar as calgas quando séo botdes.

As criancas deste grupo, de uma forma geral, mostram independéncia de
movimentos globais e precisos, movimentando o corpo de uma forma livre e
espontanea. Gostam muito de correr, principalmente no espaco exterior onde
realizam diferentes tipos de jogos e dancgas de roda.

As criancas comegam a mostrar preferéncia pela mé&o direita ou pela

esquerda — lateralidade. Algumas criangas mostram preferéncia pela méo esquerda.

3.3 Tracado das prioridades de intervencao conjunta ao

nivel da Instituicdo e da Comunidade

‘Intervir e melhorar a escola requer intimidade com a escola.”
(Formosinho, 2007: 27)
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Depois da analise feita dos documentos da instituicdo e conhecendo
melhor a instituicdo, foi feita uma reflexdo tendo em conta os aspetos que
podem ser melhorados, quer ao nivel da instituigdo quer ao nivel da
comunidade. Foi necessario um aprofundamento da realidade das familias e
das criangas para que essa reflexdo fosse possivel.

As prioridades de intervencao e as possibilidades/propostas de atuacgéo
a nivel da Instituicdo e da Comunidade sugeridas pelas estagiarias ap6s uma
reflexdo/acordo entre as mesmas e a instituicdo de estagio, com vista a
melhorar alguns aspetos especificos, foram:

O Dia Mundial da Ciéncia - Para um Plano de Atividades mais rico e
diversificado, foram criadas a¢des para que as criangas possam experimentar
novas situagcdes de aprendizagem. O dia mundial da ciéncia serviu para ao
mesmo tempo promover nelas o gosto pela Ciéncia. Com tudo isto,
envolvermos a comunidade educativa e todos os membros da instituicdo num
dia repleto de surpresas e experiéncias.

A decoracao da Instituicao - Para que haja um melhor ambiente
educativo, isto €, um espaco fisico em que se estabelecam relag¢des (afetos,
relagdes interpessoais entre as criangas, entre criancas e adultos, entre as
criangas e a sociedade em seu conjunto) tém que existir, também, elementos
decorativos que propiciem essas mesmas relacées e proporcionem a crianga
prazer em estar na instituicdo e ligacéo afetiva com a mesma. Neste sentido,
procedemos a decoracédo da instituicdo contando com a participagcdo das
criangcas em momentos especiais como o Natal, Carnaval, Dia do Pai, Pascoa,
Dia da Méae, etc.

Tornar as refeigbes em momentos pedagogicos - Visto que os
momentos das refeicbes sdo momentos em que as criangas estao
constantemente a elevar a voz, varias vezes a passearem de pé e existe no
refeitorio muita confusdo deixando as criangas perturbadas ao ponto de se
queixarem, foi decidido trabalhar com os diferentes grupos no sentido de tornar
estes momentos pedagdgicos. Para isso utilizamos a filmagem como estratégia,
que posteriormente foi mostrada as criangas, de modo a tomarem consciéncia

do que se passa nos momentos das refeicbes, dando-lhes espaco para
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comentarem o que viram e darem sugestbes na resolugdo deste mesmo
problema. As sugestdes dadas pelas criangas passaram pela criagéo de regras.
As regras foram criadas, registadas e afixadas no proprio refeitério contendo
imagens das criangas a cumpri-las. As criangas esforgcaram-se para as cumprir,
no entanto algumas regras foram sendo esquecidas. No geral, notou-se uma
melhoria nos momentos das refeicbes embora tenha que haver muito mais
trabalho neste sentido. Os adultos sugeriram que houvesse uma educacgao
para o siléncio e, embora isso tenha sido trabalho na sala, em momentos de
oracdo, de reflexdo, de relaxamento entre outros, tera que ser mais
aprofundado e trabalhado com as criancgas.

As manhas recreativas - Inicialmente, tinhamos previsto a realizagéo
de manhas recreativas mensalmente onde seriam explorados temas do
interesse das criancas que estivessem a ser trabalhados na Instituicdo. Neste
ponto, as criangas e até mesmo os pais, familiares e toda a comunidade
educativa puderam assistir a dramatizagdes, atividades ludicas, entre outras.

Esta proposta ndo aconteceu da maneira como tinha sido prevista visto
que, as atividades ao nivel da instituicdo, nomeadamente atividades ligadas as
parcerias nos diminuiram o tempo que dispunhamos para tal. Assim sendo, a
realizacdo de manhas recreativas fez-se no dia de Sao Martinho, no dia da
Ciéncia e no dia de Carnaval. No dia de Carnaval pedimos a participagao das
auxiliares que aceitaram e nos ajudaram a proporcionar uma animada manha.

Sessbes de cinema - Para envolver as criangas em momentos de
prazer, promovendo o conhecimento do mundo, despertando nelas a
curiosidade pelo Cinema e principalmente para ocupar tempos livres de uma
forma diferente da habitual, estavam pensadas sessbes de cinema realizadas
mensalmente. Estas sessdes de cinema realizar-se-iam numa sala diferente,
utilizando o projetor e a tela para a visualizacdo de filmes recentes. Para
anunciar as sessdes de cinema iria ser feito um cartaz para colocar na portaria
e bilhetes de entrada elaborados pelas criangas.

Esta proposta foi prevista para ocupar tempos livres de uma forma
diferente da habitual, nomeadamente em tempo de chuva, para que, nessas

alturas as criangas nao ficassem fechadas numa sala polivalente durante muito
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tempo. Foi uma proposta que nao se concretizou mas por um bom motivo, isto
€, pelo facto de ter estado um tempo sem chuva e por isso, os tempos livres
foram ocupados no recreio fazendo jogos no exterior: apanhadinhas,
escondidinhas, macaquinho chinés, dancas de roda, etc. Para colmatar essa
falha, elaborou-se um desenho do jogo da macaca no chao do recreio, para
que as criangas pudessem aproveitar o tempo a jogar e ao mesmo tempo a
desenvolver competéncias (lateralidade, saltar num sé pé, saltar com as pernas
afastadas, equilibrio, etc.).

A troca de informagées - A troca de informagbes com outros
grupos/salas, quer dentro da instituicdo quer ao nivel de outras instituicoes,
utilizando novas tecnologias como o correio eletronico, o skype e até mesmo
utilizando a carta, foi também um ponto importante em que as criangas tiveram
oportunidade de partilhar os seus interesses e as atividades que realizam. A
sala dos 5 anos, utilizando o skype, comunicou com outra instituicdo havendo
também troca de informagdes. A sala dos 4 anos, para divulgacéo do projeto
desenvolvido, realizou uma manha de apresentagcéo do projeto no sentido de
dar conhecer as outras salas o projeto e de partilhar conhecimentos. A sala dos
5 anos fez também a divulgacgao do projeto as outras salas.

O folheto informativo para os pais - De forma a envolver os pais ainda
mais na educagao dos seus filhos, e tomarem conhecimento das atividades
que estes estdo a realizar, assim como dos passos que cada um esta a dar,
estava pensada a elaboracdo de folhetos informativos simples feitos pelas
criangas para que essa informacédo fosse transmitida aos pais. No entanto,
houve uma alteragdo desta proposta. Optou-se pela utilizacdo de um meio
diferente, meio este tecnologico, para a divulgacdo das atividades realizadas
pelas criangcas — a moldura digital. Foi colocada no hall de entrada da
instituicdo e nela foram passando fotografias de momentos especiais vividos
por toda a instituicdo de modo a dar a conhecer aos pais as vivéncias das

criangas.
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4. INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

A intencionalidade do processo educativo que caracteriza a intervengdo
profissional do educador passa por diferentes etapas interligadas que se vdo
sucedendo e aprofundando [...] (Ministério da Educagao, 1997:25).

A intervencdo profissional foi composta por intencionalidades que
passaram por varias etapas relacionadas e interligadas, resultando numa
pratica profissional que proporcionou as criangas aprendizagens significativas.

No sentido de compreender melhor as caracteristicas das criangas para
adequar o processo educativo as suas necessidades comegou-se por observar.
Com o intuito de conhecer as capacidades, os interesses e dificuldades das
criangas, a observagéo de cada crianga e do grupo foi um caminho importante
a seguir. A obtencao de informacgdes sobre o contexto familiar e o meio onde as
criancas estdo inseridas foi também uma pratica necessaria para compreender

1]

as criancas de forma a poder intervir. Sendo a observacédo “...a base do
planeamento e da avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do
processo educativo” (Ministério da Educacgao, 1997:25), é de salientar a sua
importancia e a necessidade de ter sido utilizada constantemente. Foi por isso
uma mais-valia, tendo sido um elemento importante nesta intervengao.

Ao observar, houve a percecdo da necessidade que o grupo teve de
alterar a organizacdo da sala, isto é, criar a area da garagem na sala. “A
criacdo da area da garagem ocorreu devido a necessidade e interesse que as
criancas mostraram por essa area.” (Avaliacdo, 7-8/novembro/2011) Mas,
sabendo que o grupo era constituido por uma maioria de rapazes, percebemos
que uma mudanca destas na sala poderia acontecer por essa razao, embora
nao tenha sido esse o0 caso. A verdade é que a educadora foi abordada por
uma mae sobre as diferencas de género relativamente aos brinquedos, e que,
associamos ao que poderia ter acontecido na sala quando surgiu a area da
garagem, isto é, a influéncia que o género pode ter na escolha de brinquedos e

brincadeiras e a influéncia que os adultos (pais e educadores) tém em relagcéo
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a essa escolha. A reflexdo e a observagéo de comportamentos das criangas foi,
a partir dai, uma constante, percebendo que, teriamos que intervir a esse nivel.
“Comecei por prestar atencédo as escolhas dos meninos, as escolhas das
meninas, as escolhas que eram feitas por mim, pela educadora e pela auxiliar.”
(Portfolio Reflexivo, 2/junho/2012)

A observacéo foi também um elemento fundamental da diferenciacéo
pedagogica, na medida em que, ao conhecer a crianga e a sua evolugao,
percebemos quais sao os seus interesses e necessidades podendo atuar em
conformidade. Os interesses individualizados foram tidos em conta tanto como
os do grupo.

Aliada a observacgéo estéo os registos do que se observa. Para registar,
foram utilizados diversos instrumentos tais como: os registos de incidentes
criticos (anexo lll-1), as listas de verificacdo (anexo 1ll-4), os registos diarios
(anexo llI-3), os registos fotograficos (anexo 1l1l-2), video e audio. Todos estes
instrumentos foram utilizados no registo de diferentes situacdes.

O planeamento de todo o processo educativo foi elaborado de acordo
com as necessidades e os interesses das criangas proporcionando-lhes um
ambiente estimulante de desenvolvimento e promocdo de aprendizagens
significativas e diversificadas. Toda a planificacdo (anexo VII) foi feita havendo
primeiramente uma reflexdo sobre as intencionalidades educativas,
organizando os recursos humanos e materiais necessarios a sua realizagéo,
tendo sempre em conta as diferentes areas de conteudo.

A realizacdo das atividades teve sempre em conta as propostas das
criangas, havendo situagdes imprevistas que foram aproveitadas para a
aquisicao de novos conhecimentos, nomeadamente, situagbes que ocorreram
durante a vivéncia do projeto, valorizando-se desta forma, o curriculo
emergente. Por exemplo, o caso de uma crianga que, durante o tempo em que
estivemos a investigar o povo chinés, levou para a sala um livro que tinha em
casa. Esse livro continha imagens de animais que estavam legendadas com
caracteres chineses e que, juntamente continham a forma como se lia. Nesse
dia, alteramos a planificagdo e demos voz e espacgo a crianga para mostrar aos

colegas o seu contributo para a investigagao que estdvamos a realizar.
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A avaliagdo acompanhada da reflexdo possibilitou estabelecer novas
oportunidades para promoc¢éo de aprendizagens, percebendo o que melhorar,
0 que acrescentar na planificagéo posterior, tomando consciéncia da agéo.

Durante a pratica pedagogica muitas foram as atividades realizadas e
muitas foram as aprendizagens adquiridas, principalmente durante a vivéncia
de um projeto, tendo sido nesta base que foi desenvolvida a agao (anexo VI).

O Projeto que surgiu a partir de uma histéria que foi contada as criangas,
“Os meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares, resultou num despertar
para novos conhecimentos e novas aprendizagens construidos pelas proprias
criangas que se mostraram elementos ativos neste processo. A iniciativa das
criangas de querer saber mais levou-as ao seu crescimento. Mostraram
curiosidade em conhecer outras culturas, outras realidades que os fizeram
perceber a importancia do respeito pela diferenca, a importancia da amizade
por todos, conseguiram ter outras perspetivas do mundo e aprenderam a
valorizar a riqueza cultural de cada um. A abordagem de outras culturas levou
ao conhecimento de crencas e questdes culturais. Por exemplo, as criancas
perceberam que noutras culturas os homens e as mulheres tém diferentes
papéis e que sao diferentes a determinados niveis: a maneira de vestir, as
dancas que fazem, as fung¢des que realizam, como é o caso dos arabes, em
que as mulheres e os homens vestem-se de forma diferente: as mulheres ao
contrario dos homens sbé podem mostrar as maos e os olhos, todo o resto do
corpo deve estar tapado; na cultura chinesa, as criangas puderam observar que
a danca dos leques é feita por mulheres e néo por homens; na cultura africana,
sdo as mulheres que “carregam” os filhos transportando-os consigo para os
locais de labor. As diferencas de género, ao estarem patentes nas diferentes
culturas de uma forma estereotipada, e dado que as criangas contactam a cada
passo com estas realidades (através de filmes, dos média...) fizeram-nos
perceber que deveriamos intervir de algum modo. Como foi referido no ponto
1.5 deste relatério, existem marcas culturais da sociedade que sao fatores que
influenciam na percecdo que as criangas tém em relacédo as diferencas de

género.
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Também ja referimos em cima, que a observagédo dos comportamentos
das criangas relativamente as diferencas de género foi uma constante. Os
comportamentos dos adultos foram também observados. “Percebemos que
todos, meninos, meninas, educadora, auxiliar e a propria investigadora, em
algum momento, mesmo que de forma inconsciente, tomamos atitudes
estereotipadas” (Portfolio Reflexivo, 2/junho/2012). Assim, foi feita uma
investigacado para tentar perceber o que realmente acontece relativamente a
esta questédo, de modo a adequar a intervengdo com as criangas.

Tudo comega pelo facto de os educadores serem, na sua maioria,
mulheres e ndo homens. As educadoras julgam que (anexo V-A2) isso deve-se
ao preconceito e ao esteredtipo existente na nossa sociedade, em que “esta
profissdo € considerada feminina estando mais associada as mulheres”
(Educadora A). Ainda referem que isso acontece devido ao “lado maternal estar
mais vincado nas mulheres” (Educadora B). Ja os pais (anexo V-A1), admitem
que as mulheres tém mais sensibilidade para a profissdo devido ao instinto
maternal e “maior capacidade para compreender e tolerar as caracteristicas
das criangas em idade pré-escolar” (Pais 13). Explicam que “a mentalidade
machista impede muitos homens de enveredarem por esta profissao” (Pais 3).
A maioria das criangas nao mostra preferéncia por ter mulheres como

professoras ou homens. Como refere Paechter, as criangas

[...] desde a mais tenra idade, sdo capazes de observar e de organizar
informacgées sobre o que é ser homem ou mulher, a partir do mundo a sua volta. A
medida que crescem, elas usam essa informag&o para elaborar uma compreenséao
de si, aprendendo com os membros efetivos da comunidade local, com sua familia
imediata, como homens e mulheres e meninos e meninas se comportam e se
relacionam. (Paechter, 2009:64)

E aprendendo com os que estdo a sua volta que as criancas fazem uma
compreensao de si, “se ndo virem homens educadores, 0os meninos né&o
quererao ser educadores” (Pais 3). Como referem Santos e Silva (2007:73), a
crianca

[...] a partir das suas observagbes e das informag¢bes que recebe do meio,
comega desde logo a circunscrever os seus desejos, as profissées ou atividades
que lhe interessa e a pér de lado as restantes.

Se a crianga perceber que ser educador de infancia € uma profissédo s6 para

mulheres, os rapazes vao eliminar de imediato a hipétese de virem a ser
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educadores de infancia. Relativamente a influéncia que isso tem na
aprendizagem das criangas, as educadoras atribuem esse facto a competéncia
do profissional e nao tanto ao género considerando que se os educadores
forem profissionais competentes e se o forem por vocagado, essa atitude vai
refletir-se no que se transmite as criangas, logo o facto de serem homens ou
mulheres nao vai influenciar na aprendizagem das criancas. Os pais ja pensam
o contrario. Consideram que “os homens e as mulheres séo diferentes e tém
perspetivas e maneiras de pensar diferentes e que isso vai influenciar o que

transmitem as criancas” (Pais 4). Santos e Silva (2007:75), esclarecem que,

[...] o papel do educador €& bastante relevante na forma como oferece
oportunidades para a crianga explorar diferentes areas de interesse. A diversidade
de experiéncias sera importante mas, no entanto, é necessario também que ele
tenha consciéncia das préprias expectativas que transmite e dos esteredtipos que
podera, mesmo que involuntariamente, reproduzir na crianca.

A verdade é que os dados obtidos através das entrevistas e inquéritos
por questionario revelam que (anexo V-B) educadoras e pais consideram que,
realmente, existem comportamentos caracteristicos de meninos e
comportamentos caracteristicos de meninas. E o que observamos é que as
criangcas mostram isso mesmo. E efetivamente Paechter afirma que,”...eles
eventualmente se diferenciam tanto fisicamente quanto em termos de suas
atitudes e desejos” (Paechter, 2009:54).

Relativamente a atribuicdo de papéis, as brincadeiras e aos brinquedos,
onde & mais visivel essa diferenca, as educadoras dizem ter em consideracéo
a atribuicdo de papéis, os pais ndao mostram ter qualquer preconceito em
relacdo aos brinquedos e as brincadeiras que os filhos tém mas, as criancas
contrariam o que os pais dizem mostrando-se muito preconceituosos em
relacéo as brincadeiras, aos brinquedos, as cores e até mesmo a interpretacao
de papéis. E de salientar que os meninos mostram ter mais atitudes
estereotipadas que as meninas (anexo V-A3). O mesmo acontece com a
escolha de profissdes, quando questionados sobre a possibilidade de quererem
vir a ser bailarinos, os meninos, na sua maioria (83%) respondem
negativamente mostrando até indignacao, dizendo que “isso & para meninas’
(Crianga 2, 6, 13, 16 e 18). As meninas, ao ser-lhes perguntado se gostavam

de vir a ser taxistas, metade responde afirmativamente e a outra metade
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negativamente. Os esteredtipos em relagédo a cor sdo também evidentes, o cor-
de-rosa é a cor mais controversa. Metade dos meninos rejeita o cor-de-rosa
como cor para usar na roupa justificando com o facto de o cor-de-rosa ser uma
cor de menina. E de salientar que um menino quando lhe é perguntado se
gostaria de ter uma camisola cor-de-rosa diz de imediato que ndo, justificando
a sua resposta: “Porque eles chamam-me menina” (Crianga 7). A crianga
menciona o0 episdédio de os amigos lhe chamarem “menina” se usar uma
camisola cor-de-rosa, mostrando-se aborrecido com tal facto. Ja outros
meninos ao falarem do cor-de-rosa e sendo-lhes perguntado se usariam
camisolas dessa cor, riem-se como que, o que lhes tivesse sido dito fora uma
piada, ndo existindo a possibilidade de tal acontecer. S6 duas meninas referem
existir cores diferentes para meninas e para meninos. Em relagcdo aos
brinquedos e brincadeiras, a maioria das criangcas (78%) afirma existirem
brinquedos diferentes para meninos e para meninas, acabando até por referir
os brinquedos que sd3o para meninas e os que sdo para meninos. E de
salientar que uma crianca imediatamente apods lhe ter sido feita esta questéo
referiu que “No MacDonald’s tem assim, brinquedos para menina e para
menino.” (Criangca 8) As brincadeiras inicialmente sdo categorizadas mas ao
longo da conversa as criangas parece que vao tomando consciéncia em
relacéo a essas escolhas e modificando um pouco as suas respostas, dizendo

que as brincadeiras sao as mesmas para todos.

Sao varios os fatores que podem influenciar este desenvolvimento [vocacional e
das outras escolhas], nomeadamente as rela¢des positivas com adultos e com os
pares, a oportunidade de vivenciar experiencias com sucesso, a oportunidade de
desempenhar diferentes papeis, de tomar decisbes, de trabalhar em equipa.
(Santos e Silva, 2007:72)

E muito importante a influencia que as experiéncias tém nas criangas.

As atitudes e os pensamentos estereotipados estdo ainda muito
presentes quer nas criangas quer nos pais das criangas. As educadoras ja nao
mostram tanto isso, embora assumam que, por vezes, inconscientemente
tomam atitudes estereotipadas. Isso deve-se as crengas que as acompanham
desde criangas. Essas atitudes que tomam inconscientemente estdo patentes
no curriculo oculto em que os esteredtipos de género, de forma “traigoeira”, vao

determinando normas n&o explicitas, baseadas nos valores e convicgdes
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transmitidos por esses estereétipos. “Este curriculum desempenha um papel
destaque na configuracdo de significados e valores dos quais a comunidade
docente e mesmo a discente ndo costumam estar plenamente conscientes.”
(Torres Santomé,1995:10) Ao estarem inconscientes da transmisséo desses
esteredtipos, os educadores tém uma maior dificuldade de os evitarem. Neste
sentido, esta investigacdo teve como objetivo tornar os educadores mais
conscientes das atitudes e valores a transmitir as criangas. Esta questédo foi
partilhada, discutida e refletida nas reunibes pedagodgicas, o que contribuiu
para sensibilizar todos e cada um. A verdade € que isso, ajudou-nos a refletir,
investigar e agir de modo cada vez mais adequado e cuidadoso. Todos os
elementos da equipa pedagdgica ficaram sensibilizados e alertados para esta
questao, estando por isso mais consciencializados com o que transmitem as
criangas.

Depois de perceber que tendéncias as criangas, pais e educadoras
tinham relativamente ao estere6tipo de género, sentimo-nos mais seguros para
intervir. Contudo, essa intervenc¢ao nédo pdde ser tanto ao nivel de atividades a
realizar, ja que a questdo n&o o permite, mas sim nas atitudes a tomar. Como

13

refere Paechter, “...é comprovadamente dificil intervir nessas construcdes.”
(Paechter, 2009: 87) Mesmo assim, Paechter recomenda algumas formas de
atuagédo que foram utilizadas durante a nossa pratica: a variedade de
brincadeiras, roupas e acessoérios, por exemplo isso aconteceu na area da
casinha, durante o projeto relativamente a acessorios, roupas e brincadeiras
caracteristicas de cada cultura; ao evitar rétulos referindo “coisas para meninos”
e “coisas para meninas”; evitar diferengcas de tratamento; disponibilizar
variedades de exemplos em que adultos e criancas estdo a desempenhar
papéis contra estereotipados, comentando os exemplos de uma forma “normal’.
Por exemplo aconteceu na oportunidade que demos as criangas de ver
diferentes tipos de dancas, feitas por mulheres e por homens mostrando-lhes
que todos podem ser bailarinos; contestar os comentarios genéricos das
criangas sobre homens e mulheres encontrando um exemplo da mulher ou do

homem a fazé-lo, como por exemplo quando as criangas disseram que s6 as
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mulheres € que usavam cor-de-rosa, e foi-lhes mostrado meninos na prépria
instituicdo que tinham camisolas cor-de-rosa.

Apo6s ter comegado a haver esta intencionalidade por parte da equipa da
sala, observou-se nas criancas diferentes comportamentos, como por exemplo:
ao escolherem o cor-de-rosa para pintar o carro para dar ao pai no dia do pai;
ao verbalizarem em dialogos com pares que “as cores sé&o para todos”; ao
manifestarem vontade de serem bailarinos apés terem vistos os videos das
dancas de varias culturas, em que mostravam homens e mulheres a dancar; os
meninos, ao deixarem as meninas brincarem com eles em diferentes
brincadeiras que anteriormente nao era visivel.

Parece-nos que, as criangcas também refletiram sobre esta questéo e
tomaram consciéncia que havia momentos em que estavam a tomar atitudes
erradas. Sabemos que, € na familia que estas ideias sobre as diferencas de
género se criam. Como refere Amancio (1994) citado por Nogueira e Saavedra
(2007:15),

[...] é através do processo de socializagdo dos papéis sexuais (socializagao feita
essencialmente no seio da familia) que determinados papéis sociais s&o
associados a cada um dos sexos, definindo-se deste modo as diferengas no perfil
de personalidade de homens e mulheres.

Embora, a construgdo destas ideias sejam feitas, primeiramente na
familia, em seguida, sdo construidas no jardim-de-infancia. Neste sentido,
devemos procurar desconstrui-las, estarmos conscientes e refletirmos sobre o

que transmitimos as criangas. Como refere Paechter (2009:172),

E por meio de pequenas mudancas (...) que podemos, gradualmente, construir
um mundo em que todas as possibilidades para as masculinidades e as
feminilidades individuais possam ser assumidas [...]
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Refletindo sobre o inicio deste percurso onde o0 medo estava presente,
onde a confianga estava ausente e onde tudo parecia estar tdo inalcangavel,
hoje o0 medo desapareceu, temos connosco confianga e as metas tdo a ser
alcangadas. Depois de percorrer este caminho, pondo os medos de lado,
conseguimos crescer, conseguimos aprender muito e evoluir muito.
Desenvolvemo-nos a nivel pessoal e profissional. A confianga, a autonomia, a
persisténcia, a criatividade, o dinamismo, a tolerancia, a responsabilidade, a
transparéncia, a cooperagédo, o empenhamento, a inovagéo, 0 compromisso e a
qualidade sao atitudes e valores essenciais nesta profissdo, que nos
acompanharam durante este percurso e que me acompanhardo durante toda a
vida profissional.

Educar para a reflexdo pressupbe a construgdo de um pensamento
l6gico, reflexivo, criativo, cuidado, contextualizado, rigoroso e critico. Por isso,
como futura educadora de infancia devemos ter esse pensamento critico
analisando, construindo e avaliando sempre as nossas ideias e argumentos.

Esta experiéncia da pratica pedagdgica foi extremamente importante
para que adquirissemos competéncias que s6 mesmo estando perante um
grupo de criangas com exigéncias tdo diversas, que nos desafiam
constantemente e nos mostram que precisam de nds, € que conseguimos
atingir. Mas se elas precisam de nés, percebemos que noés também precisamos
delas, alias este crescimento s6 foi possivel porque elas estavam la, porque
elas nos desafiaram, nos incentivaram, nos acolheram, nos contrariaram, nos
questionaram, nos chamaram e nos animaram. As criangas Sao O nOSSO
propésito, sdo 0 nosso estimulo para sermos melhores profissionais.

Esta experiéncia permitiu ndo s6 pbér em pratica os saberes tedricos
anteriormente adquiridos, mas também descobrir e aprender novos saberes
que foram conseguidos com a reflexdo. Os desafios propostos pelas criancas,
as questdes colocadas pela orientadora de estagio, pela educadora cooperante
e pela equipa pedagogica levaram a reflexdes que resultaram em grandes

aprendizagens.
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Conhecendo e valorizando mais a pratica profissional do educador de
infancia, percebemos a importancia que tem a partilha, a cooperagao, o saber
escutar e perceber o outro, a comunicacdo entre as pessoas e a
disponibilidade para com o outro. Estas competéncias transversais foram
alcangadas, nesta experiéncia de estagio, tendo como modelo a educadora
cooperante.

Neste sentido, tomando estas competéncias, atitudes e valores como
base de todo ato educativo, percebemos a importédncia de analisar os
documentos do estabelecimento de educagao pré-escolar conhecendo as suas
caracteristicas bem para que a nossa intervencdo fosse realizada em
conformidade.

Percebemos que a intervencao deve ser feita tendo em conta o plano
curricular de grupo, planificando e realizando atividades que desenvolvam
competéncias nas criancas. A pedagogia diferenciada € muito importante, no
sentido em que o interesse individualizado, de cada crianga seja valorizado. As
estratégias utilizadas devem ser criativas, dindmicas e inovadoras, bem como
os recursos a utilizar, para conseguir envolver as criangas nas atividades.

Aprendemos que a participacdo ativa das criancas € fundamental,
dando-lhes oportunidade para refletirem, formularem hipdteses e assim serem
construtoras do seu proprio conhecimento. A utilizacdo do quadro de
investigacdo foi uma mais-valia nesta experiéncia de estagio, as criangas
envolveram-se muito e toda a equipa também. E uma forma de dar voz as
criancas, de valorizar os seus interesses e necessidades proporcionando-lhes
uma preciosa ajuda para o seu desenvolvimento. Neste sentido, a planificacao
deve ser feita de acordo com os interesses que as criangas tém, tendo em
conta 0 que ja sabem e o que podera ser novidade. Aprendemos que a
planificacdo tem que se sustentar na observagdo que vai sendo feita, sendo
que essa planificacdo deve ser flexivel dando importancia ao curriculo
emergente. A importancia de refletir na acado e/ou depois da acao de forma a
melhorar a intervencéo feita. A avaliagdo, momento essencial para o progresso,
deve ser realizada tendo por base uma reflexdo sobre o que foi acontecendo,

alterando a nossa atitude quando necessario.
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A utilizacdo de técnicas e instrumentos de observacdo, de registo e
avaliagcédo das atividades, dos contextos e dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas é um trabalho que se mostrou dificil embora tenha
consciéncia da importancia que a utilizagdo de registos de diarios, registos de
incidentes criticos, listas de verificacao, registos fotograficos, de audio e video
tém. Os registos de aprendizagens feitos pelas criangas, como é o exemplo do
quadro de investigagao, desenhos, pinturas, pictogramas, entre outros, e da
divulgacédo e exposicdo dos mesmos na sala € também essencial a todo o
processo de ensino/aprendizagem.

Quando falamos em envolvimento parental é evidente que falamos de
uma coisa muito importante. A participagdo dos pais e da familia na educacao
das criangas é essencial para que o seu trabalho e crescimento sejam
valorizados pelos seus primeiros educadores e para que estes sejam
participantes na educacdo das criangas ao nivel do jardim-de-infancia.
Percebemos que todos devem estar envolvidos em parceria para que o
desenvolvimento das criangas seja pleno. E importante criar situagdes de
parceria e envolvimento parental quer ao nivel da instituicdo, quer ao nivel de
sala: acolher os pais na entrega e recolha das criancas no jardim-de-infancia,
criar relagcbes de confianga com os pais, chama-los a participarem em diversas
atividades, pedir-lhes que sejam eles proprios a fazer atividades no jardim-de-
infancia e fazer chegar aos pais informagdes sobre o desenvolvimento dos
seus filhos.

Saber utilizar os recursos existentes no meio envolvente,
nomeadamente 0s recursos socioculturais € dar mais oportunidades as
criancas de se envolverem na comunidade, conhecendo-a e sabendo tirar
proveito dela. Apercebemo-nos que as parcerias com instituicbes da
comunidade sao importantes ja que proporcionam as criangas respostas
enquanto entidade social.

A percecao de problematicas e a nossa intervencado nesse sentido é
fundamental para que se eduque com qualidade. A utilizagéo de estratégias de
investigacdo, nomeadamente, a utilizacdo de metodologias de investigacao

utilizando técnicas como a observagao, inquéritos por questionario, entrevistas
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foram essenciais para compreender a importancia que a recolha de informagéao
tem na percecao da realidade. A forma como intervimos, melhorando/mudando
os contextos e as problematicas identificadas durante a pratica pedagégica faz-

nos crescer e sentirmos que a nossa missao foi cumprida.

Todas as experiéncias vividas durante este estagio foram fundamentais para o
meu crescimento enquanto estagiaria e futura educadora. Aprendi muito com a
pratica e sei que ainda tenho muito para aprender, mas sO com a experiéncia e
com o tempo é que irei aperfeicoar estas aprendizagens. O balango que faco
deste estagio é positivo (Portfolio reflexivo,2/junho/2012).

Embora tenha havido momentos em que a vontade de desistir tenha
estado presente, a confianga venceu. Acreditei em mim e ndo desisti. Os
momentos bons sobrepuseram-se aos menos bons e estes tornaram-me mais

forte. Sinto que esta misséao foi cumprida.
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