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RESUMO

O presente relatorio, cujo tema € “A Importancia do Jogo Simbdlico”,
alerta para o valor que o «faz de conta» tem na idade Pré-Escolar. O Jogo
Simbdlico permite que as criangas adquiriram uma série de aptiddes e
aprendizagens, individual e coletivamente, tendo, ainda, a possibilidade de se
socializar. Para o adulto — o Educador de Infancia -, que devera proporcionar,
as criangas, oportunidades e materiais para o desempenho de papéis, o Jogo
Simbdlico permite observar e verificar as necessidades das criangcas e
conhecer as suas experiéncias.

Por outro lado, este trabalho evidencia a intervengdo pedagdgica
realizada ao longo do periodo de um ano letivo, numa instituicdo de Educacgao

Pré-Escolar, criando uma ponte entre a pratica e a investigacéo tedrica.

ABSTRACT

The present report, which theme is “The Importance of the Symbolic
Game”, alerts to the value of “pretending to be” in Pre-School ages. The
Symbolic Game allows the children to acquire a range of skills and learning,
single and collectively, and gives them the possibility to socialize. For the adult
— the Kindergarten Teacher, who should give the children the opportunities and
the materials so they can play roles — the symbolic game is important because it
allows him to observe the needs of the children and to their experiences.

On the other hand, this report points out the pedagogical intervention that
was held throughout a school term in a of Pre-School Education institution,

creating a link between practices and theoretical investigation.



AGRADECIMENTOS

Apds um ano de constantes aprendizagens, sinto o dever de agradecer a
quem me acompanhou.

A Dra. Maria Isabel Branddo pelo seu apoio e saber, e pela sua
orientacdo no decorrer de todo este ano letivo, que me fez acreditar nos meus
talentos.

A Educadora de Infancia Paula Chambel, minha educadora cooperante,
pelo seu modelo e pela transmiss&o de seguranga e sinceridade ao longo deste
ano.

Aos meus pais por me permitirem concretizar o sonho de ser Educadora
de Infancia, por serem uma presencga constante na minha vida e valorizarem as
minhas conquistas.

A minha irma, pela preocupacdo e pelo exemplo de profissionalismo e
determinacao.

Aos meus amigos, por apoiarem a minha caminhada, incondicionalmente.

Ao Fabio, por acreditar em mim desde o principio.



INDICE

INEFOAUGEO ... 5
Capitulo | — Enquadramento TEOMCO .......cccoiieiiiiiiieee e 7
Concecgéo sobre Educagéo e Educador..............iiiiiiiiiiiiieee 7
Perspetivas sobre 0 fUtUro ..........ooeueiiiiii e 9
Papel do Professor/Educador Investigador.................uueviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiins 11
Referentes TEOMCOS. .......oiiiiiiiii s 12
Modelo HIGh/SCOPE .......ccooeeeeeeeeeeeee e 12
Metodologia de Projeto..........ouuuieiiiiiiiieee e 15
Movimento da Escola Moderna ... 17

A Educacgdo para 0S Valores ... 18

A Importancia do Jogo SimboOliCO...........ccevvvviiiiiiiiiiieeee 19
Capitulo Il — Metodologias de INvestigagao ...........ccevvvvvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee 22
Capitulo 11l — Contexto Organizacional...............coeueiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 24
Caraterizagéo da Instituigdo, do meio, familias e criangas ............cccccccoeene 24
Projeto EAUCAtIVO........cooo i 24
Plano Anual de Atividades..........coo oo 27
Regulamento INterno ........cooo i 29
Projeto Curricular de Turma ... 32

Tracado das prioridades de intervengao conjunta ao nivel da Instituicdo e da

COMUNIAAE........eeiiii e 35
Capitulo IV — Intervencao e Exigéncias Profissionais ............cccccoeeeiviiiiiiiinnnnnnn. 37
Rede CUIMICUIAT ...t e e e e eeeeees 42
IntengBes PedagOgiCas ...........uuuuuuuuiummiiiiiiiiiiiiiiiii e 43
Legenda da Rede CUITICUIAr.........ccooeiiiiiiiiiicce e 44
Consideragies FINAIS..........ciiiieeeiieiiece e e e e 45

Bibliografia ... 47



INDICE DE ANEXOS

Anexo | — Caracterizagao do Grupo dos 3 anos
Anexo Il — Fotografias

Anexo Il — Pagina do Portefélio Reflexivo: “A Evolugao sentida”



INTRODUGCAO

O presente Relatério de Estagio foi elaborado no ambito da Unidade
Curricular de Estagio, inserida no Mestrado em Educagédo Pré-Escolar da
Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti, no decorrer do ano letivo de
2011/2012, sob orientagao da Dra. Maria Isabel Brand&o. Este reflete a pratica
pedagogica do estagio realizado na valéncia de Jardim-de-Infancia, com um
grupo de criangas de 3 anos de idade e com o apoio da Educadora
Cooperante.

A sua elaboracao prevé dar resposta as competéncias a adquirir pela
Estagiaria finalista que passam pelo conhecimento do estabelecimento de
educacéo pré-escolar e dos seus documentos de gestdo e administragcéo, por
fazer uma ponte entre a investigacao teorica e a pratica pedagogica tendo em
vista o desenvolvimento e a aprendizagem de cada crianga, planificar,
concretizar, refletir e avaliar a intervencdo educativa, observar, registar e
documentar as atividades e as reacgdes e aprendizagens das criangas,
fomentar momentos de envolvimento parental, intervir ao nivel da instituicao e
da comunidade gerindo os recursos e recorrer a estratégias de investigacéo
para sustentar praticas educativas inovadoras.

O Relatorio de Estagio encontra-se dividido em quatro capitulos e estes,
por sua vez, estdo divididos em subcapitulos. O primeiro corresponde ao
Enquadramento Teodrico, onde € feita uma abordagem as tematicas “Concecéo
sobre Educagdo e Educador’, “Perspetivas sobre o futuro”, “Papel do
Professor/Educador Investigador’, os “Referentes Teodricos” da pratica
pedagogica realizada, “A Importancia do Jogo Simbdlico” e a “Educacéo para
os Valores”. O segundo capitulo corresponde as Metodologias de Investigacéo
postas em pratica, o terceiro capitulo diz respeito ao Contexto Organizacional,
onde foi feita a caraterizagdo da instituicdo, do meio, das familias e das
criangas, tal como o tracado das prioridades de intervencéo conjunta ao nivel
da instituicdo e da comunidade. Por fim, o quarto capitulo aborda a intervencéo

e as exigéncias profissionais.



O titulo do Relatorio de Estagio — “A Importancia do Jogo Simbdlico” —
encontra-se desenvolvido no capitulo do Enquadramento Tebrico, por se tratar
do fio condutor da intervencéo realizada ao longo de todo o ano letivo.

Para além dos capitulos, o Relatério de Estagio conta, também, com as
consideragdes finais da estagiaria, as referéncias bibliograficas que
sustentaram a sua elaboragao e os anexos.

Ao longo da intervencao, surgiram obstaculos - pessoais e profissionais -
que a dedicagao e o empenho permitiram ultrapassar, e a estagiaria pode criar
uma postura de investigagao, de constante busca de respostas e estratégias, e
de introspecéo.

Por outro lado, a superacdo das exigéncias também se tornou possivel
devido a Orientadora de Estagio, a Dra. Maria Isabel Brandao, que acreditou
sempre que € possivel chegar mais longe e que os medos devem ser

encarados como desafios a superar.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Concecgao sobre Educacao e Educador

A Educacéo Pré-escolar é o primeiro degrau a alcangar. Esta procurara
promover o desenvolvimento global das criangas, enquanto seres individuais,
com diferentes carateristicas e proveniéncia de diversos contextos, e inseri-las
na sociedade.

A Educacéao Pré-escolar facultara os alicerces necessarios para que cada
um seja autbnomo, venca o egoismo, valorize os afetos, atente aos valores,

acredite na democracia e saiba trabalhar cooperativamente.
“A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no
processo de educacéo ao longo da vida, sendo complementar da acg¢édo educativa
da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a
formagéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
insergdo na sociedade como ser autonomo, livre e solidario.” (Lei Quadro da

Educacao Pré-escolar, n.°5/97 de 10 de Fevereiro)

A Educacdo, enquanto processo intencional, atenta as carateristicas
individuais de cada crianga, tendo em conta a suas necessidades. Visa
alcancgar o sucesso através da aquisicado de diversas aprendizagens. Assim,
promover-se-d0 a autoestima e a autoconfiangca das criangcas que trardo

beneficios para si e para a convivéncia com os outros.
“A educacdao pré-escolar cria condigbes para o sucesso a aprendizagem de
todas as criancas, na medida em que promove a sua auto-estima e auto-confianga
e desenvolve competéncias que permitem que cada crianga reconhega as suas

possibilidades e progressos.” (Ministério da Educagéo, 1997:18)

Educar, nos dias que decorrem, exige, ao Educador de Infancia, uma
série de responsabilidades no que toca a sua pratica profissional mediante as
criancas. O Educador de Infancia tem um papel fundamental relativamente a
promocao do curriculo, a elaboragdo da planificagdo e a estruturacdo do
ambiente educativo. Este devera observar as criangas sozinhas, em pequenos
e grandes grupos, tendo em vista uma planificagéo flexivel das atividades de

acordo com as necessidades e interesses de cada crianga.



“Na educacéao pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificagdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a
construgdo de aprendizagens integradas.” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
Agosto)
As criangas séo o foco do olhar atento do Educador. Observar e escutar
aquilo que as criangas dizem e demonstram facilitara o caminho até aos seus
interesses e necessidades, desbravando problemas e desafios que,

eventualmente, possam surgir.

“Observar cada crianga e o0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informagcées sobre o contexto familiar e o
meio em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender
melhor as caracteristicas das criangas e adequar o processo educativo as suas

necessidades.” (Ministério da Educacao, 1997:25)

Na sua pratica, o Educador de Infancia, deve ter em conta a
individualidade visto que todas as criangas sao agentes ativos do seu proprio
desenvolvimento e aprendizagem. Nenhuma criancga é igual a outra e, embora
o contexto onde estao inseridas possa parecer semelhante, os seus interesses
nao séo similares. Este deve, também, avaliar e adaptar a sua intervengao de

acordo com cada crianga e com 0 grupo.

“Avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencdo, o ambiente e o0s
processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianga e do grupo.” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
Agosto)

Para finalizar, o Educador de Infancia tem a fungao de envolver a familia
e a comunidade nas aprendizagens das criangas, o que pode originar um bom
estimulo para a procura e o desejo de aprender.

“Envolve as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver (...);”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto)

A relagéo da familia com o Jardim-de-Infancia é importante para que entre
ambas se crie uma ligagdo de cooperacao e nédo de concorréncia. O Educador
devera agilizar a relagao entre ambos.

“(...) pensa-se que os efeitos na educacao pré-escolar estdo intimamente
relacionados com a articulagdo com as familias.” (Ministério da Educacéo,
1997:22)



Perspetivas sobre o futuro

Ser Educador de Infancia implica uma reflexao sobre os valores com os
quais se pretende que as criancas cres¢cam. Os valores presentes na sua
formacao, desde cedo, serdo uma mais-valia para que seja possivel ajudar
formar cidadaos sem preconceitos, que aceitem a diferenca e nao julguem os
outros, assim como cidadaos sensiveis, verdadeiros e honestos, para com tudo
aquilo que os circunda.

Todavia, € imprescindivel referir que o futuro e a transmisséo de valores
depende nédo s6 dos Educadores como da familia, sendo importante que
ambos se completem e haja homogeneidade e continuidade entre a escola e a
familia.

“Educar supbe dar segurancga, afecto, transmitir valores, saber por limites
e dizer «ndo», mandar e proibir.” (Urra; 2010:123)

Os Educadores e a familia devem formar uma parceria para que a crianga
nao se sinta inferiorizada em ser uma entre varios, onde a atencdo do
Educador é partilhada entre todos. Sendo o Educador o mediador da
aprendizagem do grupo, este permitira que cada crianga, individualmente,
aprenda a viver democraticamente e a trabalhar cooperativamente.

Cabe, também, aos Educadores ter como base os valores que as
criangcas acarretam da sua familia de modo a forma-los para a cidadania,
fazendo-as interiorizar ndo sé um sentido de responsabilidade para com os
outros, mas também para com o meio ambiente, contribuindo para um futuro

sadio e sustentavel.

“O jardim-de-infancia respeita e integra, de modo co-criador, os valores que
a crianga traz da familia. Ndo se trata de uma reprodugdo passiva, mas de re-
construgdo desses mesmos valores a luz de uma experiéncia de vida

comunitaria.” (Vasconcelos, 2007:12)
A autonomia e a responsabilidade sdo dois elementos que devem fazer
parte da ambicdo familiar e dos Educadores. Uma criangca que saiba tomar
decisdes, fazer as suas opcdes e esforcar-se para as concretizar, vai permitir

que se torne num cidadao independente e que se saiba valer por si proprio.



Consequentemente, surge a socializagado. Se assimilado, pelas criangas,
que estas sao responsaveis pelas atitudes e decisdes que tomam, e que estas
devem ndo sb6 conhecer-se a si como aos outros e resolver os seus conflitos
construtivamente, mais tarde, o seu modo de estar com o0s outros, sera

equilibrado e terao uma forma mais positiva de aceitar as criticas.
“Ha que ensinar a criangca a fazer e a aceitar compromissos, isto fa-la-a
sentir-se bem e também a fazer com que outras pessoas se sintam bem, sendo-
Ihe mais facil iniciar e manter conversas mediante perguntas abertas, expressar e
aceitar queixas sem ser ofensiva, ja que se pretende expressar aos outros aquilo

de que nédo gostamos para que mudem, e vice-versa.” (Urra, 2010:112)

Porém, os valores sobre os quais os Educadores se devem debrucar,
aqueles que tém maior ou menor peso, variam consoante a realidade e o
contexto onde cada um exerce a sua profissdo. Os profissionais da Educacao,
além da funcédo de transmissdo de conhecimento e de proporcionar novas
aprendizagens, devem integrar-se na comunidade de modo a moderar a

conduta das criangas e ajuda-las a serem tolerantes, respeitadoras e solidarias.
“O conhecimento tera que estar intimamente ligado a vida da comunidade
de tal modo que ndo s6 possa beneficiar essa mesma comunidade, como ainda
possa ser controlado por ela, no quadro do seu sistema de valores proprio. (...) o
professor precisara de se tornar parte integrante da comunidade.” (Garrido,
1996:81)

E fundamental que o Educador apoie as criancas de modo a estimular
todas as suas capacidades e competéncias tanto ao nivel pessoal, como social
e cognitivo. Este devera ajudar as criancas a ter sempre em conta o
reconhecimento dos seus direitos, aliados a no¢ao das suas responsabilidades.
Em suma, o Educador devera procurar que as criangas, os futuros cidadaos de
amanha, cresgam em harmonia consigo mesmos, tendo em conta os outros e
as geracoes vindouras.

“Nos guiaremos por critérios que compreendam as diferencas, que
reforcem a cidadania, que entendam o capital humano e o capital social, que

liguem a coesdo e a justica, que articulem conhecimento e compreenséo,

inovagéo e progresso.” (Martins, 2007:221)
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Papel do Professor/Educador Investigador

A aposta na formacgédo continua e na aquisicdo de conhecimentos e
praticas mais recentes, permitem que cada Educador e Professor se
transforme num Professor-investigador. O seu perfil baseia-se na aposta na
sua propria formagdo e na procura de respostas no que diz respeito a sua
pratica pedagdgica.

Permanecer em constante procura de evolugdo e com espirito critico
relativamente ao desempenho, sédo carateristicas que devem acompanhar um
Professor-Investigador. Este devera assumir um duplo papel enquanto
Professor e Investigador, assumindo a sua profissao e a respetiva oportunidade
e opcédo de melhoria, tendo como base uma boa gestdo do ensino e
aprendizagem. O seu perfil ndo prevé, de modo algum, estancar a procura do
saber, saber fazer e saber ser.

A concecéao deste conceito ndo traz apenas beneficios para o Educador,
mas prevé uma melhoria na qualidade do ensino, especialmente no que diz

respeito aos saberes e aptiddes adquiridos pelas criangas.

“A formacao continua tem como objectivos fundamentais: a) A melhoria da
qualidade do ensino e das aprendizagens, através da permanente actualizagéo e
aprofundamento de conhecimentos, nas vertentes tedrica e pratica; b) O
aperfeicoamento das competéncias profissionais dos docentes nos varios
dominios da actividade educativa, quer a nivel do estabelecimento de educagéo
ou de ensino, quer a nivel da sala de aula; c) O incentivo a autoformagéo, a
pratica da investigacdo e a inovagao educacional;” (Decreto-Lei n.° 249/92, de 9

de Novembro)

Um Professor-investigador deve ser capaz de encarar a possibilidade de
surgirem problemas no processo de aprendizagem das criangas, a partir da
observacédo e dos resultados obtidos. Este deve questionar-se, sobretudo,
acerca dos motivos pelos quais as criangas possam apresentar dificuldades e
refletir sobre a sua pratica pedagdgica. Consequentemente, o seu desempenho
devera ser submetido a uma avaliacdo concretizada pelo préprio Docente,

onde este fara questdes, formulara hipoteses e dara solugbes/respostas.
“Ser professor-investigador é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de

estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona. (...)
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Ser professor-investigador é ser capaz de se organizar para, perante uma situagdo
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua

compreensao e posterior solugdo.” (Alarcédo, 2000:6)

O Professor-investigador devera ter, também, a tarefa de partilhar a sua
investigacédo e formagdo com os outros. A sua investigacdo devera ter o
propdsito de nao sé o fazer evoluir enquanto profissional da Educagéao, bem
como procurar desenvolver novos saberes e nogdes, apostando na inovagao.

Em suma, um bom Educador s6 podera ser designado como investigador
caso reflita sobre o que ensina e o modo com o faz. Cabe ao Educador definir
as melhores estratégias a usar com o seu grupo de criangas a fim de as fazer
adquirir competéncias. A sua formagdo continua permitir-lhe-a encarar

possiveis problemas como desafios a sua pratica.

Referentes Teoricos

Modelo High/Scope

Um dos modelos curriculares que se tornaram base da pratica
pedagogica desenvolvida no decorrer do ano letivo, foi o modelo High/Scope.

Trata-se de um modelo, iniciado pelo psicologo David P. Weikart, em
1960 (Oliveira-Formosinho, 2007:55), tendo passado por um processo evolutivo
do curriculo constituido por quatro fases: educagdo compensatoéria, tarefas
piagetianas/tarefas de aceleracédo, as experiéncias-chave: da aceleracdo a
construcdo e a crianga motor da aprendizagem no didlogo (Oliveira-
Formosinho, 2007:56-59). A sua evolugao permitiu alertar para a importancia
da observacdo das criangas e dos seus interesses, para uma posterior

planificacdo adequada ao contexto.

“Néo ha accdo educativa que possa ser mais adequada do que aquela que
tenha a observacdo da crianga como base para a planificacdo educativa. E isso
que permite ao adulto programar e agir com base na tenséo criativa entre uma
perspectiva curricular teoricamente sustentada e um conhecimento real dos
interesses, necessidades, competéncias e possibilidades da crianga.” (Oliveira-
Formosinho, 2007:59)
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O modelo High/Scope privilegia a aprendizagem pela agdo onde as
criangas constroem o seu préprio conhecimento a partir da sua motivagcéo
intrinseca, e das questdes que colocam quando deparadas com um problema
ou algo que suscite a sua atengéo. Da sua curiosidade surge a necessidade de
descobrir solugdes e explorar diversas formas para encontrar as respostas que
procuram. Em suma, as criangas sao agentes ativos da sua propria
aprendizagem que aprendem através das suas exploragbes, da sua
experiéncia diaria e quotidiana, e da sua possibilidade de agir diretamente

sobre os objetos.
“As criangcas agem no seu desejo inato de explorar; colocam questées sobre
pessoas, materiais, acontecimentos e ideias que lhes provocam curiosidade e
procuram as respostas; resolvem problemas que interferem com o0s seus

objetivos; e criam novas estratégias para porem em pratica.” (Hohmann, 2009:5)

O educador desempenha, assim, um papel fundamental no que toca a
orientacdo das criangas em acéo. Este tem a funcdo de apoiar as criangas,
encorajando-as. Porém, este devera dar um especial apreco a observagao e a
reflexdo. A medida que as criancas véo explorando materiais e ideias, cabe ao
adulto observar e conversar com as criangas de modo a compreender e
acompanhar o seu raciocinio.

O adulto deve atentar ndo sé quanto a definicdo das areas ludicas, como
dos materiais que estas possuem, organizando todo o ambiente educativo,
assim como devera estabelecer relagbes positivas com as criangas.

“Os adultos tentam reconhecer os interesses e capacidades particulares
das criangas, oferecer-lhes apoio e colocar-lhes desafios.” (Hohmann, 2009:27)

No que diz respeito a aprendizagem pela acdo, as experiéncias-chave
devem ser um foco de ateng¢do do educador. A sua atencao e o fornecimento
de um apoio adequado permitem que as experiéncias quotidianas das criangas
se tornem numa forma de criar aprendizagens através do contacto com

pessoas e com diversos materiais, entre outros.
“(...) o papel dos adultos é o de criar um contexto no qual estas
experiéncias, tdo importantes do ponto de vista do desenvolvimento, possam
ocorrer e depois, quando ocorrem, o de as reconhecer, apoiar e sobre elas

construir aprendizagens.” (Hohmann, 2009:32)
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Também a valorizagdo da interacdo adulto-criancas € um alvo fulcral.
Num ambiente de aprendizagem, em que as criangas adquirem conhecimento
através da sua acdo e de tudo aquilo com o qual contactam, o adulto
proporcionara um suporte a socializagdo da crianca. Este acompanha as
criangas na sua resolucdo de problemas e aposta no dialogo e na reflexao
consigo e com o restante grupo, o que criara um clima de apoio no qual as
criangas se compreendem a si mesmas e ao adulto. A partilha entre o adulto e
as criangas permitira ndo s6 que o adulto se mantenha no papel de moderador
da aprendizagem das criangas, como fard que estas ganhem autonomia,
empatia e confianga nos outros.

“Um clima de apoio interpessoal é essencial para a aprendizagem activa,
porque esta €, basicamente, um processo social interactivo.” (Hohmann,
2009:63)

Por ultimo, e ndo menos importante, surge a rotina diaria: a estrutura
flexivel que reflete a ordem as atividades a realizar pelas criancgas, individual ou
coletivamente.

A rotina diaria da abordagem High/Scope, tida em conta ao longo do ano
letivo, indica as criangas a sequéncia dos acontecimentos que se vao suceder
no decorrer do tempo em que estas se encontram no Jardim-de-Infancia.
Através desta, as criangas compreendem o seguimento das atividades, sem
que sintam a necessidade de questionar o que irdo fazer no momento que se

segue.
“(...) a rotina diadria do programa High/Scope consiste em segmentos de

tempo especificos correspondentes a certas actividades — tempo para as crian¢as

planearem, para porem em pratica os seus planos, para participarem nas
actividades de grupo, para brincarem no recreio, para comerem, para

descansarem.” (Hohmann, 2009:224)

A rotina diaria oferece toda uma organizacao social onde os adultos e as
criangcas se regem a partir do controlo partilhado, ou seja, a rotina acaba por
ser alinhada por ambos, em simultdneo. O adulto nado é detentor do controlo
das atividades das criancas uma vez que estas, por sua vez, tém a
possibilidade de as organizar e dar resposta aos seus interesses e desejos

espontaneos.

14



“A rotina diaria da High/Scope proporciona assim as criangas a seguranga
de sequéncias prediziveis de acontecimentos, transicbes suaves de um periodo
de actividades para o seguinte e a consisténcia nas expectativas e apoio dos
adultos ao longo do dia.” (Hohmann, 2009:225)

Metodologia de Projeto

O Trabalho de Projeto depende da participacao ativa das criangas para a
construcdo das suas préprias aprendizagens, tendo como base o0s seus
interesses. O seu grande alicerce é a Pedagogia Ativa onde as criangas, a
natureza e o mundo social se fundem. A experiéncia é o elemento-chave para
a aquisicao de conhecimento, e é a partir desta que as criangas se tornam
agentes ativos da sua propria aprendizagem. Por outro lado, a participacéo
sustenta o Trabalho de Projeto.

O contexto educativo, que visa uma pedagogia onde as criangas
participam, forma-se a partir da participacao e do dialogo que existe entre todos

os intervenientes: os adultos e as criancgas.

“A Metodologia de Projecto, da qual John Dewey e William Kilpatrik
contribuiram sendo hoje referéncias incontornaveis, tem (...) a sua base
compreensiva na Pedagogia Progressiva. No nucleo duro desta pedagogia (...)
abriga-se, (...) uma concecdo de Homem, Conhecimento e Sociedade, e é em
fungdo desta concecdo que a teoria se projeta em agdo educativa. (...) A
experiéncia é o conceito aglutinador destas interagcbes diversas: o ponto de

intercegao existencial entre o homem e o mundo.” (Oliveira-Formosinho, 2011:51)

A base da Metodologia do Trabalho de Projeto € o ato intencional que
surge através de um problema ou de uma questao por resolver, sobre os quais
€ necessario deliberar e planear para encontrar possiveis respostas e/ou
adquirir novos conhecimentos e praticas. Por este motivo, as criancgas terdo de

ver a sua pratica orientada.
“O ponto de rutura com a pedagogia tradicional transmissiva radica, desde
logo, no caracter vivido, real e ndo académico do conteudo da aprendizagem, pois
o verdadeiro conteudo é a experiéncia do aluno e o seu desenvolvimento

qualitativo quando educativamente orientada.” (Oliveira-Formosinho, 2011:55)

No ambito desta Metodologia, o Educador desempenha o papel de

moderador que orienta a pesquisa e a procura das criancas, desafiando-as, ou
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seja, “No trabalho de Projecto, o papel do Professor é mais o de conselheiro e
orientador do que o de instrutor.” (Katz, 1997:171)

A duvida deixa de ser um impedimento para passar a ser um dos
principais motores para que as criangas ambicionem progredir e procurar saber
mais e construam, assim, as suas proprias aprendizagens significativas.

E a dinamica vivida no Trabalho de Projeto e as atividades que |he dizem
respeito, que modelam os comportamentos das criangas, fazendo com que
estes assumam diversos papéis e adquiram disposigcdes emocionais de grande
importancia, como € o0 caso da responsabilidade, da partiha e da
perseverancga.

A procura do saber, oriunda das criangas, chega ao seu mais alto nivel
quando estas, ativamente, se envolvem em projetos que sintam como seus e

sobre 0s quais sao responsaveis.
“O prazer da pesquisa e a responsabilidade da escolha, desloca o eixo da
fungdo educativa da escola de uma ética da autoridade centrada no professor e
nas regras pré-estabelecidas proprias de uma moralidade baseada na
heteronomia (a conduc¢do de si determinada pelo outro), para uma ética da
responsabilidade onde a autonomia esta no centro.” (Oliveira-Formosinho,
2011:62)

As criangas partilham as suas experiéncias, umas com as outras, e abrem
0s bragos para a democracia, onde todos se respeitam, participam ativamente,
escolhem e cooperam para o bem comum. E a dinAmica que organiza e
modela o Trabalho de Projeto.

“As experiéncias de cooperacdo, o compartilhar de decisées, escolhas,
sdo o caminho auténtico da democracia participativa, da disciplina radicada no
autocontrolo (...).” (Oliveira-Formosinho, 2011:63)

Aquilo que distingue o Trabalho de Projeto é que este necessita de quatro
aspetos fundamentais para se poder concretizar. um problema (e ndo um
tema), reflexdes, pesquisa e os seus atores - as criangas e o Educador.

Este deverd comecar pelos interesses das criancas, que serao
constituidos como o problema pela acdo do Educador. Em segundo lugar o
problema deve ser analisado e, entre todos, serdo colocados objetivos e

hipoteses. Em terceiro, seguem os planos da agao-pesquisa, ou seja, aquilo
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que se pretende saber e realizar. E, em ultimo, encontra-se o desenvolvimento

da pesquisa, a parte pratica que podera conduzir a uma resposta-solugao.
“Os passos do projeto, (...) ndo sdo passos cronologicamente, com uma
sequéncia obrigatéria e muito menos passos estanques, isolaveis (Kilpatrick,
1926:205). Tratam-se de passos légicos, fases de um processo que deve fluir de

forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada.” (Oliveira-Formosinho, 2011:57)

A avaliagdo ndo esta incluida nas fases do Trabalho de Projeto, nem se
trata do ultimo passo uma vez que se trata de um procedimento implicito a
todos os passos acima referidos pois “A avaliagdo € um procedimento, uma

atitude transversal a todas as fases do projeto.” (Oliveira-Formosinho, 2011:57)

Movimento da Escola Moderna

O Movimento da Escola Moderna (MEM) tem por base a pedagogia de
Célestin Freinet, e associou-se a Federagao Internacional do Movimento da
Escola Moderna no ano da sua morte, em 1966, permitindo, assim, dar os
primeiros passos do Movimento em Portugal (Oliveira-Formosinho, 2007:125).

Os principios pedagogicos do MEM andam em redor da vida democratica
nos quais as criangas, com o apoio do Educador, criam um ambiente —
material, afetivo e social - com o qual poderao tirar o melhor partido para
alcangar novos conhecimentos. A cooperagdo €, também, uma das
sustentacdes deste Movimento pois as responsabilidades e as decisbes a
tomar devem ser partilhadas entre todos, sejam estas sobre as atividades, os
meios e 0os materiais e/ou sobre o tempo.

‘A escola define-se para os docentes do MEM como um espago de
iniciagdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida
democratica.” (Oliveira-Formosinho, 2007:127)

Cabe aos Educadores de Infancia, e as criancas, compreender qual a
estratégia mais adequada, para que estas Uultimas adquiram novas
aprendizagens, tendo em conta as suas caracteristicas e o seu ritmo. E
necessario que ambos negoceiem atividades e projetos a desenvolver em torno
dos interesses e saberes das criangas. Segundo Oliveira-Formosinho “Para os

docentes do MEM, o acto didactico cumpre-se com os alunos, nhum esforgo de

17



apropriagdo dos métodos e processos inerentes a cada area do saber, como a
estratégia mais adequada para o aluno assimilar os respectivos conteudos.”
(2007:129).

O Educador tem, também, a funcéo de partilhar a informagédo adquirida e
as aprendizagens feitas pelas criangas, através da sua exposicao e divulgacao
pois, no Movimento da Escola Moderna, “A informagéo partilha-se através de
circuitos sistematicos de comunicacdo dos saberes e das produgbes culturais
dos alunos.” (Oliveira-Formosinho, 2007:129).

Em primeiro lugar, os colegas seréo os primeiros a ter a possibilidade de
observar o que foi realizado mas, consequentemente, também outros grupos,
0s pais e as familias, poderao ver seus trabalhos. Assim, também a motivagéo
da crianga esta em causa e podera ser elevada, caso seja valorizada pelas

suas conquistas.

“Acentua-se, assim, o valor motivacional e civico que constituem a
cooperacdo e a comunicagdo, hdo so na construgdo dos saberes individuais, pelo
esforgo de cada aluno, para ensinar o que aprendeu, clarificando e pondo a prova
essas aprendizagens, mas sujeitando-as a partilha como exercicio solidario.”
(Oliveira-Formosinho, 2007:129)

Por outro lado, o facto de as paredes da sala se encontrarem revestidas
com trabalhos das criangas e nestas também se encontrarem planificagdes e
tabelas de registos, permite que o ambiente da sala seja estimulante, motivador

e agradavel, podendo resultar em trabalhos em constante evolugao.

A Educacao para os Valores

A Educacao para os valores diz respeito ndo sé ao presente, como ao
futuro, trata-se de os valores com os quais pretendemos que as criangas se
desenvolvam para que cresgam felizes com os outros e consigo mesmas. As
criangas seguem o modelo dos adultos com quem convivem no seu quotidiano
e o exemplo dos seus colegas. Javier Urra fala da infancia como sendo “...a

etapa da vida em que, dependendo absolutamente dos outros, se confia neles,
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se olha em frente, se fica surpreendido com tudo, se tem animo, se aprende, se
vive com paixdo.” (2010:101).

A Educagao Pré-escolar da, as criangas, a possibilidade de crescer em
harmonia com os outros, fomentando a socializagédo. Os valores que o
Educador de Infancia evidencia na sua pratica s&o aqueles que as criangas
interiorizardo. Segundo as Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar “S&o os valores subjacentes a pratica do educador e o modo como
este os concretiza no quotidiano no jardim de infancia, que permitem que a
educagdo pré-escolar seja um contexto social e relacional facilitador da
educacgéo para os valores.” (Ministério da Educacao, 1997:52).

Se o adulto tiver o respeito como sustentagdo da sua pratica e valorizar
cada crianga com as carateristicas que possuem, estas terao um modelo que
poderdo seguir e que facilitara a sua socializagcéo e relagdo com os outros. As
criangcas compreenderdao que devem respeitar os outros de modo a serem

respeitadas, também.
“A relacdo que o educador estabelece com cada crianga, a forma como a
valoriza e respeita, estimula e encoraja 0s seus progressos, contribuem para a
auto-estima da crianga e constituem um exemplo para as relagbes que as criangas

estabelecerdo entre si.” (Ministério da Educacéo, 1997:52-53)

A autonomia, a justica, o respeito, a cooperacao, a partilha e a amizade
sdo alguns dos valores que as criangcas tém a possibilidade de adquirir no
contexto da Educacdo Pré-Escolar e “E na inter-relacdo que a crianca vai
aprendendo a atribuir valor a comportamentos e a atitudes seus e dos

outros...” (Ministério da Educacgao, 1997:52).

A Importancia do Jogo Simbdlico

O jogo simbdlico, que também pode ser denominado como “faz de conta”,
“E uma actividade espontédnea que terd lugar no jardim de infancia, em
interacgdo com os outros e apoiada pelos recursos existentes.” (Ministério da
Educacao, 1997:60).

Desde cedo as criangas imitam os adultos e, a medida que vao

crescendo, tornam-se capazes de elevar a imitacéo para a¢cdes mais complexa,
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interpretando diversos papéis, recorrendo a inumeros materiais e interagindo
com os outros.

“A imitagdo é o inicio do «faz de conta» ou desempenho de papéis, em que
as criangas integram uma série de imitagbes num papel reconhecivel, como o de

«mamay» ou de «uma pessoa da mercearia».” (Hohmann, 1979:224)

O desempenho de papéis, pelas criangas, pode tornar-se numa mais-valia
para os adultos com quem estas convivem diariamente, e a observacéo do seu
jogo simbolico pode contar muito a respeito de cada crianca e das suas
vivéncias. Segundo Hohmann, “O desempenho de papéis (...) € outra forma de
as criangas representarem experiéncias que tiveram e aquilo que sabem sobre
as pessoas.” (1979:228). Os Educadores de Infancia poderéo tirar partido da
observagédo do jogo simbolico de cada crianga para poder entender o seu
comportamento mediante determinadas situagdes e atentar a sua viséo sobre
0s acontecimentos que esta experiencia.

Porém, o adulto também desempenha um papel fundamental uma vez
que é um agente ativo no que toca ao proporcionar, as criangas, materiais e
oportunidades para a representacéo de papéis e “Tendo tido pouca experiéncia
de desempenho de papéis, algumas criangas podem querer assumir um papel
mas precisar da ajuda de um adulto...” (Hohmann, 1979:228).

Relativamente as vantagens do jogo simbdlico e da sua valorizagdo, é um
facto de que este estimula e desenvolve “A expressdo e comunicagdo através
do proprio corpo...” (Ministério da Educagéo, 1997:60). O recurso a linguagem
e/ou a expressao corporal estdo subjacentes a este tema. Para que as criangas
representem o que quer que seja, vao recorrer a sua propria expressao e
percecdo do mundo que as circunda.

Através do jogo simbdlico as criangas podem expandir varias aptidées e
aperfeicoa-las junto dos seus amigos e do adulto. E, também, a partir deste
que a crianga tera a possibilidade de se desenvolver e adquirir uma série de
aprendizagens pois “As criancas sdo claramente motivadas pelo brincar.”
(Moyles, 2002:165).

O desempenho regular de papéis suporta beneficios comunicativos e
emocionais uma vez que se trata de algo essencial ao desenvolvimento das

criancas. De acordo com Javier Urra, “A brincar desenvolvem-se a afectividade,
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a psicomotricidade, a inteligéncia, a criatividade e promove-se o equilibrio
afectivo e a saude mental.” (2010:127).

O jogo simbdlico traz nao s6 mais-valias para as criangas como para 0s
adultos: “O brincar em situagbées educacionais, proporciona ndo s6 um meio
real de aprendizagem como permite também que os adultos perceptivos e
competentes aprendam sobre as criangas e as suas necessidades.” (Moyles,
2002:12).

No jogo simbdlico a crianga recria a sua realidade recorrendo a
imaginacdo e a fantasia, assim como interpreta inumeros papéis e exprime
emocdes, recorrendo ou nado ao uso da linguagem. O “faz de conta” abre,
também, os horizontes da socializagdo, em que a crianca deixara de
desempenhar o jogo paralelo para passar a interagir com as restantes criancas
do grupo. A crianga que recria papéis e executa o jogo simbdlico com afinco
sera, mais facilmente, um adulto com competéncias e capacidades sociais

mais equilibradas.
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CAPITULO Il - METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO

A observacao foi uma das principais formas de investigagédo educacional
pois, sendo uma constante, permite conhecer as criangas e adquirir uma série
de dados sobre os seus comportamentos quando se encontram a trabalhar
individualmente, em pares, e em pequeno ou grande grupo. Esta facilitou a
obtencédo de informagdes que um olhar desatento ndo alcangca e que
contribuiram para a tomada de decisdes educativas.

Consequentemente, o espectro da observagdo foi alargado para as
fotografias e para os registos uma vez que “A observacéo directa pode assumir
diversos formatos.” (Oliveira-Formosinho, 2002:180). Foram elaborados

registos de incidentes criticos “...que descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser observado ou registado.”
(Oliveira-Formosinho, 2002:181), descrigbes diarias que “...podem documentar
mudangas ao nivel do crescimento, do comportamento e do
desenvolvimento...” (Oliveira-Formosinho, 2002:180) e, ainda, listas de

verificagdo ou controlo que “...ajudam a focalizar a atengdo do observador,
particularmente quando s&o muitos os itens a ser observados.” (Oliveira-
Formosinho, 2002:187)

Um outro tipo de registo realizado, derivado da observacéo direta, foram
as Targets — fichas de observagao das oportunidades educativas da crianca —
que, realizadas com frequéncia, permitem registar atividades, verificar qual a
zona de iniciativa das criangcas na sua realizacdo, se as atividades s&o
realizadas individualmente, em pares e em pequeno ou grande grupo, qual a
area de conteudo focada, qual o nivel de envolvimento da crianga e qual o tipo
de interacao.

No que diz respeito a investigacdo educacional, as planificacdes e as
avaliacbes ndo devem ser excluidas visto permitirem ao profissional de
educacédo analisar e refletir sobre a sua pratica e as reagbes das criangas, de
modo a construir um processo evolutivo para ambos. Segundo o Decreto-Lei

241/2001 de 30 de Agosto, o Educador de Infancia “Planifica a intervengéo
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educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na
observacgéo e na avaliagdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das
criangas, as tematicas e as situagbes imprevistas emergentes do processo
educativo;”.

As fichas de anamnese realizadas pela Educadora Cooperante e os
questionarios realizados pela Estagiaria, que ndo foram preenchidos pela
totalidade dos Encarregados de Educacgéo, permitiram obter dados acerca das
criancas e dos seus Encarregados de Educacao (in Anexo | — Caracterizagao
do Grupo da sala dos 3 anos).

Também o Portefédlio da Crianga foi uma forma de investigagcéao
educacional. Embora tenha sido realizado somente com uma crianga, este
facilita ao Educador de Infancia verificar quais os trabalhos que a crianga mais
gosta, 0 que pensa sobre eles e, acima de tudo, permite a crianca ver a sua
propria evolugdo quando folheia o seu portefélio. Segundo Shores, “Os
portfolios aplicam-se a um desenvolvimento profissional continuo, porque
revelam topicos muito ricos e relevantes para cada profissional investigar.”
(2001:23).

Por fim, mas ndo menos importante, surge a investigacéo pela pesquisa
tedrica que se baseou ndo s6 na leitura livros como na leitura de legislagéo
para a Educacdo Pré-Escolar. Quivy e Campenhoudt alertam para a

“

importancia de “...explorar as teorias e adquirir o habito de reflectir...”
(1992:48) e, mais a frente, referem que “E preferivel, com efeito, ler de modo
aprofundado e critico alguns textos bem escolhidos a ler superficialmente

milhares de paginas.” (1992:50).
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CAPITULO Illl - CONTEXTO ORGANIZACIONAL

Caraterizacdao da Instituicao, do meio, familias e

criangas

A instituicdo situa-se na cidade do Porto, na freguesia de Cedofeita. A
analise dos documentos que a esta possui, como é o caso do Plano Anual de
Atividades, do Regulamento Interno e o Projeto Educativo, permite conhecer
com mais afinco o funcionamento da instituicdo. O Projeto Curricular de Turma
ajudou a aprofundar o conhecimento de varias caracteristicas e

comportamentos das criangas da sala dos 3 anos.

Projeto Educativo

O Projeto Educativo da instituigdo trata-se de um instrumento aglutinador
e orientador da acado educativa que esclarece as finalidades e fungdes da
mesma. Refere os recursos, os objetivos e a sua organizacdo. E resultante de
uma dinamica participativa de todos os intervenientes da instituicdo e pensa na

educagédo como processo continuo.

“«Projeto educativo» o documento que consagra a orientagdo educativa do
agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos
seus orgaos de administracdo e gestao para um horizonte de trés anos, no qual se
explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo 0s quais o
agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada se propbée cumprir a sua fungao
educativa,;” (Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de Abril)

Costa diz que o Projeto Educativo (PE) € um “Documento de carater
pedagogico que, elaborado com a participagdo da comunidade educativa,
estabelece a identidade propria de cada escola através da adequacédo do
quadro legal em vigor a sua situagdo concreta, apresenta o modelo geral de
organizagéo e os objetivos pretendidos pela instituicdo e, enquanto instrumento
de gestédo, é ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade de acéo
educativa.” (1994:24).
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Uma vez que a instituicdo n&o possui ideario, o Projeto Educativo
funciona como a identidade da instituicdo. Segundo Costa, “Nas escolas sem
ideario, o projeto educativo procura ndo so estabelecer o que a escola pretende
mas também o que a escola é, desempenhando, assim, na tentativa de
estabelecer a identidade propria da instituicdo...” (1994:23).

O Projeto Educativo da instituicdo comega com uma pequena introdugéo,
com o porqué de o construir — pela necessidade de conhecer a histéria da
instituicdo, as suas necessidades e funcao social na sociedade atual.

“Nota prévia — Porqué um projeto para esta escola?” (Costa, 1994:26)

Segue-se a definicdo de escola, referindo que esta abriu com autorizagao
do Ministério da Educagéo, em instalagdes cedidas por uma escola secundaria.
Indica que a iniciativa se enquadra nas ac¢des desenvolvidas pela Obra Social
do Ministério da Educagdo e que, devido ao projeto de requalificagdo de
escolas do Ministério da Educacgdo, as instalagbes ocupadas teriam de ficar
livres. Assim, a instituicdo encontra-se provisoriamente instalada numa casa
alugada a Santa Casa da Misericordia do Porto até estarem prontas as
instalacdes definitivas.

“Caracterizagdo contextual — Histéria da Instituicdo” (Costa, 1994:26)

Sucedem-se o0s principios basicos — principios pedagdégicos - que
indicam, de um modo geral, que a instituicdo pretende estabelecer uma
aprendizagem cooperada, possibilitar rotinas planeadas, desenvolver bons
habitos de alimentagao, higiene e educagdo ambiental e criar, com a familia,
um clima de abertura e dialogo.

“Definicdo de escola - Principios basicos da instituicdo (concegédo de
educacao/valores fundamentais)” (Costa, 1994:26)

Seguidamente encontra-se a caracterizagdo contextual - caracterizagao
do meio - que comecga pela descricdo da freguesia onde esta inserida a
instituicdo, tratando-se de uma zona comercial por exceléncia, pouco
industrializada e com servigos variados. A freguesia possui, também, quatro
organismos de poder judicial, instituicdes religiosas, instituicdes de recreio e de

saude, infraestruturas educacionais e de apoio ao servi¢o social.
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“Caracterizagdo contextual — Caracterizagdo do meio local circundante
(social, econémico, cultural, geografico, infra-estruturas).” (Costa, 1994:26)

De seguida, advém os elementos materiais da instituigdo com a respetiva
morada e a indicagao de que as novas instalagdes estao a ser construidas.

“Caracterizagdo contextual — Elementos materiais da instituicdo (edificio,
dependéncias)’ (Costa, 1994:26)

Depois, encontra-se a referéncia aos elementos humanos, onde é
declarado que as salas podem receber cinco bebés, dez criangcas de 1 ano,
doze criangas de 2 anos, vinte criangcas de 3/4 anos e vinte criangas de 4/5
anos, e que o pessoal é constituido por quatro educadoras-de-infancia, sete
auxiliares de educagédo, uma cozinheira e uma empregada de limpeza.
Contudo, néo ha qualquer referéncia aos Encarregados de Educacao, apenas
que se trata de uma associacgéo de pais.

“Caracterizagdo contextual — elementos humanos da instituicdo (alunos,
professores, pessoal ndo docente, pais)” (Costa, 1994:26)

No que toca aos objetivos gerais do Projeto Educativo da institui¢ao,
estes subdividem-se em quadro dominios: objetivos de ambito pedagdgico,
objetivos do ambito institucional, objetivos no ambito relacional e objetivos no
ambito administrativo.

Os objetivos de ambito pedagdgico baseiam-se na promogédo do
desenvolvimento pessoal e social das criangas com base em experiéncias de
vida democratica numa perspetiva de educacédo para a cidadania. Contudo,
nao fazem referéncia a metodologia e a interdisciplinaridade — interacéo entre
areas de conteudo.

“Objetivos gerais — De ambito Pedagdgico (metodologia, valores e
atitudes, desenvolvimento pessoal, interdisciplinaridade” (Costa, 1994:26)

Os objetivos do ambito institucional referem-se as parcerias com outras
instituicbes, como €& o caso da Escola Superior de Educacédo de Paula
Frassinetti, a partir da formacgao de alunas estagiarias.

“Objetivos gerais — De ambito institucional (participagdo, relagées com a

comunidade, formacdo de Professores)” (Costa, 1994:26)

26



Os objetivos no ambito relacional dizem respeito, exclusivamente, com o
envolvimento e a participagéo das familias no processo educativo.

“Objetivos gerais — De ambito relacional (clima de relagbes humanas,
convivéncia, dimenséo interpessoal)” (Costa, 1994:26)

Os objetivos do ambito administrativo referem que o financiamento é
obtido através das mensalidades das criangcas, das quotizacdes dos
associados e do subsidio atribuido pela Seguranga Social, afirmando que é
pretendido dar prioridade as atividades, ao equipamento e ao material.

“Objetivos gerais - De ambito administrativo-financeiro (canais de
comunicagéo, prioridades orgamentais)” (Costa, 1994:26)

O quarto grande ponto do Projeto Educativo da instituicdo denomina-se
“Organizacéo da Estrutura Organizacional e Funcional”. Este comeca pela
apresentacao do organograma onde se encontram: a Diregcéo, a Coordenadora,
a gestado, o Conselho Pedagdgico, a Assembleia Geral e o Conselho Fiscal.

“‘Determinagédo da estrutura organizacional e funcional — Estrutura
organizacional global (6rgdos fundamentais, composi¢cdo, relacionamento,
organograma)” (Costa, 1994:26)

No final, € feita uma pequena focagem as atividades, indicando que as
criangas a partir dos trés anos poderdo beneficiar, facultativamente, de
atividades extra-curriculares como natagao, danga, inglés, ioga e que, no més
de Julho, é organizado um periodo de praia para os grupos dos 2, 3 e 4 anos.

Por ultimo, encontram-se as disposi¢des finais, onde se esclarece que o
Projeto Educativo é divulgado a toda a comunidade educativa, sendo avaliado
no final de cada ano letivo, e que entrou em vigor em Setembro de 2009.

“Disposicdes finais — Divulgagédo do projeto, avaliagdo do projeto, revisdo
do projeto” (Costa, 1994:26)

Plano Anual de Atividades

“«Planos anual e plurianual de actividades» o0s documentos de
planeamento, que definem, em fungdo do projecto educativo, os objectivos, as

formas de organizagdo e de programacgdo das actividades e que procedem a
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identificagdo dos recursos necessarios a sua execugao;” (Decreto-Lei n.° 75/2008
de 22 de Abril)

O Plano Anual de Atividades € o documento que planifica as atividades da
instituicdo ao longo do ano letivo, tendo como base os objetivos pretendidos e
as estratégias para os alcancar, ou seja, € um “Instrumento de planificagdo das
actividades escolares para o periodo de um ano letivo consistindo,
basicamente, na decisdo sobre 0s objectivos a alcangar e na previsdo e
organizagdo de estratégias, meios e recursos para os implementar.” (Costa,
1994:27)

O Plano Anual de Atividades (PAA) da instituicdo para o presente ano
letivo — 2011/2012 —, contém as atividades a realizar no decorrer do ano letivo,
tal como todas as festividades a comemorar na instituicdo. Este encontra-se
dividido por trés periodos, sendo que o primeiro engloba os meses de
Setembro a Dezembro, o segundo periodo os meses de Janeiro a Abril e,
finalmente, o terceiro periodo, os meses de Abril a Julho.

O PAA da instituicdo tem indicado o dia de comec¢o de cada periodo,
quais os dias comemorativos a festejar pela instituicdo, a reunido de pais de
inicio do ano letivo, as visitas de estudo, as datas de maior festejo (Natal,
Carnaval e Pascoa), o dia de comeco de cada estagdo do ano, qual o periodo
em que comega e acaba a época de praia e, por fim, a festa de final de ano.

No caso especifico do Plano Anual de Atividades da instituicdo, como
acima descrito, apenas sao referidas as atividades a realizar no decorrer do

“

ano letivo, demonstrando n&o ter como base “...os principios apresentados e
0s objetivos propostos pelo Projeto Educativo da Escola; as orientagbes
decorrentes da analise do Relatério Anual de Atividades da Escola do ano
letivo anterior; um levantamento das necessidades a partir de um Diagndstico
da situagdo real (comunidade educativa, recursos materiais, quadro legal, ...)
do ano letivo a que o plano se refere.” (Costa, 1994:28)

O Plano Anual de Atividades da instituicdo ndo contextualiza as atividades

propostas, tratando-se de uma mera calendarizag¢ao das atividades a realizar.

“...0 conjunto de pospostas, ou projetos que, no seu conjunto, constituem o
«Plano de Atividades da Escola» previsto para um determinado periodo de tempo

s6 tem valor se, de facto, essas propostas traduzirem a forma possivel de
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satisfazer objetivamente um conjunto de necessidades realmente sentidas e
identificadas, uma situagdo a ultrapassar ou problema a resolver, e que estédo (ou
deverdo estar) inequivocamente enquadradas nas «grandes opgdes educativas»

do «Projeto Educativo» da respetiva escola.” (Vilar, 1993:45)

Regulamento Interno

“«Regulamento interno» o documento que define o regime de
funcionamento do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, de cada
um dos seus orgados de administragdo e gestdo, das estruturas de orientagcéo e
dos servicos administrativos, técnicos e técnico -pedagogicos, bem como 0s
direitos e os deveres dos membros da comunidade escolar;” (Decreto-Lei n.°
75/2008 de 22 de Abril)

As instituicdes educacionais séo constituidas por uma grande diversidade
no seu regime interno, passando nédo s pelas criangas, como pelos
Encarregados de Educacéo e pessoal docente e ndo docente, exigindo uma
organizacdo coerente documentada que passa pela redacédo de um
Regulamento Interno — documento normativo de toda a instituigdo e dos seus
intervenientes.

O Regulamento Interno (RI) € um “Documento juridico-administrativo-
laboral, elaborado pela comunidade, que com carater estavel e normativo
contém das regras ou preceitos referentes a estrutura organica, pedagogica,
administrativa e econémica, que regulam a organiza¢do interna do centro.”
(Costa, 1994:31, adaptado de Rodriguez, 1985:434)

O Regulamento Interno da Instituicdo encontra-se dividido em sete
capitulos, que sao, respetivamente: disposi¢cdes gerais, processo de selegéo e
admissao, regras de funcionamento, direitos e deveres, da seguranca e da
saude, da mensalidade e, por fim, disposi¢cdes finais. Cada capitulo encontra-
se organizado por normas.

A primeira norma do presente documento — Capitulo | — tem como titulo
“Ambito de Aplicacdo”, localiza a instituicéo, referindo que se situa na cidade do
Porto, qual o numero do livro onde esta registada sob a inscricdo do 9.°

Cartério Notarial do Porto, que se trata de uma Instituicdo Privada de
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Solidariedade Social e que possui um acordo de cooperagado para a resposta
social de 20 criangas.

“‘Regulamento Interno da Escola (Possivel Estruturagdo) - Generalidades
— Ambito de aplicacdo” (Costa, 1994:32, adaptado de Dacal, 1986:377-378)

As normas Il e Il dizem respeito aos objetivos, referindo que é objetivo do
infantario o desenvolvimento global da crianga, assim como s&o objetivos do
regulamento a promogé&o do respeito pelos direitos da crianga e o cumprimento
das regras de funcionamento do estabelecimento. Segundo Vilar (1993:47), o
Regulamento Interno “...deve configurar os principios elementares e genéricos
do funcionamento da escola enquanto organizagdo, estimulando em todos
quanto nela (e por ela) participam, a vontade conscientizada de uma melhoria
permanente do préprio funcionamento.”.

O Capitulo Il do Regulamento Interno esclarece que as criangas deverao
ter entre 3 e a 5 anos de idade para poderem ser admitidas na instituicdo, que
o Encarregado de Educagéo devera preencher a inscricdo acompanhado de
varios documentos da criancga.

O Capitulo Il do Regulamento Interno menciona na valéncia de pré-
escolar a lotagcdo maxima é de 43 criangas e que a coordenacao pedagdgica é
sempre assumida por uma Educadora de Infancia.

O Regulamento Interno conta, também, com a indicagado dos horarios de
funcionamento, podendo encerrar durante o periodo de 15 dias, caso a maioria
dos Encarregados de Educacao o decida.

A instituicao apela a atencdo do crescente valor pedagodgico de as
criangas entrarem no Jardim-de-Infancia até as 9h30, refere quais as refei¢coes
realizadas e, por ultimo, alude que, em caso de ser promovido um passeio ou
uma deslocacéo em grupo, os Encarregados de Educacao seréo avisados por
escrito com a antecedéncia minima de 48 horas.

“Regulamento Interno da Escola (Possivel Estruturagdo) - Da convivéncia
na instituicdo — Normas gerais de regime interno” (Costa, 1994:32, adaptado de
Dacal, 1986:377-378)

O Capitulo IV do Regulamento Interno menciona que os utentes tém

direito a igualdade de tratamento, mas, por outro lado, s&o considerados
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deveres como cumprir as normas estabelecidas no Regulamento Interno. Os
funcionarios gozam o direito de serem tratados com educagéo e urbanidade e o

dever de cumprir o exercicio dos respetivos cargos.
“A escola €é uma instituicdo cuja complexidade organizacional
(designadamente a decorrente da heterogeneidade de idades, interesses,
fungbes, papéis dos seus membros) exige, para o seu correto funcionamento, os
varios direitos e deveres de todos os intervenientes no processo educativo.”
(Costa, 1994:31)

O Capitulo V do Regulamento Interno refere que cabe a instituicao fazer o
seguro de acidentes pessoais de cada criangca, que em caso de doenga ou
acidente o estabelecimento obriga-se a comunicar imediatamente aos
Encarregados de Educacéo ou aos representantes legais e, se necessario, sdo
providenciados meios de transporte e internamento, tudo ao abrigo do Servigo
Nacional de Saude e da Segurancga Social.

“...proponho que um «Regulamento Interno de Escola» contemple o0s
dominios sequintes: (...) principios gerais de organizagdo administrativa e
funcional da escola, designadamente dos «servigos de apoio».” (Vilar, 1993:48)

O Capitulo VI diz que o precario do estabelecimento tem acrescidos ao
valor da mensalidade, o valor da inscricdo, da renovagdo de inscricdo, das
atividades extra-curriculares, da joia de admisséo de associado e da conta de
associado, e este varia de acordo com o rendimento per-capita do agregado
familiar, tendo como base a tabela constante do Despacho Conjunto 300/97 do
Ministério da Educacdo. E dito, ainda, que as mensalidades devem ser pagas
até ao dia 8 de cada més.

“...proponho que um «Regulamento Interno de Escola» contemple os
dominios segquintes: (...) principios genéricos para a preparacdo, elaboracéo,
execugcdo, acompanhamento e avaliacdo da gestdo do orcamento da escola».”
(Vilar, 1993:48)

Por fim, encontra-se o Capitulo VII, constituido pelas disposi¢des finais,
onde é feita uma referéncia as alteracdes do regulamento: os responsaveis do
estabelecimento devem informar os Encarregados de Educacdo ou os
representantes legais das criangas sobre quaisquer alteragdes no Rl, com a

antecedéncia minima de trinta dias.
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“Regulamento Interno da Escola (Possivel Estruturagdo) — Alteragbes ao
Regulamento Interno” (Costa, 1994:21, adaptado de Dacal, 1986:377-378)

O Regulamento Interno da instituicdo em questao néo faz referéncia as
suas bases legais, ou seja, ndo fundamenta as suas normas. Existem inumeras
expressbes comprovativas de que o documento foi realizado consoante a
legislacao em vigor, sem a especificar.

“Se bem que um regulamento interno (...) necessite de competéncia técnica
para a sua elaboracéo, cada instituicdo devera criar condigcbes, ou mesmo exigir,
para que toda a comunidade educativa, nomeadamente através dos seus

legitimos representantes, participe na sua elaboragdo e aprovagdo.” (Costa,
1994:31)

Embora se saiba que foi a Associagcdo de Pais quem organizou e
elaborou o presente documento, o Rl ndo possui nenhuma referéncia aos seus

autores.

Projeto Curricular de Turma

O Projeto Curricular de Turma trata-se do documento que descreve uma
dada turma, baseando-se nas caracteristicas que cada crianga possui e nas

aprendizagens adquiridas, tendo em conta os objetivos futuros a atingir.

“...uma escola para todos, e que a todos deseja proporcionar condigcbes de
sucesso, tem de incorporar no curriculo as culturas locais e as especificidades dos
alunos que a frequentam. Em utopia, podemos dizer que o curriculo devia ser
adequado a cada aluno. (...) Os PCT, diretamente relacionados com o PEE e o
PCE, constituem um dispositivo de gestdo curricular importantissimo para a
concretizacdo de uma educacdo de qualidade, que seja significativa para os
diversos alunos e que lhes permita desenvolver competéncias para enfrentar os

desafios da sociedade.” (Leite, 2001:21)
O caso particular do Projeto Curricular de Turma da sala dos 3 anos,
contempla a caracterizacéo real do grupo a partir de cada uma das areas de
conteudo e a caracterizacao teorica baseada em autores como Piaget, uma vez

que as criangas se encontram no estadio pré-operatorio.
“Jean Piaget denominou o periodo pré-escolar como estadio pré-operatorio.

Neste segundo grande estadio do desenvolvimento cognitivo, que se estende
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aproximadamente entre 0os 2 e 0os 7 anos, as criangas tornam-se gradualmente

sofisticadas no uso do pensamento simbolico.” (Papalia, 2001:312)

O Projeto Curricular de Turma comeca pelas intengbes pedagogicas -
intencdes gerais que correspondem ao que as criangas deverao ser capazes
de concretizar até ao final do ano letivo -, e faz a caracterizagéo real das
criangas baseada nas “...areas de conteudo — que constituem as referéncias
gerais a considerar no planeamento e avaliacdo das situagdes e oportunidades
de aprendizagem. Distinguindo-se trés éreas de contetido: Area da Formagé&o
Pessoal e Social; Area de Expressdo e Comunicacdo que compreende trés
dominios: a) dominio das expressées com diferentes vertentes - expresséo
motora, expressdo dramatica, expressdo plastica e expressdo musical; b)
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita; d) dominio da matematica;
Area de Conhecimento do Mundo.” (Ministério da Educac&o, 1997:14)

Segue-se, depois, a caracterizacdo real do grupo para cada Area de
Conteudo.

No que diz respeito & Area de Formacao Pessoal e Social, as criangas
sS40 pouco egocéntricas pois embora queiram ser sempre 0S responsaveis e 0s
primeiros a fazer tudo, brincam com os colegas, sdo autbnomas (lavam as
maos, vdo a casa de banho, vestem-se e tiram a bata sozinhas), sdo
organizadas e arrumam a area em que se encontram quando o adulto lhes
indica, todos sabem marcar a sua presenga no quadro das presencas,
respeitam o responsavel do dia - sabem que é ele quem faz o comboio,
respeitam a autoridade do adulto, gostam de ajudar os adultos e sao unidos —
quando uma crianga chora o grupo questiona e fica agitado.

No que toca a Expressdo Motora, as criangas sdo capazes de correr,
saltar a pés juntos, saltar ao pé-coxinho, rebolar, rastejar, manipular uma bola e
lancga-la, fazer jogos coletivos e dangar ao ritmo de uma musica.

Em relacdo a Expressdo Dramatica, o grupo desempenha o jogo
simbdlico, interpretando diversos papéis sociais e recorrem a todos os
materiais que possuem na Area da Casinha.

Quanto a Expressao Plastica, as criangas ja ultrapassaram a fase da
garatuja, fazendo desenhos pormenorizados, reconhecem as cores primarias e

secundarias, algumas criancas nao fazem desenhos por iniciativa propria
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porque nado sabem manipular o lapis corretamente, gostam de pintar e
escolhem os materiais com os quais pretendem trabalhar.

Relativamente a Expressdo Musical, as criangas gostam de cantar,
conhecem bastantes musicas e, quando se encontram a trabalhar nas
diferentes areas da sala, pedem que se coloque um CD no radio/leitor. O grupo
tem, também, Expressédo Musical como Atividade Extra-Curricular.

Em relagdo ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, as
criangas demonstram um grande interesse pelo codigo escrito, gostam de ouvir
historias e de as recontar, tentam copiar 0 seu nome nos desenhos que
elaboram e algumas criangas ja escrevem o nome sem copiar, e algumas
criangcas apresentam atraso no desenvolvimento da linguagem, tendo uma
diccado e construgao frasica deficientes.

No que toca ao Dominio da Matematica, o grupo possui um grande
fascinio pelas formas geométricas, fazem a seriagdo de objetos pela cor e pelo
tamanho, classificam os livros e os jogos conforme a forma geométrica que
indica o seu lugar, compreendem e aplicam os conceitos de “aberto/fechado,
perto/longe, em cima/em baixo, dentro/fora”, percebem a ordem da rotina diaria
e nao tém a nogéao de numero.

Finalmente, em relacdo a Area do Conhecimento do Mundo, as criancas
sao curiosas e conhecem propriedades dos materiais — frio/quente e flutua/néo
flutua. Sabem, também, que as plantas necessitam de agua e sol para crescer.

O grupo da sala dos 3 anos trata-se de um grupo de doze criangas, sendo
oito do sexo feminino e quatro do sexo masculino. Nasceram em 2008, séo
todos portugueses, pertencem ao distrito do Porto. Vivem relativamente perto
da instituicdo e deslocam-se para la de automoével. No grupo existem dois
pares de primos direitos, quatro criancas tém irmaos e as restantes oito sao
filhos unicos. Ha duas criangas cujas maes sao funcionarias da instituicdo e
outras duas que tém irmaos a frequentar outras salas. Vivem todos com os
pais, a exceg¢ao de duas criangas que tém os pais divorciados vivendo, assim,
s6 com a mae. Nenhuma das criangas possui alergias alimentares, mas uma

menina rejeita a carne, o peixe e s6 bebe o sumo dos citrinos, ndo comendo
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estas frutas. O grupo descansa apds o almogo, e nenhuma crianga usa fralda

nem chupeta.

Tracado das prioridades de intervengao conjunta ao nivel da

Instituicao e da Comunidade

Aquando da chegada a instituicdo surgiu a necessidade de desenvolver
atividades diversificadas que se adequassem a todas as valéncias, que
envolvessem nao s6 o Jardim-de-Infancia — 3, 4 e 5 anos — como a Creche —
especialmente a sala dos 2 anos —, de modo a abordar todas as dimensdes do
desenvolvimento e todas as capacidades das criangas. Embora a instituicéo
parecesse trabalhar em conjunto para o mesmo, tornou-se importante que, em
conjunto, todos pudessem participar nas mesmas atividades e observar o

mesmo.

“Parece comprovado que ha um maior envolvimento dos individuos em
objetivos coletivos do que nos individuais. Entretanto, para que o trabalho em
grupo chegue realmente a ter efeitos organizacionais precisa de estar integrado no
organograma. Assim, precisamos promover a eliminacdo de barreiras entre as
divisbes ou os departamentos existentes e abrir espacos e tempos que permitam o
trabalho coletivo (que existam oportunidades para interagir).” (Zabalza, 1998:57)

No que toca a intervengcdo conjunta ao nivel da Instituicdo e da
Comunidade, em conversa com as Educadoras de Infancia e com a
Coordenadora Pedagdgica, surgiu a ideia de criar uma Newsletter para a
instituicdo. Esta seria uma ponte entre o Jardim-de-Infancia e os Encarregados
de Educagado, com o objetivo de dar a conhecer com mais profundidade as
atividades realizadas pelas criangas. Tratar-se-ia de uma pequena revista
mensal, que resume, em poucas paginas, as atividades e as aprendizagens

significativas das criangas ao longo de cada més.

“Esse tipo de participacdo enriquece o trabalho educativo que é
desenvolvido na escola (a presenga de outras pessoas adultas permite organizar
atividades mais ricas e desenvolver uma atengdo mais personalizada com as
criangas), enriquece os proprios pais e maes (vdo sendo conhecidos aspetos do
desenvolvimento infantil, descobrindo caracteristicas formativas em materiais e

experiéncias, inclusive o jogo, conhecendo melhor os filhos, aprendendo questées
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relacionadas com a forma de educar) e enriquece a prépria agdo educativa que as

familias desenvolvem depois em suas casas.” (Zabalza, 1998:55)

Porém, pouco depois de surgir esta ideia, um Encarregado de Educacao
criou uma Newsletter para circular via e-mail por todos os Encarregados de
Educacao das criangas, com recados, visitas e atividades significativas.

Procurou-se, ainda, criar um jornal de parede mas, uma vez que o final do
ano letivo se aproximava, na parede junto a porta da instituicao, foram
colocados trabalhos elaborados pelas criangas de todas as valéncias do
Jardim-de-Infancia, ainda que com o titulo criado para o jornal: “O que se faz
por ca...”.

Porém, as estagiarias da Escola Superior de Educacdo de Paula
Frassinetti levaram a cabo o Projeto da Instituicdo — “A Arte na Infancia” —
explorando diversas formas de arte, como € o caso da pintura, da escultura, do
teatro, e da musica. As criancas da sala dos 3 anos exploraram técnicas de
pintura com pincel, berlindes, stencil, aguarelas, sopro e carimbagem, tal como
escutaram diferentes tipos de musica, conheceram artistas conhecidos a nivel
mundial — como Picasso, Mir6, Gustave Eiffel e Nicolau Nasonni — e tiveram
contacto com inumeras histérias, tendo, ainda, a possibilidade de conhecer a
ilustradora Manuela Bacelar.

Ao longo do ano letivo, as estagiarias do Mestrado em Educacao Pre-
Escolar dinamizaram varios momentos, especialmente no que diz respeito a
manhas recreativas. Os primeiros passos foram dados no ambito do comecgo
de uma estacdo do ano, através da leitura de uma poesia e da decoracgéo
conjunta de uma arvore de outono e, mais tarde, da dinamizagdo de uma
atividade de expressao motora como forma de comemoracdo do Dia do
Coracao, da realizacdo de uma manha recreativa através de uma “Hora do
Conto” concretizada com fantoches no Dia Mundial do Teatro, e da realizac&o
de pinturas faciais no Dia Mundial da Crianga.

“...a Educacéo Infantil ¢ uma agcdo complexa e polivalente que melhora
muito quando possui uma continuidade e é realizada em equipe (com 0s outros
colegas de etapa e com os professores(as) que dardo assisténcia as criangas do
1.° Grau).” (Zabalza, 1998:57)
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CAPITULO IV - INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

No decorrer do ano letivo as Areas de Conteudo, definidas pelas
Orientagbes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar sustentaram a pratica
educativa. As atividades realizadas foram estruturadas de modo a que cada
Area de Conteudo tivesse uma presenca constante e as criangas tivessem uma
abordagem a Area da Formacdo Pessoal e Social, 8 Area da Expressdo e
Comunicagédo — Dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical,
Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, Dominio da matematica -, a
Area do Conhecimento do Mundo. (Ministério da Educacdo, 1997:56-79).
Foram concretizadas sessdes de expressdo motora, interpretacdes de papéis,
foram feitos desenhos, pinturas e colagens, foram aprendidas cancgoes,
concretizados didlogos diarios, alcangcada a escrita do nome, adquiridos
conceitos matematicos e realizados conjuntos, foram explorados os animais e o
meio ambiente.

“A expressdo «Areas de Conteldo» utilizada neste documento
fundamenta-se na perspectiva de que o desenvolvimento e a aprendizagem
séo vertentes indissociaveis do processo educativo.” (Ministério da Educacéo,
1997:47)

No que diz respeito a intervencéo, é imperativo referir aquela que foi a
base da pratica educativa concretizada pela estagiaria, a Area da Formacgao
Pessoal e Social que “...é considerada uma area transversal, dado que todas
as componentes curriculares deverdo contribuir para promover nos alunos
atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se cidad&os conscientes e
solidarios, capacitando-os para a resolu¢cdo dos problemas da vida.” (Ministério
da Educacéao, 1997:51).

Existiu sempre uma grande preocupacgao relativamente a criagdo de um
ambiente calmo, onde as criangas se sentissem seguras e se socializassem
umas com as outras, de modo a favorecer o seu bem-estar e,
consequentemente, a sua autoestima (in Anexo Il — Fotografias 1 a 3). Por

outro lado, também os valores foram enaltecidos, como € o caso do respeito,
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da compreensao e da partilha, presentes na pratica dos adultos, conscientes
da importancia do seu exemplo/modelo para as criangas. De acordo com as
Orientagbes Curriculares da Educagao Pré-Escolar “A aprendizagem destes
valores decorre do respeito que o educador manifesta por cada crianga e pela
Sua cultura. Interagir com o outro, que é diferente, permite tomar consciéncia
de si proprio em relagdo ao outro.” (Ministério da Educacgao, 1997:54).

Um outro aspeto fulcral, foi a pratica democratica pois, a cada crianga, foi
sempre dada a possibilidade de escolha e votagdo, especialmente no que toca
ao Projeto Ludico vivido na sala dos 3 anos. Conforme referem as Orientacdes
Curriculares, “Esta participagdo permite construir uma autonomia colectiva que
passa por uma organizagdo social antecipada em que as regras, elaboradas e
negociadas entre todos, sdo compreendidas pelo grupo (...).” (Ministério da
Educacao, 1997:53).

O Projeto Ludico da sala dos 3 anos surgiu pela necessidade que o grupo
tinha em ter uma porta para a Area da Casinha. O grupo ja havia referido a sua
importancia pois, em sua casa, também entram e saem por uma porta. O grupo
persistiu com este interesse, o que levou a um dialogo inicial, em grande grupo,
sobre os objetos que as criangas gostariam de ter na sua “Casinha”.

De acordo com as Orienta¢des Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
“Considera-se por vezes que o projecto devera corresponder a uma iniciativa
das criangas, tendo como ponto de partida os seus interesses ou decorrendo
de uma situagdo imprevista que desperta a sua curiosidade.” (Ministério da
Educacao, 1998:102).

A partir do dialogo, dirigido pelos adultos para que as criangas fizessem
as suas propostas, foi possivel verificar que o grupo tinha uma série de
ambicdes, e nao se limitavam a necessidade de ter uma porta (in Anexo Il —
Fotografia 4). Verifica-se que “(...) o educador tem sempre um papel
determinante na decisdo de desencadear o projecto, quer apoiando e
alargando as propostas das criangas, quer apresentando propostas.”
(Ministério da Educacéo, 1998:102)

Posteriormente, foram referindo outros elementos que gostariam de ter na

area: uma televisdo e um comando, uma cama para dormir, uma cama para o0s
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bebés, uma mesinha de cabeceira, um guarda-vestidos, um tapete, um
candeeiro e uma maquina de lavar a roupa. Se os tém em casa, para as
criangas, ndo fazia sentido ndo os ter na Area da Casinha (in Anexo Il —
Fotografias 5 a 12).

Depois de referidas as ideias, que eram simultaneamente ilustradas em
papel para posteriormente colocar na teia, surgiu a importancia de dar um tema
ao Projeto ludico que se estava a iniciar. Foram sugeridos, pela Educadora,
temas como “A casinha a crescer’, “Vamos mudar a casinha’ e “Obras na

casinha’, pelo que o grupo considerou que este ultimo faria mais sentido.

“Tendo em conta o papel que desempenha, sera também necessario que o
educador reflicta sobre as razbes e critérios que o levam a decidir apoiar o
desenvolvimento de um determinado projecto, o que implica distinguir os
interesses reais de curiosidades momentaneas.” (Ministério da Educacéo,
1998:103)

O grupo participou incondicionalmente na construcao de todos os objetos
da Area da Casinha, e a sua melhor forma de construcédo, tal como a escolha
das cores, foi sempre eleita de forma democratica. Oliveira-Formosinho
defende que “A pratica democratica da organizagdo partilhada por todos
institui-se em conselho de cooperagcdo. E abrange toda a vida escolar (ou
Jardim-de-infancia) desde os actos de planeamento das actividades e dos
projectos a sua realizagéo e avaliagdo cooperadas.” (2007:128).

Na fase inicial do Projeto, surgiu a necessidade de elaborar um quadro
com as perguntas, as hipoteses e as descobertas, que foi exposto numa
parede da sala, ao acesso do grupo. Este teve inicio com as questdes “Como é
que fazemos uma porta para a casinha?”, “Como fazemos uma televisdo para a
casinha?” e “Como fazemos uma cama para dormir?” (in Anexo |l — Fotografia
13), pelo que foi proposto ao grupo que sugerisse a melhor forma de construir
cada objeto e quais os materiais a usar. No final, e em grande grupo, dialogou-
se sobre quais os melhores materiais para trabalhar e com maior durabilidade,
dando origem as descobertas.

No que diz respeito a teia, esta teve a forma original de uma casa, para
reconhecimento do grupo, com telhas de papel na parte superior, tal como o

respetivo titulo. O centro da teia € uma casa, do qual advém trés divisdes —
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quarto, sala e cozinha — de onde, por sua vez, derivam o0s objetos que as
criangas pretendiam para cada area (in Anexo Il — Fotografia 14). De acordo
com Oliveira-Formosinho, “A valorizagdo social dos saberes e dos produtos
reconstituidos e gerados pelos alunos da sentido imediato a partilha desses
saberes (...) e produgédes. (...) E necessario, para tal, que se montem circuitos
estaveis de produgdo e de distribuicdo dos escritos, ou da divulgagcdo dos
estudos e projectos (em curtas apresentagcbes diarias ou em painéis ou
conferéncias (...).” (1997:129).

O Projeto Ludico desenvolvido na Area da Casinha, permitiu que as
criangas expandissem o seu jogo simbdlico e alargassem a sua interpretacao
de papéis, tal como exigiu dos adultos uma maior intervengdo no que toca a
ampliar o “faz de conta” das criangas. O grupo passou a explorar com mais
afinco os materiais existentes e a estabelecer relagbes nas brincadeiras. Os

papéis de “pai”’, “méae” e “filho” passaram a ser 0s mais comuns.

“Materiais que oferecem diferentes possibilidades de «fazer de conta»,
permitindo a crianga recrear experiéncias da vida quotidiana, situagbes
imaginarias e utilizar os objectos livremente, atribuindo-lhes significados multiplos.
A accdo do educador facilita a emergéncia de outras situagcbes de expresséo e
comunicagdo que incluem diferentes formas de mimar e dramatizar vivéncias e

experiéncias das criangas.” (Ministério da Educacao, 1997:60)

Segundo Oliveira-Formosinho, um Projeto deve “...comecar por um
problema e ndo por um tema...” (2011:56) e, neste caso particular, tudo
comegou com a necessidade de ter uma porta na Area da Casinha. Depois, “O
reconhecimento e posterior formulagdo de um problema, conduzem e orientam
o curso da pesquisa...” (2011:56), pelo que, em grande grupo, foram discutidas
todas as questdes das criangcas de modo a encontrar resposta e a concretizar o
que todos pretendiam. De seguida, o grupo passou a construcdo do que
ambicionava, depois de dadas as respostas as suas questbes no que diz
respeito a elaboracdo dos varios elementos que queriam para a Area da
Casinha: “Os passos do projeto, as etapas do seu desenvolvimento posterior,
sdo, como tal, passos funcionais, definidos e escolhidos em fungcdo do que
melhor serve a condugéo eficaz da pesquisa.” (Oliveira-Formosinho, 2011:57).

Por fim, segue-se a avaliagcdo que nao significa o fim: a avaliagdo do Projeto
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Ludico da sala dos 3 anos foi uma constante e as proprias criangas sentiram a
necessidade de dialogar acerca do que iam construindo.

‘A avaliagdo ndo tem aqui um cunho de fecho ou encerramento de
processo, mas de sintese recapituladora. A avaliagdo é um procedimento, uma
atitude transversal a todas as fases do projeto.” (Oliveira-Formosinho, 2011:57)

No final, realizou-se uma apresentacdo do Projeto Ludico, na sala, para
os Encarregados de Educacéao do grupo. As criangas foram as protagonistas e
coube-lhes a elas apresentar o que fizeram no decorrer do ano letivo. Através
de uma apresentacédo em formato Powerpoint repleta de fotografias de cada
crianga a trabalhar individual e coletivamente nas construcdes da Area da
Casinha, foi feita uma projecdo para uma tela e, cada crianga, explicou o

procedimento (in Anexo Il — Fotografia 15).

“A comunicagdo com os pais através de trocas informais e de reunibées séo
ocasibes de conhecer as suas expectativas educativas, de os esclarecer sobre o
processo educativo a desenvolver com o grupo (...).” (Ministério da Educacao,
1997:45)
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Intengdes Pedagégicas

= Potenciar, na crianga, o desenvolvimento e da capacidade de ouvir e
respeitar o outro e de atitudes democraticas na vida em grupo;

»= Potenciar, na crianca, atitudes de valorizacdo e respeito pelo espacgo e
materiais;

» Fomentar, na crianga, o desenvolvimento da motricidade fina e do
conhecimento do esquema corporal;

= Promover, na crianga, habilidades como: equilibrio estatico, saltar ao pé-
coxinho, rastejar, rebolar, coordenacao do corpo com o ritmo da musica;

= Promover, na crianga, o conhecimento de diversos materiais da expressao
plastica;

» Fomentar, na crianga, a imaginacéao, a criatividade e a sensibilidade estética;

» Potenciar, na crianga, o desenvolvimento da linguagem verbal e n&o-verbal;

» Fomentar, na crianga, a representacdo de papéis sociais, expressao de
ideias e sentimentos;

» Fomentar, na crianga, o conhecimento das potencialidades do corpo
enquanto formas de expressdo musical e a manipulacdo de diferentes
materiais;

* Promover, na crianga, a consolidagdo do desenvolvimento da capacidade de
memorizacao auditiva e de identificar diferentes caracteristicas dos sons;

= Favorecer, na crianga, a criacdo de frases progressivamente mais
complexas;

= Desenvolver o gosto e prazer pela leitura e emergéncia no cddigo escrito;

= Promover, na crianga, o desenvolvimento do raciocinio légico-matematico,
da nocao de numero e da capacidade de formar conjuntos;

= Potenciar, na crianga, o conhecimento das no¢des de tempo e espaco;

= Promover, na crianga, o conhecimento e a sensibilidade ao nivel das
ciéncias;

» Favorecer, na criangca, 0 conhecimento para a educagdo ambiental e

educacéao para a saude.

43



Legenda da Rede Curricular

= Cada cor representa uma das areas de desenvolvimento da criancga;

» Cada atividade tem identificada a(s) area(s) que se pretende desenvolver.

Areas de Contelido:

. Area da Formacao Pessoal e Social

Areas de Expressio e Comunicacio:

Expressao Plastica
. Expressao Dramatica

Expresséo Musical

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Dominio da Matematica

Area do Conhecimento do Mundo
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Quando chega o fim, sdo inUmeros os sentimentos e pensamentos que
emergem a flor da pele e fazem recordar o percurso realizado com muitas
saudades. Contudo, compreende-se que é nesta fase final que é possivel
refletir sobre a pratica efetuada.

Entende-se que a avaliacdo € uma das fases fundamentais pois permite
tomar uma maior consciencializacédo do que foi feito e ao nivel das decisdes
que foram tomadas, n&o sé ao nivel das atividades com as criangas como ao
nivel do envolvimento na instituicdo e comunidade.

O estagio do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar teve inicio com
perguntas elaboradas na primeira pessoa e sao possiveis de recordar. Todavia,
agora € possivel verificar a evolugao sentida. O modelo da Educadora
Cooperante e o apoio da Orientadora de Estagio constituiram os primeiros
incentivos a pratica reflexiva, constituindo um apoio as a¢des realizadas, mas a
investigacdo teodrica, que ja advinha da licenciatura em Educagao Basica,
também possibilitou conceber nogdes praticas e evoluir.

O estagio realizado durante este ano letivo trouxe inumeras mais-valias e
mostrou-se particularmente enriquecedor uma vez que permitiu confirmar a
importancia de refletir, de saber escutar os outros, de saber ouvir a critica
construtiva, e reconhecer o valor de um Educador de Infancia no que diz
respeito a planificacdo, avaliacdo, organizacédo do espaco, dos materiais, a
gestao de tempo e das atividades.

“Na educagéao pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificagdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a
construgéo de aprendizagens integradas.” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
Agosto)

Numa perspetiva analista, centrada no trajeto realizado, verifica-se que a
integracédo na instituicao foi feita de um modo rapido e tranquilo, tal como no
grupo de criangas. Porém, a analise dos documentos da instituicdo —

Regulamento Interno, Projeto Educativo e Plano Anual de Atividades,
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facilitaram uma melhor compreensdo do ideario da instituicdo e das suas
normas.

A relagéo estabelecida com a Educadora Cooperante ajudou, numa fase
inicial, a conhecer melhor as carateristicas de cada crianca e, depois, constituiu
um grande apoio por valorizar aquilo que era feito e dar asas para voar,
formando uma verdadeira equipa. Assim, foi possivel apostar, sem recreios, na
concretizagcdo das atividades com as criancas de modo a educa-las para a
exceléncia.

A observagdo, descrita e apoiada nas avaliagbes, nos registos, nas
targets, e no portefolio de crianga foi, também, uma constante que apoiou a
pratica e possibilitou, gradualmente, ir elevando a fasquia. No entanto, ao longo
do ano letivo, houve um contratempo paralelo: as aulas e os inumeros
trabalhos da Faculdade, sempre com prazos para cumprir, que exigiam
dedicacéo.

“O mimo, as brincadeiras, as conversas, os olhares e 0s sorrisos das

criangas coloriram toda esta caminhada, que nem sempre foi facil devido a carga

letiva.” (in Anexo Il — Pagina do Portefélio Reflexivo: “A Evolugéo sentida”)

De um modo geral, considera-se que o desempenho efetuado foi capaz e
adequado, constituindo uma caminhada positiva e evolutiva. A organizacao
demonstrou-se como uma grande vantagem e carateristica, evitando um
excesso de nervosismo nas horas de maior aperto de tempo.

A motivacdo sentida fomentou uma pratica exigente com vista para o
sucesso e o0 autoconhecimento foi um alicerce para a formacgao individual e
profissional.

“A nocdao de profissionalidade e de competéncia no desempenho de uma
actividade profissional surge assim fortemente associada ao processo global de
desenvolvimento e crescimento da pessoa.” (Neves, 2007:85)
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