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ANEXO A - Guiao do Inquérito por Questionario aos professores

A COMPREENSAO LEITORA EM TEXTOS NARRATIVOS

Questionario

No ambito do Mestrado em Animagéao da Leitura, da ESE de Paula Frassinetti, pretendemos
recolher dados sobre as opinides dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico com experiéncia de
fungbes docentes, relativamente a compreenséo leitora em textos narrativos. Os dados seréo
agregados, com vista a tratamento estatistico, pelo que esta garantido o anonimato. Pedimos-lhe,
por isso, que seja 0 mais sincero/a possivel nas respostas e queremos agradecer-lhe
antecipadamente o seu contributo da maior importancia para o éxito deste trabalho.

* Obrigatorio

| - Dados do Respondente

1. Sexo *

Masculino

Feminino

2. |dade * anos‘

3. Tempo de servigo na docéncia * anos‘

4. Habilitagdo Académica (assinale o ultimo grau obtido) *

Bacharelato
D.E.S.E.
Licenciatura
Pés-Graduacgio

Mestrado

[ I A . -

Doutoramento



Il - Importancia da Leitura

5. De entre as varias competéncias da Lingua Portuguesa, qual o grau de importancia que confere a
cada uma delas? *

Bastante

Importante Importante Pouco importante
Falar - ' -
Ouvir ' r -
Ler ' e e
Escrever - ' -
Gramética ' s -

6. Qual o grau de importancia que atribui a leitura de diferentes tipos de texto no 1° Ciclo do Ensino
Basico? *

Bastante importante
Importante

Pouco Importante

lll - Estratégias de Promoc¢ao da Leitura

7. Que tipo de textos explora com os seus alunos? *

Sempre Frequentemente Raramente Nunca

Noticias i - - .

Artigos tematicos i i - -



Sempre

Historias .

Poesias .
Recados (ex: aviso) r
Graficos (ex: horario) r
Listagens (ex: ementa) r
Excertos / Pegas de Teatro r
Instrugdes (ex: receita) .
Cartas / e-mail O

Outros, quais?

Frequentemente

C

Raramente Nunca
C C
C C
C C
C C
C C
C C
C C
C o

K1

8. Que recursos utiliza nas actividades de leitura? *

Sempre

Manual Escolar i

Livros de Literatura Infantil r

Frequentemente

c

vl

Raramente Nunca
. O
C o



Sempre Frequentemente Raramente Nunca

Softwares Educativos r 'l"‘ O r

Sites Educativos r 'l"‘ O r

Outros, quais?

] Il

9. Para cada uma das actividades de compreensao leitora abaixo enunciadas, assinale com uma
cruz a frequéncia com que as explora com os seus alunos. *

Sempre Frequentemente Raramente Nunca
Epricita(,:élodceici| 2]bjt(:<):(:i(\)/o da leitura e C 's e
T ontodd do e O O o o
oresges somre o telo s o O O o O
T dtre parts do oo O o C o
Leitura e qusisbtic;njz)e:tn;o metodico ' e e s
Parafrase de partes do texto r 'l"‘ O r
Descoberta de palavras ' e s s

desconhecidas no texto



Sempre
Discusséao/partilha de duvidas 'S
sobre o texto lido ’
Recitagcao de poemas aos colegas -
da turma )
Interpelagéo entre alunos acerca 'S
de textos lidos ’
Exercicios lacunares de '
completamento de textos
Exercicios lacunares de 'S
completamento de tabelas ’
Exercicios lacunares de '
completamento de esquemas
Exercicios de pergunta-resposta r
Exercicios de resposta-pergunta r
Exercicios de associagéao / 'S
correspondéncia ’
Identificacdo de semelhangas/ e
diferengas entre textos
Recuperacéo de ideias trazidas 'S
pelo texto lido ’
Exercicios de releitura i

Outros, quais?

Frequentemente

C

Raramente

-

Nunca



IV - Principais Dificuldades Demonstradas

10. Assinale, nos tipos de texto abaixo, o grau de dificuldade em termos de compreensao que os
seus alunos revelam. *

N&o revela Revela algumas  Revela muitas Nao

dificuldades dificuldades dificuldades compreende
Noticias T r T r
Artigos tematicos O r i r
Historias i . r .
Poesias T r T r
Recados (ex: aviso) i r r r
Graficos (ex: horario) O r . r
Listagens (ex: ementa) O r i r
Excertos / Pegas de Teatro i i i i
Instrucées (ex: receita) O T - T
Cartas / e-mail i i i i

Outros, quais?




11. Nas operagdes da compreensao leitora, a seguir enunciadas, aponte o grau de dificuldade que
os alunos apresentam. *

Nao revela Revela alguma Revela muita Revela
dificuldade dificuldade dificuldade dificuldade total
Apreensao do sentido global de s e s s
um texto
Identificagdo das ideias principais 'S e 'S e
de um texto ) )
Localizagéo de informag&o em s e s s
material escrito
Relagao entre informagdes 'S e 'S e
contidas num texto ) )
Associagao de informagoes lidas a s s s e
conhecimentos pessoais ' '
Posicionamento face a
informagdes extraidas de material i i i i

escrito

12. Diga-nos o que gostaria de saber fazer melhor de forma a desenvolver a compreenséo de textos
junto dos seus alunos. (Eis um exemplo: Eu gostaria de diversificar as actividades de leitura,
utilizando recursos digitais).

Para contribuigcbes e opinides de maior folego, e caso este tema Ihe interesse, estaremos
disponiveis para partilhar experiéncias, dificuldades, boas praticas, etc., ao nivel da compreenséo
leitora, através do e-mail leituraetextos@gmail.com. Agradecemos a sua colaboragao!

Enviar I

Tecnologia do Google Docs Denunciar abuso - Termos de utilizagdo - Termos adicionais




ANEXO B - Apresentacao de dados do Inquérito por Questionario
aos professores

| - Dados do Respondente

1.ldade
Grafico 1
Idade
19%
B Menosde 40 anos
B Entre 40 e 49 anos
¥ Mais de 50 anos
2.Sexo

Grafico 2

Sexo
14%

B Masculino

B Feminino




3.Tempo de servigo

Grafico 3

Tempo de Servigo

17%

B Menosde 10anos
M Entre 10 e 19 anos
@ Entre 20 e 29 anos

® Mais de 30 anos

4. Habilitagoes literarias

Grafico 4

HabilitagOes Literarias

0% 8%

B Bacharelato

® D.ES.E.

N Licenciatura
B pés Graduagdo
B Mestrado

¥ Doutoramento




Il - Importancia da Leitura

5. Grau de importancia atribuida as competéncias de Lingua
Portuguesa

Grafico 5

De entre as varias competéncias da Lingua Portuguesa, qual o grau
de importancia que confere a cada uma delas?

Gramatica
64
Escrever
91
3
Ler M Poucoimportante
94
i B |mportante
Ouvir H Bastante Importante
80
Falar ]
8

0 20 40 60 80 100

%




6. Grau de importancia atribuida a leitura de diferentes géneros de texto

Grafico 6

Qual o grau de importancia que atribui a leitura
de diferentes tipos de texto no 12 Ciclo do Ensino
Basico?

8% 0%

B Bastante Importante
B Importante

I Pouco Importante

92%

lll - Estratégias de Promogao da Leitura

7. Género textual mais explorado

Grafico 7

Que tipo de textos explora com os seus alunos?

Cartas/E-Mail
Instrugdes
Excertos/Pegas Teatro
Listagens

Gréficos
B Nunca

Recados
. H Raramente
Poesias

Histdrias B Frequentemente

Artigos Tematicos B Sempre

Noticias

0 20 40 60 80




8. Recursos utilizados na exploragao dos textos

Grafico 8

Que recursos utiliza nas actividades de leitura?

Sites Educativos : 68
B Nunca
Software 58
Educativo 14 I Raramente
LivrosLiter'atura 64 B Frequentemente
Infantil 33
B Sempre
Manual Escolar ; 47

%
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12. O que gostariam os professores de saber fazer melhor para
desenvolver a compreensao de textos

Diga-nos o que gostaria de saber fazer melhor de forma a desenvolver a
compreensao de textos junto dos seus alunos. (Eis um exemplo: Eu gostaria de
diversificar as actividades de leitura, utilizando recursos digitais).

Em virtude de as turmas serem normalmente muito heterogéneas gostaria de diversificar
1 | os materiais de leitura. Para isso, as turmas teriam de ser mais pequenas e ter um apoio
permanente na sala de aula. Assim, seria possivel diversificar essa actividade.

3 Ha uma grande diversidade de recursos a nossa disposicao para desenvolver a
compreensédo de textos. Sé falta motivar os alunos e os pais para a importancia da leitura.

4 Eu gostaria de elaborar actividades interactivas de compreenséo leitora, passiveis de
colocar na plataforma da escola.

6 Gostava de diversificar as actividades de leitura funcional, ja que trabalho com alunos da
Educacéo Especial.

7 | Gostaria de conseguir mais recursos tecnolégicos nas nossas salas de aula, de modo a
conseguirmos realizar com sucesso o idealizado para a turma.

Eu gostaria que os meus alunos pudessem dramatizar cada texto que |éem.
8| Gostaria também de poder utilizar os meios audiovisuais mais vezes pois sdo sempre mais
atractivos para criancas tdo pequenas.

9 | Gostaria de utilizar o quadro interactivo.

10 | Gostava de conseguir incutir, com mais facilidade nos alunos, o gosto pela leitura.

11

12

13 | Gostaria de saber trabalhar um mesmo texto em varias vertentes.

14

15 Gostaria de saber quais os melhores métodos para incentivar a leitura e a compreensao
dos mesmos.

16 | Diversificar estratégias na exploragdo de textos narrativos.

17

18

Eu gostaria de conseguir criar o ambiente ideal para a audigdo/compreenséo das histérias
que conto. O trabalho estaria facilitado se leccionasse numa escola cujas condigbes de
19 | trabalho facilitassem o uso das novas tecnologias... uma vez que nem sempre me &
possivel fazer uso do computador e do projector multimédia, que estratégias poderei
utilizar para fazer uma boa motivagéo das minhas leituras?

20 | Renovar a forma de trabalhar as historias e as poesias

21 Recursos educativos apelativos, de forma a torna-los leitores assiduos por prazer e néo
por obrigacéo.

22

Gostaria de saber fazer tudo bem melhor. Sobretudo, gostaria de perceber por que razéo
23 | muitas criangas n&o aprendem a ler com a facilidade desejada, mesmo quando ler e ouvir
ler € uma pratica diaria e as criancas dispbéem diversos materiais de leitura na escola.




24

TER PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCAGAO QUE VIESSEM LER JUNTO DAS
TURMAS (VOLUNTARIADO DE LEITURA)

25

Eu gostaria de saber trabalhar de forma atractiva a poesia.

26

27

Claro que gostaria de saber fazer melhor...a aprendizagem € sempre bem vinda. Apesar
de que o facto de ter frequentado a Formacao PNEP o ano passado, me ter ajudado muito
no desenvolvimento de novas estratégias de trabalho ao nivel da leitura e escrita com os
meus alunos. Gostaria de ter acesso a trabalhos faceis de implementar em sala de aula,
que diversificassem mais o tipo de texto que se trabalha.

Gostaria de ter a possibilidade de aceder a guides/estratégias com actividades de

28 compreensao leitora de textos narrativos.

29

30

31 | Utilizo todos os recursos disponiveis para o efeito.
32

33 | Bibliografia mais diversificada;

34

Eu gostaria de contextualizar de forma mais directa a mensagem do escrito no quotidiano
do aluno e de o ajudar a transforma-lo em objecto estético literario ( ao mesmo
quotidiano).

35

Considero que tenho contribuido para fazer dos meus alunos bons leitores. Léem muito,
fazem leitura diversificada e globalmente ndo evidenciam grandes dificuldades na
compreensdo do que Iéem. No entanto, gostaria que a par do interesse pela leitura,
houvesse a correspondéncia escrita pois considero que a actividade da escrita cada vez
se apresenta mais como uma actividade penosa, sendo recusada ou realizada com enfado
por um elevado nimero de alunos (por exemplo, fazer a reescrita de um texto, corrigido ou
nao, fazer resumos, etc...).

36




ANEXO C - Categorias de analise da ultima questao do Inquérito por
Questionario aos Professores

Quadro 1 - Categorias de andlise da opgdo de resposta em aberto a questao “o que gostariam de saber fazer melhor

para desenvolver a compreensio de textos”

Acesso a uma maior
diversificagao de
materiais, de
actividades, de
estratégias

Utilizagao das TIC

Necessidade de formagao
linsuficiéncias

Outros

...gostaria de diversificar os
materiais de leitura.

Gostaria de conseguir
mais recursos TIC

Gostava de conseguir incutir
com mais facilidade o gosto
pela leitura

Gostaria de contextualizar

de forma mais directa a
mensagem do escrito...

Gostaria de elaborar
actividades interactivas de
compreensao leitora

Gostaria de utilizar os
meios audio-visuais
mais vezes

Gostaria de saber trabalhar
um mesmo texto em varias
vertentes

Gostaria que a par do
interesse pela leitura
houvesse a

correspondéncia escrita....

Gostava de diversificar as
actividades de leitura
funcional ja que trabalho com
alunos com NEE

Gostaria de utilizar o
quadro interactivo

Gostaria de saber quais os
melhores métodos para
incentivar a leitura e a
compreensdo dos mesmos

Diversificar estratégias na
exploragéo de textos
narrativos.

... condicbes de
trabalho que
facilitassem o uso das
TIC

Renovar a forma de trabalhar
as historias e as poesias

Ter pais /encarregados de
educacao que viessem ler
junto das turmas

Recursos educativos
apelativos (2)

Gostaria de saber fazer tudo
bem melhor...

Gostaria de ter acesso a
trabalhos faceis de
implementar e que
diversificassem o tipo de
texto...

Gostaria de saber trabalhar de
forma atractiva a poesia

Gostaria de aceder a guides
e estratégias com actividades
de compreenséo leitora

Bibliografia mais diversificada

7 Professores

5 Professores

7 Professores

2 Professores




ANEXO D - Portefélio de recursos pedagdgicos construidos

indice do Anexo D

GUIAO 1

Doc. DA - Descrigcao de actividades G1

Doc. PA - Plano de aula G1

Doc. 1 - Imagem G1

Doc. 2 - Mapa de verificagao e auto-avaliagcao G1

Doc. 3 - Titulo e ilustragdo G1

Doc. 4 - Apresentacgéo do conto G1

Doc. 5 - Texto G1

Doc. 6 - Esquema da estrutura narrativa G1

Doc. 6A - Respostas Esperadas para esquema estrutura narrativa G1*
Doc. 7 - Observacao directa G1*

Doc. 8 - Grelha Registo Avaliagao G1*
* Material de apoio a experiéncia

GUIAO 2

Doc DA - Descricao Actividades G2
Doc PA - Plano Aula G2
Doc 1 -Texto 1 G2
Doc 2 - Verificagdo da compreensao leitura G2
Doc 3 - Notas biograficas G2*
Doc 4 - Tiras de texto 2 e imagens para manipular G2
Doc 5 - Questionario de compreensao leitora das duas versdes G2
Doc 5A - Respostas Esperadas para Questionario de compreenséo leitora das
duas versbes G2*
Doc 6 - Diagrama leitura comparada G2
Doc 6A - Respostas Esperadas para Diagrama leitura comparada G2*
Doc 7 - Observacao directa G2*
Doc 8 - Grelha Registo Avaliagao G2*
Doc. 9 - Doc extra Analise estrutura narrativa G2*
Doc 10 - Construgao de cartaz com texto e imagens G2**
* Material de apoio a experiéncia
** Material construido na sessé&o

GUIAO 3

Doc DA - Descricao Actividades G3

Doc PA - Plano Aula G3

Doc 1- Texto A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI G3

Doc 2 - Quadro caracteristicas psicolégicas das personagens G3

Doc 2A - Respostas Esperadas para Quadro caracteristicas psicolégicas
personagens G3*

Doc 3 - Tabela caracteristicas da personagem com prova real *



Doc 3A - Respostas Esperadas para Tabela caracteristicas personagem com
prova real G3*
Doc 4 - Proposta de producao escrita G3
Doc 4A - Respostas Esperadas para lista de expressdes para a produgéo
escrita G3*
Doc 5 - Observacao directa G3*
Doc 6 - Grelha Registo Avaliacao G3*
Doc 7 - Verséo 2 Tabela caracteristicas de todas as personagens com prova
real G3***
Doc 8 - Cartaz com imagens e texto que apela a construgao de um final G3*
* Material de apoio a experiéncia
*** Variante da tabela doc 3, inclui todas as personagens

GUIAO 4

Doc DA - Descricao Actividades G4
Doc PA - Plano Aula G4
Doc 1 - Apresentacéo do poema A tartaruga dirigindo-se aos homens G4
Doc 2 - Texto A corrida de Sebastido G4
Doc 3 - Esquema Antes e depois - descrigdo de personagem e do espaco G4
Doc 3A - Respostas Esperadas do Esquema Antes e depois G4*
Doc 4 - Sintese e organizacao das ideias Caracterizacdo da personagem G4
Doc 4A - Respostas Esperadas para exercicio de sintese e organizagao das
ideias G4*
Doc 5 - Esquema 2 Narragao Personagens espaco e tempo G4****
Doc 6 - Observacgao directa G4*
Doc 7 - Grelha Registo Avaliagao G4*

* Material de apoio a experiéncia

**** Material nao testado na sesséo

GUIAO 5

Doc DA - Descricao Actividades G5
Doc PA - Plano Aula G5
Doc 1 - Apresentacao de imagem com titulo G5
Doc 2 - Esquema sol com vocabulario do texto G5**
Doc 3 - Esquema preditivo G5
Doc 3A - Respostas Esperadas do Esquema preditivo G5*
Doc 4 - Texto A Gota com Sede G5
Doc 5 - Actividade reconto G5
Doc 6 - Observacao directa G5*
Doc 7 - Grelha Registo Avaliagdo G5*
* Material de apoio a experiéncia
** Material construido na sesséo

GUIAO 6

Doc DA - Descricao Actividades G6

Doc PA - Plano Aula G6

Doc 1 - Apresentacao de imagem e titulo G6

Doc 2 - Texto Sirva-se minha tunica G6

Doc 3 - Exercicio de explicitagdo dos sentidos do texto G6



Doc 3A - Respostas Esperadas do Exercicio de explicitagado dos sentidos do
texto G6*

Doc 4 - Piramide narrativa G6

Doc 4A - Respostas Esperadas da Piramide narrativa G6*

Doc 5 - Observacéao directa G6*

Doc 6 - Grelha Registo Avaliagdo G6*
* Material de apoio a experiéncia

GUIAO 7
Doc DA - Descrigao Actividades da sequéncia didactica G7

Sessdo 7A
Doc PA - Plano Aula sesséo 7A G7
Doc 1 - Apresentacao e imagens manipulaveis G7
Doc 2 - Esquema Narrativo base para Planificacdo G7
Doc 3 - Fichas de escrita da Primeira verséo do texto Rascunhos G7
Doc 4 - Ficha auto-avaliagéo dos grupos G7
Doc 10 - Grelha Registo Avaliagao sessao 7A G7*

Sessao 7B
Doc PA - Plano Aula sessao 7B G7
Doc 4A - Ficha para apreciagao do professor sobre a auto-avaliagao dos
grupos G7*
Doc 5 - Grelha de revisao intergrupos G7
Doc 6 - Fichas de reescrita do texto G7
Doc 7 - Esquema da estrutura narrativa G7
Doc 8 - Versdo em Word com os textos de todos os grupos G7**
Doc 8A - Sugestdes de aperfeicoamento do texto versao Word G7*
Doc 9 - Observacao directa G7*
Doc 11- Grelha Registo Avaliagdo sessao 7B G7*
Doc 12 - Sintese da apreciacéo do professor sobre a auto-avaliagéo dos
grupos G7*
Doc 13 - Texto resultante da primeira revisao global organizado em grandes
unidades de sentido G7**
Doc 14 — Apresentacéo final da produgéo autoral do conto A aventura na quinta
G7**

* Material de apoio a experiéncia
** Material construido na sessé&o



GUIAO 1

Doc. DA - Descrigcao de actividades G1

Descricao de actividades programadas para um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade -Turma 3B

1" Sessao - 3 Marco 2010

Objectivo: Desenvolver a compreensio da estrutura global do texto narrativo

1. Nota sobre a apresentacio da sequéncia de actividades

Com a sequéncia de actividades apresentadas, e tendo por base uma narrativa simples e
curta, pretende-se que os alunos desenvolvam a compreensdo intratextual, através do
recurso a conhecimentos prévios e do uso de estratégias de analise da estrutura do texto
narrativo ao longo dos trés momentos - pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Partindo de um debate colectivo de partilha de saberes e expectativas, criar-se-ao
momentos de reflexdo por via de auto-avaliagdo dos conhecimentos pré-existentes sobre
o texto. Nao descuraremos a exploracdo das sequéncias da ac¢io, conflitos ¢ a sua
solugdo, pois acreditamos que sera facilitador da interpretagdo e apropriagdo da estrutura
global do texto, no sentido de o compreender melhor.

E nosso objectivo fazer da leitura um desafio, proporcionando aos alunos a experiéncia
da reconstrucdo/transformac@o da narrativa, depois de lida e explorada, num esquema-
sintese da sua estrutura e componentes, traduzido no Esquema da Estrutura Narrativa.
Através da promogdo de actividades que envolvem a estrutura € componentes do texto
narrativo, acreditamos ser possivel que os alunos obtenham maior destreza na realizagao
de exercicios-sintese, (re)construindo as relagdes que os diferentes componentes da
narrativa estabelecem entre si.

2. Conhecimentos prévios

Para realizar esta actividade, pressupde-se que os alunos ja conhecam o texto narrativo e
alguns conceitos com ele relacionados, como: introducdo, desenvolvimento e conclusio;

titulo; ilustracdo; personagem principal e secundaria; espago; tempo; ac¢ao.




Pré-leitura

Antecipago do assunto do texto

Apresentacdo, pela professora dinamizadora, de uma imagem alusiva ao tema (anexo 1),
mobilizando os conhecimentos prévios, a partir da sua observagao.
Questdes orientadoras:

e Em que é que esta imagem nos faz pensar?

e O que nos oferecem as florestas/arvores?

e Como procede o homem para obter estes beneficios?
Procurar que os alunos digam o que sabem sobre as arvores: as que conhecem; o seu habitat; do
que precisam para viver; o que nos proporcionam (oxigénio, profissdes ligadas a floresta
(guarda florestal, lenhador, engenheiro florestal, obra-prima para diferentes fins, por exemplo
moveis, papel,...).
Alusio a fungfo do papel, evocando o que se pode escrever nele e o prazer que podemos sentir
aquando da leitura de uma historia, bem como o que podemos aprender com ela. Perguntar o
que ¢, para eles, uma historia (tendo em conta os conhecimentos prévios dos alunos, nesta altura
deverfio mencionar ja alguns conceitos do texto narrativo, nomeadamente personagem, espago,
accdo...)
Preenchimento parcial do Mapa de Verificagdo e Auto-avaliacdo de conhecimentos sobre o
texto narrativo (anexo 2) e especificamente do conto “O que Sei” e “O que Quero Saber”.
Ainda antes da leitura do conto, desafiar a antecipacdo do conteudo a partir da apresentacio e
discussdo do titulo do mesmo - O Lenhador Honesto - acompanhado de uma imagem em

PowerPoint (anexo 3): Com este titulo, qual serd o tema da historia?



-

5. Ligacdo ao texto narrativo através da discussdo em turma sobre outras narrativas que conhecem.

Leitura

Justificacdo da escolha do texto

“O Lenhador Honesto”, In O Livro das Virtudes para Crianca, (1997), tradugdo e
adaptacdo de William J. Benneth, Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, p. 101.
A escolha desta narrativa deve-se ao facto de ter uma estrutura curta, mas completa, onde ¢
possivel delimitar, sem dificuldade, introdu¢do, desenvolvimento e conclusio.
Como se trata de um texto narrativo simples (que inclui um nUmero reduzido de
personagens ¢ de momentos de acc¢do), serd facil para os alunos inferirem a dimensdo
moralista (implicitamente presente através das falas da personagem principal) propria
deste tipo de texto (caracteristicas p.e. do conto tradicional, da fabula,...) adequados a esta
faixa etaria.
Além disso, desenvolve um tema ligado a valores que, pensamos, deverdo ser explorados
na fase de desenvolvimento em que estas criangas se encontram, levando-as a pensar e
criar opinido propria sobre os mesmos valores e permitindo-lhes retirar ensinamentos que
poderdo responder a questdes sobre a conduta humana. Consideramos adequado
resgatar a fungdo dos contos como um meio da educagio para os valores. Nao esquecendo
o papel crucial destes no estimulo a imaginag2o, eles possuem ensinamentos que ajudam a
crianga a conhecer-se a si e ao Outro, a compreender o mundo que, nas palavras de
Duborgel (1992: 88), fomentam “reac¢des, de fazer pensar, de convidar o leitor a
confrontar-se consigo mesmo ¢ a construir-se”.
Tivemos, paralelamente, em consideragdo a presenca da descri¢do e do dialogo.
Acreditamos que, com a nossa escolha para trabalho em contexto de sala de aula, sera
possivel motivar os alunos para a leitura.

Foi esta a nossa opg¢do para encetar esta experiéncia pedagdgica.




10.

11.

Leitura do conto, em voz alta, pela professora acompanhada de excertos da narrativa

projectados com base num PowerPoint ilustrado com algumas imagens (anexo 4) e usando

o datashow.

Distribuigfo do texto policopiado aos alunos (anexo 5).

Leitura dramatizada por trés alunos, respectivamente narrador, fada e lenhador.

Exploracdo do vocabulario desconhecido e utilizagdo de estratégias como: o recurso a

memoria, a identificacdo do significado a partir de palavras semelhantes ou a partir do

contexto e, por fim, o recurso ao dicionario.

Questionario oral sobre as caracteristicas do texto narrativo.

e Quem nos conta esta historia?

e Onde se passa esta historia? Identifica uma frase do texto que o comprove.

e Quando se passa esta historia? Identifica uma frase do texto que o comprove.

o  Que personagens participam nesta historia?

e Quais sdo os momentos mais importantes desta historia?

o Como termina a historia? /O lenhador regressou a casa “contente e pensando em todas
as coisas boas que eles iriam trazer a sua familia.” Explica, por palavras tuas, porqué.

e O que aprendeste com esta historia?

Distribuigio e exercicio de completamento do Esquema da Estrutura Narrativa (anexo 6)
precedido de projeccdo em PowerPoint para explicitacdo da estrutura e componentes da

narrativa.

Pos-Leitura

12.

13.

Debate colectivo sobre o conteudo de cada caixa para esclarecer duvidas ou acertar
pormenores sobre a organizag@o e coeréncia da estrutura narrativa.

[Os textos narrativos contam como alguém ou algo actua, tém verbos que indicam acc¢des,
com tempos verbais dominantes como o pretérito perfeito (para os acontecimentos/ac¢des
das personagens) e o pretérito imperfeito (para a descricdo das personagens) e com
abundancia de expressdes que nos indicam o tempo e o lugar onde decorre a histéria (ex:
”Numa floresta”; “Ha muito tempo”)].

Completar o preenchimento do Mapa de Verificagdo ¢ Auto-avaliacdo de conhecimentos
sobre o texto narrativo — o que fiquei a saber -, confrontando as expectativas elencadas
inicialmente (o0 que quero saber) com o que ficaram a saber (o que aprendi) registadas no

mapa.



14. Pesquisa de provérbios relacionados com o tema do texto.
(Quem tudo quer tudo perde
O seu a seu dono
A César o que é de César
O Bem soa; o Mal voa ...)

14.1. Partilha das recolhas.

Procedimentos relativos a avaliacio

Avaliagdo diagndstica - Para a definicdo das actividades propostas, foi tido em conta que os
alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto 2 da Nota de
apresentagdo de actividades, que orientaram esta sessdo em termos de adequagdo a realidade da
turma.

Avaliagdo formativa — Tendo em conta o cardcter continuo, sistematico e regulador desta
modalidade de avaliag@o, foram elaborados diferentes instrumentos de registo de informagdo -
tabela de observagdo directa com registo de interven¢des dos alunos (anexo 7), grelha de
registo de avaliacdo de indicadores de desempenho (anexo 8), de forma a que a participagdo e
cumprimento das diferentes etapas de trabalho da turma se traduza em indicadores de avaliagdo
de todo o processo.

Foi também elaborado um Mapa de Verificagdo e Auto-avaliagio que se reporta aos
conhecimentos prévios sobre o assunto (texto narrativo), as expectativas sobre o que vao
aprender e, por ultimo, sobre o que ficardo a saber, fruto do desenvolvimento das actividades ao

longo da sessdo de trabalho (anexo 2).

Referéncias Bibliograficas

Bibliografia activa

Benneth, William J (1997). O Livro das Virtudes para Criangas, Rio de Janeiro: Editora Nova
Fronteira.

Bibliografia passiva

Duborgel, Bruno (1992). Imagindrio e Pedagogia, Lisboa: Instituto Piaget.
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Doc. 1 - Imagem G1

»0 que nos
faz pensar?

»0 que nos
oferecem

as florestas,
as arvores?

U 0s seus
beneficios

* oxigénio

* profissoes
na floresta
*obra-prima
-moveis

- papel



Doc. 2 - Titulo e ilustragcao G1




IpuaJdy anb O Jages o4anp anb O 1¥Sanb o

:oun|y
,01S3UOH JoppPYU3aT O, OAIIEJIBU 01X3] O 91GOS SOIUBWIIBYUOD ap oedeljeAe-0Iny 3 oedediyliap ap edely

oedeljeAe-ojne @ oedesyudA ap edepy — € 00




Doc. 4 — Apresentacao do conto G1

"Hd& muito tempo, numa floresta verdejante |...) vivia um pobre
lenhador que trabalhava muito para sustentar a familia.”



“Todos os dias, empreendia a drdua caminhada floresta
adentro levando ao ombro o seu afiado machado”.

"Partia sempre assobiando contente, pois sabia que {...)
conseguiria ganhar o suficiente para comprar o pdo de que
a familia precisava.”



“"Um dia, estava ele a cortar um enorme carvalho perto do rio.”

“Encostou o machado a drvore (...) mas fropecou numa raiz
velha e retorcida e esbarrou no machado; antes que pudesse
agarrd-lo, ele caiu ribanceira abaixo, indo parar ao rio!”



"O rio confinuava a correr com a mesma franquilidade de
sempre, ocultando o tesouro perdido.”

- Como vou dar de comer aos meus filhos2”



“Mal acabara de falar, surgiu de dentro do riacho uma
bela mulher. Era a fada do rio, que viera até a superficie
Qo ouvir o lamento.”

"O lenhador confou o que acontecera e ela mergulhou |...)
tornando a vir & superficie (...) com um machado de prata.
- E este o machado que perdeste?



"—Talvez este machado seja o teu, ndo?2”

“_ Esse € o meu! E o meu, sim; sem duvidal”



-

- S@o um presente do rio, por teres dito a verdade.”

“A noitinha, o lenhador empreendeu a drdua caminhada
de volta para casa com os trés machados as costas |...)
pensando em todas as coisas boas que eles iriam frazer a
sua familia.”



Excertos do conto
O Lenhador Honesto
Texto adaptado de uma historia escrita por Emilie Poulsson,

que teve por inspiracdo um poema de Jean de La Fontaine
(1621-1695)

Traducdo e adaptacdo

William J. Benneth

O Livro das Virtudes para Criancas

Rio de Janeiro, Editora Nova Fronteira, 1997

Imagensrecolhidas em:
http://www.slideboom.com/presentations/137205/0-lenhador-honesto



Doc. 5 — Texto G1

O Lenhador Honesto

Ha muito tempo, numa floresta verdejante e silenciosa, proximo de um
riacho de aguas cristalinas e espumantes corredeiras, vivia um pobre lenhador
que trabalhava muito para sustentar a familia. Todos os dias, empreendia a
ardua caminhada floresta adentro, levando ao ombro o seu afiado machado.
Partia sempre assobiando contente, pois sabia que enquanto tivesse saude e o
machado, conseguiria ganhar o suficiente para comprar o pao de que a familia
precisava.

Um dia, estava ele a cortar um enorme carvalho perto do rio. As lascas
voavam longe e o barulho do machado ecoava pela floresta com tanta forga
que parecia haver uma duzia de lenhadores a trabalhar.

Passado algum tempo, resolveu descansar um pouco. Encostou o
machado a arvore e virou-se para se sentar, mas tropecou numa raiz velha e
retorcida e esbarrou no machado; antes que pudesse agarra-lo, ele caiu
ribanceira abaixo, indo parar ao rio!

O pobre lenhador vasculhou as aguas tentando encontrar o machado,
mas aquele trecho era fundo demais. O rio continuava a correr com a mesma
tranquilidade de sempre, ocultando o tesouro perdido.

— O que hei-de fazer? Perdi o machado! Como vou dar de comer aos

meus filhos? — gritou o lenhador.



Mal acabara de falar, surgiu de dentro do riacho uma bela mulher. Era a
fada do rio, que viera até a superficie ao ouvir o lamento.

— Por que estas a sofrer tanto? — perguntou em tom amavel. O lenhador
contou o que acontecera e ela mergulhou em seguida, tornando a vir a
superficie segundos depois, com um machado de prata.

— E este 0 machado que perdeste?

O lenhador pensou em todas as coisas lindas que poderia comprar para
os filhos com toda aquela prata! Mas o machado n&o era dele, e abanou a
cabeca, dizendo:

— O meu machado era de aco.

A fada das aguas colocou o machado de prata na margem do rio e tornou
a mergulhar. Voltou logo e mostrou outro machado ao lenhador:

-Talvez este machado seja o teu, ndo?

— Nao, nao! Esse é de ouro! Vale muito mais do que o meu.

A fada das aguas depositou o machado de ouro na margem do rio.
Mergulhou mais uma vez. Tornou a vir a tona. Desta vez, trouxe o machado
perdido.

— Esse é o meu! E 0 meu, sim; sem duvidal!

— E o teu — disse a fada das aguas — e agora também sao teus os outros
dois. Sao um presente do rio, por teres dito a verdade.

A noitinha, o lenhador empreendeu a ardua caminhada de volta para casa
com os trés machados as costas, assobiando contente e pensando em todas

as coisas boas que eles iriam trazer a sua familia.

Tradugdo e adaptacao

William J. Benneth

O Livro das Virtudes para Criangas

Rio de Janeiro, Editora Nova Fronteira, 1997



Doc. 6 — Esquema da estrutura narrativa G1

Esquema da Estrutura Narrativa
De que trata o texto?
Assunto:
Personagens: Principal/ais
Secundaria/s
|
N
T
R
g Onde acontece?
lcj Espaco
A /
o) Localizagdo:
\ Quando acontece?
Tempo
D Complicagdo
E ou problema:
S
E
N 1
Vv
0 Acontecimentos | 2
L importantes
v (Sequéncias da
I narrativa): 3
M
E 4
N
T
0 5
Resolugdo do Como termina a histéria?
problema

Que moralidade se retira desta historia?

om»wcro=zoo
|



Doc. 6A — Respostas esperadas para esquema estrutura narrativa G1*

Esquema da Estrutura Narrativa

Aluno:
Assunto: De que trata o texto? Trata de um lenhador que, ao mostrar a
sua honestidade, foi compensado.
Personagens:
& Principal/(ais) O lenhador
Secundaria(s) A fada
|
N
i
R Onde acontece?
0 — Numa floresta, junto de um rio
b Espaco .
U . 5
: Localizacdo:
A
(o] \\
Quando acontece?
Tempo Num dia, ha muito tempo
Complicacdo 0O lenhador perde o machado e lamenta-se.

ou problema:

1 Surge a fada.
2 Ela mergulha e traz o machado de prata.

Acontecimentos
3 O lenhador diz que ndo é dele.

A

|mpor1:an!:es 4 A fada mergulha e traz o machado de ouro.
(Sequéncias da " —_
narrativa); 5 O lenhador diz que ndo é dele.
6 A fada mergulha e traz o machado dele.
7 O lenhador diz que é dele.
8 A fada oferece os trés machados.
Como termina a historia? O lenhador regressa a casa e leva os
Resolugdo do trés presentes do rio, que irdo trazer felicidade a toda a
-  problema familia.

Que moralidade se retira desta histéria?
Quem é honesto é recompensado.

omLwCcrNzZonN oCAzZzmMmz -~ <ro<zmumg

* Material de apoio a experiéncia



Doc. 7 — Observagao directa G1*

Observagdo Directa - registo de intervengoes dos alunos
12 Sessdo

Pré-leitura

1. IMAGEM - Questdes orientadoras:

Em que ¢ que esta imagem
nos faz pensar?

O que nos oferecem as
florestas /arvores?

Como procede o homem
para obter estes beneficios?

2. PERGUNTA “O que é, para vos, uma histéria?”

Referéncia a conceitos do

texto narrativo

3. PREENCHIMENTO parcial do Mapa de Verificagdo e Auto-avaliacdo

O que Sei

O que Quero Saber

4. DISCUSSAO DO TITULO - O Lenhador Honesto - acompanhado de uma imagem em

PowerPoint:

Com este titulo, qual sera

o assunto da historia?




5. DISCUSSAO / PARTILHA

- outras narrativas conhecidas

Ligac@o ao texto narrativo

Leitura

6. LEITURA efectuada pela professora

Projeccdo de excertos da
narrativa com base num

PowerPoint ilustrado

7. TEXTO policopiado

Distribuigio aos alunos

8. LEITURA DRAMATIZADA

9. VOCABULARIO DESCONHECIDO

Exploragdo do vocabulario
desconhecido

10. QUESTIONARIO ORAL -

caracteristicas do texto narrativo

Quem nos conta esta historia?

Onde se passa esta historia?

Identifica uma frase do texto
que 0 comprove.

Quando se passa esta
histdria? Identifica uma frase
do texto que o comprove.




Que personagens participam
nesta historia?

Quais sd3o os momentos mais
importantes desta historia?

Como termina a historia?

O lenhador regressou a casa
“contente ¢ pensando em
todas as coisas boas que eles
iriam trazer a sua familia.”

Explica, por palavras tuas,
porqué.

O que aprendeste com esta
historia?

11. COMPLETAMENTO DO ESQUEMA DA ESTRUTURA NARRATIVA

(estrutura e componentes

da narrativa)

Poés-Leitura

12. DEBATE - excertos da narrativa (Powerpoint)

Duvidas/ pormenores
sobre a Estrutura e

Componentes da narrativa




13. PREENCHIMENTO Total do Mapa de Verifica¢do e Auto-avalia¢io

Confronto das
expectativas elencadas
inicialmente

“O que Quero Saber”
com

“O que Aprendi”

14. PESQUISA DE PROVERBIOS

Partilha das recolhas

* Material de apoio a experiéncia
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GUIAO 2

Doc. DA - Descricao de actividades G2

Descricao de actividades programadas para um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade -Turma 3B

2? Sessio - 10 Marco 2010

Objectivo: Desenvolver a compreensao intertextual

1. Nota sobre a apresentacio da sequéncia de actividades

Com os dois textos seleccionados e a sequéncia de actividades apresentadas, pretende-se
sensibilizar os alunos para as relacdes de intertextualidade, fazendo uma abordagem
comparativa das obras O Capuchinho Vermelho, na versdo dos irmdos Grimm e A
Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI, na versdo de Luisa Ducla Soares.

E nosso objectivo apresentar actividades e estratégias que proporcionem a identificacio
de marcas especificas de cada texto e posterior comparacdo das narrativas, identificando
semelhangas ¢ diferencas (entre elas), traduzidas numa representacdo esquematica
(diagrama de Venn).

2. Conhecimentos prévios

Para a realizacdo desta actividade, pressupde-se que os alunos ja conhegam o texto
narrativo e conceitos com ele relacionados introducdo, desenvolvimento e concluséo,
personagens, espaco, tempo, accdo, moralidade) e tenham igualmente contactado com
esquemas e mapas de ideias.

Devem ainda conhecer técnicas de selec¢do e organizacdo da informagao.

Trabalho prévio

1. Leitura do conto, na versdo dos irmdos Grimm (anexol), a turma, feita pela professora

bibliotecaria.

2. Exercicios orais de exploragdo ¢ compreensdo global do texto (pela professora titular da

turma).

3. Verificagdo da compreensdo da leitura através do preenchimento e legendagem de

imagens' (anex02) que traduzem os momentos essenciais da narrativa.

Pré-leitura
Activacdo do conhecimento anterior sobre o tema do texto

4. Alusio ao trabalho anteriormente desenvolvido - pequeno debate.

5. Explicitagdo do objectivo da leitura dos textos: identificagdo de semelhancas e diferencas

entre os dois textos.

6. Breve referéncia oral sobre um apontamento biobibliografico (anexo3) dos autores dos

textos.



Leitura

Justificacio da escolha dos textos

Textos seleccionados:

x  Grimm (1992) “O Capuchinho Vermelho”, in Os mais belos contos de GRIMM, Porto:
Civilizac¢do Editora, pp. 3-8 (traducdo: Maria José Costa; ilustracio: Alexander Koshkin);

x  Soares, Luisa Ducla (2007) “A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI”, Porto,
Civilizacao Editora (ilustragdo Helena Simas).

A escolha destas narrativas teve como critério, por um lado, acautelar a qualidade literaria.

Por outro, esta ¢ uma das narrativas de maior referéncia entre os classicos infantis, tornando-se

sobejamente conhecida no universo infantil. Desde a sua primeira publicacdo em 1697, pelo escritor

francés Charles Perrault, este conto de tradicdo oral € apresentado em diferentes versdes, tradugdes e

adaptacdes, que tém marcado a infancia das criangas em distintos paises e €pocas. A versdo aqui

adoptada, uma das mais conhecidas e traduzidas para o portugués, foi escrita em 1812 pelos irmaos

Grimm.

Na literatura portuguesa de recepg¢do infantil, observa-se a tendéncia de escolher a matriz dos irmaos

Grimm. Esta nossa selec¢do candnica do conto opera como hipotexto, estabelecendo-se a relagdo

com o segundo texto escolhido. A intertextualidade assume um papel bastante importante, tanto na

produgdo, como na interpretagdo do texto literario; a abertura a outros textos, a sua interaccio e

dialogo, sdo aqui essenciais. (cf. Dicionario Terminoldgico 2008, C.1.2. Intertexto/intertextualidade).

Luisa Ducla Soares traz-nos uma historia contada no século XXI, “uma nova versdo, de contornos

parodicos, da narrativa classica na qual a autora associa elementos codificados a aspectos proprios da

contemporaneidade” (Silva, 2010: 99 ), inovando as técnicas a partir do texto-matriz, transmitindo

novas ideias, no sentido de alcangar novos leitores e retratar novos contextos culturais.

A opgdo por uma leitura comparativa do mesmo conto escrito por autores diferentes com a presenga

de elementos denunciadores de um contexto historico-cultural particular (por exemplo, forte caracter

moralizante no primeiro e narrativa aberta no segundo) serd certamente um desafio, para que os

alunos analisem outros aspectos da obra além dos que usualmente t€ém em conta e explorem, de

forma intencional, a compreensio leitora nesta tipologia de texto.

Nesta sequéncia de actividades, as criangas serdo convidadas a comparar as duas versdes do conto,

pratica, alias recorrente, do leitor atento.

Com esta proposta, acreditamos que sera possivel estimular o espirito critico que possibilite

estabelecer critérios de escolha de uma leitura de qualidade e promover a reflexdo sobre as

caracteristicas dos contos classicos e dos contos modernos utilizando esse conhecimento nas suas

proprias produgdes textuais.




7. Audicdo do conto em video “A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI”, através
do acesso a pagina:

http://saladosoceanos.blogs.sapo.pt/12198.html

8. Apresentagdo/exploragdo sequencial das imagens da obra, acompanhada de sintese da
histdria.
9. Exercicio, em grande grupo, de ordena¢do das sequéncias da narrativa, através da
associagdo de imagem e texto (anexo 4).
Materiais:
Conjunto de doze imagens/ilustragdes da obra, conjunto de doze
tiras contendo excertos importantes do texto (a ultima imagem -
ponto de interrogagdo “?” e a frase final da autora ”Digam-me ld
vocés o que acham que ela resolveu.”, que constitui um desafio,

ficam reservadas para o momento Pos-Leitura em que os alunos

desenvolvem um exercicio de produgio escrita).
10. Preenchimento do Questionario (anexo 5) para aferir das capacidades de compreensdo (“O
que existe de diferente entre as duas versdes da mesma historia?”).
Nota: Partiu-se do pressuposto de que a diferenciacdo das actividades de compreensio
dos dois textos manteria os alunos mais envolvidos / motivados.
11. Exercicio de comparagdo entre as duas narrativas, identificando semelhangas e diferencgas

num diagrama de Venn - Diagrama de Leitura Comparada (anexo 6).

Pos-Leitura
(exercicio de produgao escrita - conclusio da historia)

Nota: A actividade de elaboragdo de finais possiveis para a narrativa sera desenvolvida na
sessdo seguinte.

Procedimentos relativos a avaliacdo

Avaliagdo diagndstica - Para a definicdo das actividades propostas, foi tido em conta que os
alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto 2 da Nota de
apresentagdo de actividades, que orientaram esta sessdo em termos de adequacgdo a realidade da
turma.

Avaliagdo formativa - Tendo em conta o caracter continuo, sistematico e regulador desta
modalidade de avaliacdo, foram elaborados instrumentos de registo de informacgao - tabela de
observac¢do directa com registo de intervengdes dos alunos (anexo 7), grelha de registo de
avaliagdo com indicadores de desempenho (anexo 8), de forma a que a participacdo e o
cumprimento das diferentes etapas de trabalho da turma se traduza em indicadores de avaliagdo

de todo o processo.



Referéncias Bibliograficas

Bibliografia activa

Grimm (1992). O Capuchinho Vermelho. In Os mais belos contos de GRIMM (pp. 3-8). Porto:
Civilizacdo Editora.

Soares, Luisa Ducla (2007). A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI. Porto:
Civilizagao Editora.

Bibliografia passiva

Dicionario Terminolégico (2008). DT Diciondrio terminologico para consulta em linha.
Consultado em 2010-10-24, disponivel em http://dt.dgidc.min-edu.pt/

Silva, Sara Reis (2010). Luisa Ducla Soares e Bernardo Carvalho: duas geragdes, duas
linguagens, um mesmo sorriso rasgado, Boletim Cultural, Especial Julho 2010, XVIII
Encontro de Literatura para Criangas, pp. 93-110. Fundacdo Calouste Gulbenkian.
Acedido em 2010-10-24, disponivel em
http://www.leitura.gulbenkian.pt/boletim_cultural/files/Especiais_Julho 2010.pdf

"Imagens recolhidas em http:/sitededicas.uol.com.br/hti_cv00.htm, acedido em 2010-03-06




epey|eqeJ) eiqo eJiswiid e 210os ,einus|-2.4d e olaa.ad oyjegeu],, eed |euoripe odwa] 1,09 (4)

.mwc.\zmmm 0PsSsas
DU DPINJOAUISIP DIIS SIDULL SIaNISSOd ap 0DIDI0GD[3 3P IPLPINIIID Y/ :DION
‘eAljedleu e eded sianjssod sieuly ap oedeloqe|s e esed oedeledald -
ein}a]-sod
‘seysodoud ‘SEeAlleJIBU SBNP S 9J1Ud SeSUaJa4Ip 9 Seduey|awas se waJledlyuapl
SejaJe} seu oyuaduwasap Ou 3 OPIAJOAUSSIP OYjeqed} ou 3Seq Wod ‘exaue e opow 9p ‘epesedw 0l B4N}IS| 9P BWeISe|p Wh 3P OUSWIYIUdIId
e|age} wa oyuadwasap ap Sa10pedipul ap SI9AIU WD oedeljeAe ap 015133y "B1I03SIY BULISOW BP S9OSJIIA Senp
'soun|e sop S903UaAIDIU| 9P 0151394 WOI B1I3JIPp 0BSeAISSqQ Se 9J3Ud seduaJayip sep Jiuvje eled olieUOIISINb 3P OJUBWIYDUDDI -
OYSVITVAY "01x3} @ wadew| ap oedeposse |
ep s9AeJle ‘eAljelleu ep seppuanbas sep oedeusplo ap O1d1049XT M
(uus ap eweudelp) epesedwo) eanya] ap ewedsdelq "031U02 opun3as op suadew| ap oedez|ensiA 3 oedipny * W.
oldeuonsanb-edep - einyal ,W
01X} 9p sed} @ suadew ‘(seduauayip o sedueypwas | O
Jopeindwo) * 9p 0B5ed1413U3P1) SOIXI) SIOP SOP BINYID| B 3UDJaUl OAI3IS[O Op
moyspoiog oede}d)|dxa 9 opelojdxa juawelAdad 03U0I O 31qOS 31egap ouanbad
julodiamod * einyd|-2.d
opeldodijod 01x3a] * (%) eu01sIy B BWINSA
OAI1e2NPD 9IS * anb ‘suadew| wa opejode ‘9sajujs-0ipenb wn ap 0jUSWIYIUDDU] *
seleJayl| sesqo *03u02 oJldwWId op |es3a3ul eIN}IB|RY
S021905va3id SOSUNIIY INIDVZIANIYdY 30 SYIDNII¥IdXT
{0AI1393[q0 0 Wod
opJode dp eunyid| ap seldlelisa
-0BsN[IU03 3 S91UDJ34Ip Jez||ian Jages
OJUSWIA|OAUISIP ‘OBINpOJIUI {(so1xa1 ap esnua| ejad
‘eAllelleu ep eJningisy - ‘'sedew ‘asajujs-solpenb  sopesonoud) saoiuido ‘sagdowd eqIIS3

‘oedoe 3
odw?a) ‘o5edss ‘((s)eldepundas
‘ledipuiad) suadeuossad

‘sedew ‘sewanbs3y - :eAljedJseu ep sauauodwo)

w9 Sopl| SOIXa] ‘@1usw|e1ol
no |elnJed ‘JewJoysued] -

‘e1101SIY BWSDW BP SDQSIIN
$91UaJ9yIp Jesedwo) *

‘SOJUBWIIUS Jessaldx]
: |edO op oesuaaidwo)

{so1xa1 soe Jideal
9 ejouejul e eled eaniesall| einya
9p Se4qo J3| JIAN0 D 47

SOANILNO)

OHN3dIN3S3Q 3a SFYOLINISA SVJI4)03dS3 SVION3ILIdINOD

0€'GT-0€°€T 5 OMBIOH [0T0Z/€0/ 0T :eleq
5€ 19peplie|ods] ap ouy

Z 5U 0Bssas

ViNY 3d ONV1d

¢9O g|ny oue|d — vd "0od




*00119159 JO[BA [2ARUON

-sanbut wod 01Al] 0132(q0 win 1eud vied wal

-100U0) ‘UIYYSOY JIPUBXY ‘BSSNY BJOIST BP

SI1ISAW SOP WN P BLIOINE BP ‘SIQSENSNI SY
*BI[B ZOA WA Oy Jas eied opepmnd

AUAWEIASI 01X3) 15U WL SBLIO) O

=1 9P SAIOPEIUOI SOP ZOA B 3 O

‘[e1aut

OBSIIA B OPUBIIadSII SBUI ‘SEIUBLID S [9AISS208

wafenul] wa sopeiuasaide eiofe oes wuwinn

SOBULIl SOP SOIUOY SO[2q SIEW SOp Sund[y

¢Jlendupor 3 gputiof no puLly 2 OpuLy
‘0InQ ap osurDH O WEILIUOI Y| ZaA

BWINS[R B[ j2AIN 2P BOUBIG P RLIO) Q

=SI «BIIIPEPIIAY B ‘010B] AP ‘20O

+*

S

*«

UNYsoy| Iapuexajy 1od sopexsnyy

WKIHO

SO1U0I mO~®£ mﬁwE
Zie mo RN

®SSNY 0353 Bp Sa0pesssn|| sapueds

e L T T T T

* » * *
¥ m ¥

Uysoy Jopuexa[y 1od sopensnyy

WITH9

SO1U09d mo_on_ mﬂma
i mO SN

¢9O | 01x3L — | "20Q



CAPUCHINHO VERMELHO

ra uma vez uma linda menina de quem todos gos-
tavam muito. A avo, entdo, essa nem sabia que mais
lhe havia de dar! Certa vez ofereceu-lhe um capu-
chinho de veludo vermelho que lhe ficava tao bem
que a menina nunca o tirou e assim passaram a chamar-
-lhe Capuchinho Vermelho.
Um dia a m3e chamou-a e disse-lhe:
— Anda c4, Capuchinho Vermelho. Pega neste bolo
e nesta garrafa de vinho e leva-os a tua avd, que esta
doente. Vao fazer-lhe bem. Quando 14 chegares nao te
esquecas de lhe dar um beijo e ndo andes a bisbilhotar
pela casa toda. Agora é melhor ires antes que fique muito
calor. E nao te afastes do caminho senao tropecas, cais,
partes a garrafa e a avo fica sem nada.
— Vou fazer tudo direitinho! — respondeu o Capu-
chinho Vermelho despedindo-se da mae.
A avo vivia no meio da floresta, a cerca de meia hora
da aldeia. Na floresta, o Capuchinho Vermelho encon-




Sl

trou o lobo, mas, como nio sabia que ele era mau, nao
se assustou.

— Bom dia, Capuchinho Vermelho — disse-lhe ele.

— Bom dia, senhor Lobo.

— Onde vais tdo cedo?

— Vou a casa da minha avo.

— E o0 que levas no avental?

— Levo um bolo que fizemos ontem e uma garrafa
de vinho. Sdo para a minha avo, que estd doente, ganhar
forcas.

— E a tua avd, onde é que ela mora?

— Mora um pouco mais longe. A casa fica debaixo
de trés grandes carvalhos e, mais adiante, ha trés noguei-
ras. Ja a deves ter visto.



O lobo pensou: «Esta menina tenra deve ser uma deli-
cia. Bem melhor do que a avé. Tenho de arranjar uma
artimanha para as comer as duas».

Acompanhou o Capuchinho Vermelho por uns mo-
mentos e disse-lhe:

— Capuchinho Vermelho, j4 viste que lindas flores?
Por que ndo olhas a tua volta? Tenho a impressao de que
nem ouves o chilrear dos passarinhos! Vais a direito como
se fosses para a escola e, no entanto, aqui na floresta é
tudo tao divertido!

O Capuchinho Vermelho levantou os olhos e viu os
raios de sol a dangarem entre as arvores, por todo o lado
flores, e pensou: «A minha avo havia de ficar toda con-
tente se eu lhe levasse um ramo».




Saiu do caminho e pds-se a colher flores. Mal colhia
uma, logo via outra mais bonita adiante, corria para 14
e assim se foi embrenhando na floresta.

Quanto ao lobo, esse correu a casa da avo e bateu a
porta.

— Quem é?

—Eo Capuchinho Vermelho. Trago-te um bolo e
vinho. Abre!

— D4 a volta ao trinco — gritou a avé. — Estou
demasiado fraca para me levantar.

O lobo deu a volta ao trinco, empurrou a porta, entrou
€, sem dizer palavra, foi direito & cama da avo e comeu-a.
Depois vestiu-se com as roupas da velhinha, pos a touca,
deitou-se na cama e correu as cortinas.

Entretanto, o Capuchinho Vermelho apanhava flores,
€ 80 quando j4 ndo conseguiu pegar em mais ¢ que se lem-
brou da avé e se pds de novo a caminho. Ficou espan-
tada ao ver a porta aberta €, quando entrou, tudo lhe pare-
ceu estranho. «Meu Deus — pensou — que medo tenho
hoje, quando gosto tanto de estar com a avd!y

Deu os bons-dias, mas nio lhe responderam. Foi até
a cama e abriu as cortinas. A avo, deitada com a touca
enfiada até aos olhos, tinha um ar esquisito.

— Oh! avo, que grandes orelhas tu tens!

— Séo para te ouvir melhor, minha netinha.

— Oh! avé, que grandes olhos tu tens!

— Sa0 para te ver melhor, minha netinha.

— Oh! avé, que grandes mios tu tens!

— Sdo para te abracar melhor, minha netinha.

— Oh! avé, que boca tio grande tu tens!

— E para te comer.

Dizendo isto, o lobo saltou da cama e devorou o Capu-
chinho Vermelho.

Ja sem fome, voltou a deitar-se, adormeceu e pos-se
a ressonar muito alto. Um cacador que, precisamente
naquele momento, ia a passar por ali, pensou: «Como é




que a velha estd a ressonar tdo alto? E melhor eu ir ver
se ela ndo precisa de nada.»

Entrou no quarto e aproximou-se da cama: o lobo
estava la deitado.

— Até que enfim que te encontro, grande patife! Ando
ha tanto tempo a tua espera!

Pensou em apontar-lhe a arma; mas lembrou-se de que
o lobo podia ter devorado a avé. Assim, ndo atirou; pegou
num par de tesouras e pds-se a abrir-lhe a panca. O lobo
continuava a dormir. Ao dar as primeiras tesouradas, o
Capuchinho Vermelho saltou 14 de dentro a dizer:




— Ai que medo eu tive! Como estava escuro dentro
da barriga do lobo!

Depois foi a vez de a avo sair, ainda viva mas mal
podendo respirar. O Capuchinho Vermelho foi rapida-
mente buscar umas pedras grandes e com elas encheu a
panca do lobo. Quando este acordou, quis fugir, mas as
pedras eram tdo pesadas que caiu ao chao e morreu.

Entdo os trés ficaram todos contentes. O cacador ficou
com a pele do lobo. A av6 comeu o bolo e bebeu o vinho
que a neta tinha trazido e sentiu-se melhor. Quanto ao
Capuchinho Vermelho pensava: «Nunca mais volto a
desviar-me do caminho quando a minha méae mo proibir.»
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Doc. 3 — Notas biograficas G2*

Notas Biograficas

Os irmaos Grimm

Os irmaos Jacob e Wilhelm Grimm, nascidos em 4
de Janeiro de 1785 e 24 de Fevereiro de 1786,
respectivamente, foram dois alemdes que
recolheram, directamente da memadria popular,
as antigas narrativas e lendas conservadas pela
tradicao oral, registando-as.

A coleccao dos contos de fadas que contém a
histéria do Capuchinho Vermelho apareceu pela
12 vez em 1812 (mais de 100 anos depois de
Charles Perrault, do século XVII, na Franca, ter

publicado a sua versao).

Eis alguns dos seus Contos mais famosos:
O Capuchinho Vermelho*
Irmdo e Irmé
O Lobo e os Sete Cabritinhos
Hansel e Gretel
Os Musicos de Bremen
Rosa Branca e Rosa Vermelha
O Ganso de Ouro
Branca de Neve e os Sete Andes
Jorinda e Jorindel
Cinderela
Joéo e Maria
Rapunzel
O Alfaiate Valente
Os Sete Corvos
As Aventuras do Irmdo Folgazéo
Os Trés Fios de Ouro de Cabelo do Diabo.

*Os irmaos Grimm escreveram duas versdes do Capuchinho Vermelho (atitude muito
rara neles).



Luisa Ducla Soares

Nasceu em Lisboa a 20 de Julho de 1939. Publicou os primeiros poemas aos 10 anos e
nunca mais deixou de os escrever.

Tirou um curso de Letras; foi jornalista, tradutora, e trabalha actualmente na Biblioteca
Nacional em Lisboa.

Em 1972, ainda na época da Ditadura, foi-lhe atribuido um prémio pelo livro A Histdria
da Papoila, prémio esse que a escritora recusou.

Foi sobretudo apds o 25 de Abril que publicou a sua obra, tendo recebido, em 1986, o
" Grande Prémio Calouste Gulbenkian de Literatura para Criancas" pelo livro Seis
Histdrias de Encantar, publicado em 1985.

Em muitos dos seus textos, encontramos uma mensagem, ou uma moralidade (como
nas fabulas); em alguns poemas, encontramos divertidos jogos de palavras e de sons.

Varios poemas seus foram musicados, tendo sido editado, em 1999, um CD com letras
exclusivamente de sua autoria, musicadas por Susana Ralha.

O seu primeiro livro de poesia data de 1970 e intitula-se Contrato. Tem-se dedicado
como estudiosa e autora a literatura infanto-juvenil.

Algumas obras da autora:

A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI, 2007
Maria Papoila, (prosa), 1973; 2002

O Urso e a Formiga, (prosa), 1973; 2002

O Soldado Jodo, (prosa), 1973; 2002

O Ratinho Marinheiro, (poesia para a infancia), 1973; 2001
O Gato e o Rato, (prosa), 1973; 1977

Poemas da mentira... e da verdade, 2005

Os ovos misteriosos, 1994

Mais Lengalengas (recolhas), 2007

Desejo de Natal, 2007

Hd Sempre uma Estrela no Natal, (contos), 2006

* Material de apoio a experiéncia
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Doc. 7 — Observacgao directa G2*

Observacgdo Directa - registo de intervengdes dos alunos
29 Sessdo

Trabalho prévio

1. Leitura do conto, na versdo dos
irméos Grimm, a turma, feita pela

professora bibliotecaria.

2. Exercicios orais de explorag@o e
compreensio global do texto (pela

professora titular da turma).

3. Verificacgdo da compreensdo da
leitura (anexol)

- Preenchimento ¢ legendagem de
imagens que traduzem os
momentos essenciais da narrativa

Pré-leitura

Activagdo do conhecimento anterior sobre o tema do texto

4. Pequeno debate
- Alusdo ao trabalho anteriormente

desenvolvido

5. Explicitagdo do objectivo da leitura
dos textos: identificacdo de
semelhangas e diferencas entre os

dois textos

6. Breve referéncia oral sobre um
apontamento biobibliografico dos

autores dos textos.




Leitura

7. Audi¢do do conto em video, através
do acesso a site educativo

8. Apresentagdo/exploracdo
sequencial das imagens da obra,
acompanhada de sintese da

historia.

9. Exercicio, em grande grupo, de
ordena¢do das sequéncias da
narrativa, através da associacdo de
imagem e texto (anexo 3)

10. Preenchimento do Questiondrio
(anexo 4) para aferir das
capacidades de compreensio e
memorizagao.

11. Exercicio de comparagao entre as
duas narrativas
- Identificagdo de semelhancgas e
diferengas num diagrama de Venn -

(anexo 5).

Pos-Leitura

\

Alusdo a continuidade do trabalho
desta sessio e desenvolver na
sessdo seguinte - observacdo do
cartaz incompleto

* Material de apoio a experiéncia
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Doc. 9 — Documento extra Analise estrutura narrativa G2*

A Menina Capuchinho Vermelho

(doc extra - professor)

Analise da estrutura narrativa das duas versoes

Componentes da

narrativa Versiao Irmaos Grimm Versao Luisa D. Sores
e Mamai e Mamai
e (Capuchinho e Jodo
» Personagens o Avo e Capuchinho
e Cacador o AvVO
e Lobo e Sr. Costa
e séc anteriores
» Localizacio no o (séc. XVII-XIX) e séc. XXI
tempo (“Tempo antigo”) 1
» Localizag¢do no e Floresta e C(Cidade
espaco e Reserva

e (A Capuchinho tem

*» Problema e Maie manda a Capuchinho medo de lobos)
levar o lanche a avo mas o | e (A Capuchinho,
lobo anda pelo bosque cansada de estar na
histéria, resolve visitar
0 Jodo.)
e A Maie do Jodo manda-
o levar uns bolinhos
para a Avo.
e A Capuchinho encontra o
lobo na floresta que a
interroga para saber onde
vive a Avo.
e A Capuchinho apanha
flores para a Avd, o que|® O Jodo e a Capuchinho
da tempo ao lobo para vdo ao supermercado
chegar a casa dela. comprar os bolinhos e
quase sdo atropelados
» Sequéncias e O Lobo chega a casa da por um carro.

avo, finge ser a
Capuchinho, come a avo e
disfarca-se dela.

e A Capuchinho vai com
o Jodo visitar a avo.




» Sequéncias

A Capuchinho encontra o
lobo na floresta que a
interroga para saber onde
vive a Avo.

A Capuchinho apanha
flores para a Avo, o que
da tempo ao lobo para
chegar a casa dela.

O Lobo chega a casa da
avo, finge ser a
Capuchinho, come a avo e
disfarga-se dela.

A Capuchinho chega a
casa da Avo e ndo percebe
que ¢ o Lobo que estd na
cama.

Quando a Capuchinho o
interroga sobre o facto de
estar com um ar estranho,
o Lobo engole-a.

O Lobo ¢ ouvido a
ressonar pelo Cagador,
que entra em casa, O
reconhece, abre-lhe a
barriga e retira dela a
Capuchinho e a Avo.

A Capuchinho enche a
barriga do Lobo de pedras
e quando ele quis fugir,
caiu com o peso das
pedras e morre.

e O Jodo e a Capuchinho
vao ao supermercado
comprar os bolinhos e
quase sdo atropelados
por um carro.

e A Capuchinho vai com
0 Jodo visitar a avo.

e A avd resolve ir com
eles visitar os lobos a
reserva natural

e A menina compreende
que, afinal, os lobos
ndo sao tdo maus.

e A Capuchinho e o Jodo
apadrinham um lobo.

» Conclusio

O Cagador fica com a pele
do Lobo.

(Escreve aqui uma

conclusdo possivel)

* Material de apoio a experiéncia




Doc. 10 — Construcao de cartaz com texto e imagens G2**

** Material construido na sessdo




GUIAO 3

Doc. DA - Descrigcao de actividades G3

Descrigao de actividades programadas para o grupo de alunos do 3° ano de escolaridade
- Turma 3B

3* Sessao - 24 Marco 2010

Objectivo: Desenvolver a compreensao intratextual

1. Nota sobre a apresentacio da sequéncia de actividades

Com esta sequéncia, pretende-se retratar o trabalho de compreenséo e de exploragdo do
conto A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI, de Luisa Ducla Soares, com
incidéncia na caracterizagdo de personagens, através da recolha de informacdo do texto,
inferindo sentidos implicitos. Deseja-se que os alunos se apropriem de vocabuldrio novo,
adequando-o as personagens e a sua faixa etaria e usando diferentes registos mais ou
menos formais.

Pretende-se também que a leitura se torne num desafio, proporcionando aos alunos
experiéncias de produc¢do escrita.

2. Conhecimentos prévios

Para a realizag@o desta actividade, os alunos devem saber fazer transcri¢des de frases ou
expressdes do texto, de acordo com regras e procedimentos, usando os sinais auxiliares
de escrita e pontuagio.

Devem também conhecer técnicas de selec¢do e organizacdo da informacdo
(preenchimento de mapas de ideias, grelhas).

Pressupde-se ainda que os alunos ja conhecam o texto narrativo e conceitos com ele
relacionados (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, personagens, espago, tempo,
accdo).

Pré-leitura

Activagdo do conhecimento anterior sobre o tema do texto

1. Didlogo com os alunos sobre o trabalho anteriormente desenvolvido (leitura, interpretagao,
memorizagdo, compreensdo), fazendo uma alusio particular a localizagdo no espago e no
tempo, a identificacio dos momentos principais da acg¢@o, a fim de introduzir a
caracterizag@o das personagens envolvidas na ac¢@o (a Menina do Capuchinho Vermelho, o
Jodo, a mae, a avo Maria, o Sr. Costa).

2. Entrega do texto integral aos alunos (anexo 1).



Leitura

Compreensdo dos sentidos do texto no que diz respeito a caracterizagdo das personagens

Nota sobre a escolha do texto

x  Soares, Luisa Ducla (2007) “A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI”, Porto:
Civiliza¢do Editora (com ilustragdo de Helena Simas).
A planifica¢do desta sessdo vem na sequéncia do trabalho ja realizado com o grupo de
alunos do 3° ano de escolaridade em torno da mesma histdria na sua versdo original escrita
pelos irmdos Grimm, pretendendo-se explorar de forma intencional a compreensio leitora
destes dois textos narrativos pondo em confronto as duas versdes e conduzindo os alunos,
mediante a sua comparagdo, a descoberta das diferencas ¢ semelhangas existentes entre
ambos.
Na escolha, tivemos em conta o facto de ser um texto da literatura infantil portuguesa
contemporanea e original, a manifesta adesdo destes alunos a narrativa da autora, o caracter
inovador deste conto moderno que apela ao imaginario infantil, por um lado, e, por outro,
apresenta, entre outros, uma tematica e determinadas personagens proximas do universo das
criangas - “narrativa de literatura para a infancia portuguesa (...) com forte ligacdo ao real”
(Reis, 2009: 65).
Esta opglo teve ainda em consideragdo a conclusdo da histéria - o final da narrativa com
ac¢do aberta. Consideramos que ler e escrever sdo competéncias linguisticas interligadas e
que mutuamente se poderdo apoiar. Assim, sera certamente um desafio proporcionar aos
alunos experiéncias de escrita a partir da obra ja lida, ouvida e explorada em grupo,
constituindo-se também como pretexto para a realizag@o de actividades que o prolonguem.
Com esta proposta, acreditamos que sera possivel estimular o espirito critico, promover a
reflex@o sobre as caracteristicas dos contos modernos e utilizar esse conhecimento nas suas

proprias produgdes textuais.

3. Actividade de leitura selectiva: pesquisa de informacdo no texto acerca da personagem
atribuida a cada grupo (com vista a sua caracterizacdo), através do exercicio de releitura da
narrativa e da utilizagdo simultdnea de sublinhados (a cores diferentes, conforme a
personagem), destacando, ao longo do texto, expressdes relacionadas com caracteristicas da
respectiva personagem.

Pequeno exercicio prévio de caracterizag@o da personagem “mae” feita, em grande grupo
(com registos no quadro).

4. Preenchimento do quadro (anexo 2) com as caracteristicas psicoldgicas de cada personagem
alcangadas a partir dos sentidos do texto.

5. Debate sobre as diferentes respostas com registos no quadro, tendo em vista a escolha de

vocabulario novo, adequando-o as personagens. De seguida, pedir aos alunos que,



oralmente, localizem no texto expressdes, para justificacdo de algumas respostas/
caracteristicas registadas.

Registo no quadro de um exemplo de justificacdo para que os alunos relembrem as regras de
transcricdo (aspas, reticéncias).

Preenchimento da tabela - Caracteristicas da Personagem com Prova Real (anexo 3) -, na
qual sera colocado o nome da personagem e as caracteristicas elencadas associadas ao
registo de cada cita¢do do texto (“prova real”), de forma a completar a caracterizagdo.

Partilha oral dos registos dos grupos.

Pos-Leitura

Exercicio de producio escrita

9.

10.

11.

Observagdo do cartaz construido na sessdo anterior, apresentando a sintese da narrativa
numa sequencialidade associativa de imagem e texto, aludindo a ultima representa¢do
pictorica “?” (ponto de interrogacdo em formato aumentado) e relembrando as frases finais
da narrativa:
"~ Afinal peco a minha mde que durmas no sofa-cama ou voltas para a tua historia?”
“Digam-me ld vocés o que acham que ela resolveu.”
Explicitacdo do conceito de narrativa aberta e narrativa fechada:
Diédlogo com os alunos sobre a conclusdo das duas narrativas do Capuchinho Vermelho
trabalhadas - versdo dos irmdos Grimm e de Luisa Ducla Soares:
“Na primeira historia, o lobo come Capuchinho Vermelho e a Avo, mas o cacador
salva-as e tudo fica bem. E na segunda? A Capuchinho Vermelho sai da historia, vai
visitar os lobos ¢ faz as pazes com eles ¢, no final, o que é que ela decide?”,
Leva-los a concluir, através das questdes orientadoras, que relativamente ao final, na
primeira historia sabemos o que acontece as personagens, mas na segunda niao sabemos o
que a Menina resolveu fazer - a historia fica em aberto.
Producdo escrita da conclusdo da historia A Menina do Capuchinho Vermelho no Século

XXI (anexo 4).

Procedimentos para a producdo textual:

x  Proposta - terminar a histdria, partindo do desafio que a autora

M pwca b mena mhe gy Sarmres 26 SPb-CHme S

Ongam-me 18 vocks 3 que acham gue sia resetves.

langa na ultima frase.
» Em grande grupo, os alunos encontram dez palavras/expressdes (obtidas por chuva de
ideias) que se apliquem as duas hipdteses de conclusdo da historia, de acordo com a
frase
"~ Afinal pe¢o a minha mde que durmas no sofa-cama ou voltas para a tua historia?”
Opcdo A - ela decide ficar, dormindo no sofa-cama

Opcao B - ela decide ir embora, voltando para a historia



» Registo no quadro, efectuado pela professora, das duas listas de palavras/expressdes
correspondentes a cada uma das opgdes, de entre as quais os alunos seleccionarfo trés,

que incluirdo na conclusio da historia.

Nota: Atendemos aqui ao processo de composi¢do (exercicio da escrita), através da
redac¢do de textos que possibilitem a escrita pessoal e criativa. Nas actividades
propostas, ponderamos as diferentes etapas do processo de escrita - planificacdo,
textualizagdo e revisdo do texto - executado e avaliado sob a orientagdo do professor,
tal como € preconizado pelos Novos Programas de Portugués. No entanto, dada a
limitagdo do tempo de intervengdo directa em sala de aula, este trabalho de caracter
experimental sé contempla aqui actividades de Planifica¢do (analise da proposta e
gestdo das ideias) e Textualizagdo. Nao descuramos, no entanto, que o momento de
Revisdo, avaliando, corrigindo e reformulando o que se escreve, faz parte do
Processo de Composi¢do, que devera proporcionar ao aluno a reflexio sobre o texto
que produziu, refor¢ando inclusive a “consciencializagdo de outras possibilidades,
susceptiveis de serem exploradas em processos de reescrita ou na construgdo de

novos textos” (Barbeiro, 2007: 19).

Procedimentos relativos a avaliacio

Avaliagdo diagnostica - Para a defini¢do das actividades propostas, foi tido em conta que os
alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto 2 da Nota de
apresenta¢do de actividades, que orientaram esta sessdo em termos de adequacdo a realidade da
turma.

Avaliagdo formativa — Tendo em conta o caracter continuo, sistematico e regulador desta
modalidade de avaliacdo, foram elaborados instrumentos de registo de informacdo - tabela de
observag¢do directa com registo de intervengdes dos alunos (anexo 5), grelha de registo de
avaliagdo com indicadores de desempenho (anexo 6), de forma a que a participagdo e o
cumprimento das diferentes etapas de trabalho da turma se traduza em indicadores de avaliacdo

de todo processo.

Referéncias Bibliograficas

Bibliografia activa

Soares, Luisa Ducla (2007). A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI, Porto,
Civilizacdo Editora.

Bibliografia passiva

Barbeiro, Luis Filipe, Pereira Luisa Alvares (2007). O Ensino da Escrita: a dimensdo textual,
Lisboa, ME - DGIDC.

Reis, Carlos (coord.) (2009). Programas Portugués do EB. Lisboa: ME - DGIDC.
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Doc 1- Texto A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI G3

A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI

A Menina do Capuchinho Vermelho estava farta de viver num tempo
antigo, num livro antigo.

Apanhou um dia o Jodo, muito entretido a ler a sua historia, e disse-lhe:

- Ajuda-me a saltar para o século XXI.

- Boa ideia! — exclamou o rapaz. - Vem dai.

A garota pousou os pés no chido da sala, olhando a sua volta, espantada.

- Repara, esta um elefante junto da tua janela.

Ele riu-se.

- Impossivel! Eu moro no décimo andar. Aqui s6 chegam os passaros.

A menina apontou para a televisao.

Mexendo no comando, o amigo mudou de canal e logo apareceu, por tras
do vidro, o fundo do mar.

- Afinal tens uma caixa magica - concluiu ela, preparando-se para ficar toda
a tarde a ver filmes.

Mas o Jodo tinha combinado ir visitar a avozinha.

- Veste o anoraque azul - recomendou a mae. - E leva uns bolinhos a avo
Maria.

O rapaz vestiu o anoraque, deu a mdo a menina e sairam juntos.

- Esqueceste-te dos bolinhos que a tua mae fez...

Como resposta, o garoto entrou com ela no supermercado.

- Aqui € que eu compro os bolos. A minha mae passa o dia a trabalhar
numa fabrica, ndo tem tempo para fazer gulodices.

A rapariga ficou admirada com aquela loja gigantesca. Esfregou os olhos

pois parecia que estava num sonho. Para mostrar que era crescida e ajuizada, ey A

b 1‘:77'] ,/

aconselhou:
1 Y

e
.\k‘&;‘ :

- Nao vamos pela floresta, que ai podemos encontrar o lobo mau...

Jodo desta vez ndo se riu. A floresta a volta da cidade ardera no Verao. =2
Tinham-lhe deitado fogo para construirem mais prédios. ﬂ}‘;\\k\;{?\‘\‘
- E eu que gosto tanto de florestas...- choramingou a Capuchinho X
Vermelho. - Nem posso pensar no mundo sem o verde das arvores,

o perfume das flores, os bicharocos selvagens...




Iam a atravessar a rua quando... zas! surgiu um carro a grande velocidade.

As criangas fugiram para o passeio mas o veiculo ainda embateu no saco de
bolos do supermercado. Ficaram feitos numa papa.

- Cuidado! - gritou um policia. Tomem atencao aos sinais. Querem morrer
atropelados?

A menina nunca tinha visto um automoével mas, depois daquela experiéncia,
concluiu:

- Estou a ver que os carros ainda sdo mais perigosos que os lobos.

Cuidadosamente foram andando até casa da avozinha, que morava numa
pequena vivenda com jardim.

- Truz, truz, truz! - bateu a menina.

- Trim, trim, trim! - tocou o rapaz a campainha.

A Dona Maria, espreitando pelo video de porta, respondeu logo:

- Entra, meu netinho. Trazes uma amiguinha? Lembra mesmo a menina do
Capuchinho Vermelho.

- E sou - exclamou ela. - Como hoje ja ndo vou visitar a minha avo, fica
para si o pao-de-16 que guardo no cestinho, feito com ovos das nossas
galinhas.

A senhora ficou deliciada.

- Que maravilha! Has-de dar-me a receita.

Foi a dispensa buscar sumos e lancharam os trés.

A certa altura, o telemdvel tocou. A avo foi atender. Quando pousou o
telemoével, até os olhos lhe sorriam.

- Como o lobo da velha histdria ndo veio visitar-nos, podemos ir nds visitar
os lobos.

A menina do Capuchinho Vermelho assustou-se. O rapaz do anoraque azul
entusiasmou-se.

- Levas-nos ao jardim zoologico, avd?

- Nao. No jardim zoologico os lobos, coitados, estdo presos numas jaulas.
Até metem do.

- Entao? - perguntou o neto.

- Falou-me o Sr. Costa, que trabalha na reserva do Lobo Ibérico, para os
lados da Malveira. Ofereceu-se para nos levar de boleia até 14, de jipe.

A garota desatou a tremer.

- Ai, os lobos devoram as meninas e as avozinhas... tenho medo. Vou voltar
para a minha historia.

- Que rapariga tdo medricas! Ha uma rede a separar-nos dos animais - disse
a Dona Maria.




La foram os quatro. Passaram terras queimadas, povoacdes, chegando
finalmente a uma casinha de madeira numa clareira.

- Ja estou no meu ambiente! - exclamou a menina.

- Agora - avisou o Sr. Costa - nada de barulho para ndo espantarmos os
bichos. :

- Vai cagda-los? - perguntou a garota, habituada aos cacadores que matavam |
os lobos no seu tempo.

- N3o. E a hora da refei¢do deles. )i \y

- Que horror! Eles tém horas certas para atacarem os rebanhos? - afligiu-se a Capuchinho.

Os empregados do parque comecaram entdo a dar de comer aos lobos,
atirando pedacos de carne por cima da vedagao.

- Parecem cdes-policias! Sdo lindos! Gostava de ter aquele com um olho
azul, outro castanho - entusiasmou-se o Jodo.

O Sr. Costa disse entdo que podiam ser padrinhos de um lobo. Ajudavam-
no a sobreviver e podiam visita-lo sempre que quisessem.

- Eu quero ser madrinha de um bebé, do mais pequenino - murmurou a
garota, ja reconciliada com os seus antigos inimigos.

Foram até a casa de madeira. Cada um preencheu um papel. Depois
receberam as fotografias dos seus afilhados.

A avo¢ tirou dinheiro da carteira e entregou-o a senhora que estava ao
balcdo.

- E uma prenda para os nossos irmios lobos, tio perseguidos ao longo dos
séculos. O mundo também ¢ deles!

Quando voltaram para casa, o0 menino do anoraque azul perguntou a
menina do Capuchinho Vermelho:

- Afinal pe¢o a minha mae que durmas no sofa-cama ou voltas para a tua
historia?

Digam-me 14 vocés o que acham que ela resolveu.

Luisa Ducla Soares
A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XX1
Porto, Civilizag¢do Editora, 2007
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Doc 3 - Tabela caracteristicas da personagem com prova real

Caracteristicas da personagem com prova real

Caracteriza a personagem e fundamenta com expressdes do texto.
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Doc 4 - Proposta de produgéao escrita G3

Proposta de escrita

a) L& as duas ultimas frases do texto.

b) Participa na procura de palavras/expressdes para as duas hipdteses de conclusio da historia.
c¢) Observa no quadro todas as palavras/expressdes que encontraste com os teus colegas.

d) Escolhe a opgdo A ou B e regista aqui as tuas trés palavras/expressoes eleitas.

1-
2-
3-

Escreve um final para a histdria, atendendo a seleccdo das palavras/expressdes que
fizeste.

Alunos:




Doc 4A - Respostas Esperadas para lista de expressdes para a produgao escrita G3*

Produciao textual

Elaboragdo de listas de palavras/expressdes - Respostas esperadas para
cada uma das opgdes (decisdo da Capuchinho Vermelho)

Opcao A - ela decide ficar, dormindo no sofa-cama
x  porque agora ela ¢ madrinha de um lobinho
% porque quer conhecer melhor os tempos modernos
% porque os lobos ndo s3o maus

% porque gosta do Jodo

x

porque ficou fascinada com a televisdo (e a possibilidade de ver filmes)

x  porque gosta da avé do Jodo, com quem quer partilhar receitas e fazer bolos

Opcéo B - ela decide ir embora, voltando para a historia
% porque ficou insegura/assustada com a vida moderna
x  porque se sente responsavel em relagdo a avd
x  porque a mie dela esta preocupada
% porque tem saudades da floresta

x  porque quer proteger o lobo para que ele ndo se extinga

* Material de apoio a experiéncia



Doc 5 - Observagao directa G3*

Observagdo Directa - registo de intervengdes dos alunos

39 Sessdo

Pré-leitura

Activagdo do conhecimento anterior sobre o tema do texto

1. Dialogo sobre o trabalho
anteriormente desenvolvido (leitura,
interpretagdo, compreensao do texto)
com alusdo a:

- localizagdo no espago e no tempo;
- identifica¢do dos momentos
principais da acg¢do,

[a fim de introduzir a caracterizagio
das personagens envolvidas na ac¢do
(Menina do Capuchinho Vermelho,
Jodo, méae, avo Maria, Sr. Costa)].

2. Entrega do texto integral aos alunos

Leitura

Compreensio dos sentidos do texto - caracterizagdo das personagens

3. Leitura selectiva: pesquisa de
informac¢ao no texto acerca da
personagem atribuida a cada grupo;

- exercicio de releitura e

- utilizag@o de sublinhados com a
cor correspondente

(destacando expressoes
relacionadas com caracteristicas da
respectiva personagem)

v Pequeno exercicio prévio de
caracterizagdo da personagem
“mae” feita, em grande grupo (com
registos no quadro).




Preenchimento do quadro
- caracteristicas psicoldgicas de

cada personagem (anexo 2)

Debate sobre as diferentes
respostas

- Registos no quadro

- Escolha de vocabulario novo,
adequando-o as personagens

- Justificacdo oral, localizando no
texto algumas expressdes
correspondentes as caracteristicas

registadas.

Registo no quadro de um exemplo
de justificago (relembrando as
regras de transcri¢do - aspas,

reticéncias).

Preenchimento da tabela -
Caracteristicas da Personagem
com Prova Real (anexo 3) -, na
qual sera colocado o nome da
personagem e as caracteristicas
elencadas associadas ao registo de
cada citagdo do texto (“prova
real”), de forma a completar a

caracterizagao.




8. Partilha oral dos registos dos

grupos.

Pos-Leitura

9. Observagio do cartaz da sessdo
anterior com a sintese da narrativa
(sequencialidade associativa de
imagem e texto)

- Alusdo a ultima representacdo
pictérica “?” (ponto de
interrogacao)

- Recordacdo das frases finais da
narrativa:

1. Afinal pe¢o a minha mde que

durmas no sofda-cama ou voltas para a
tua historia?”

2. “Digam-me la vocés o que acham
que ela resolveu.”

10. Explicitacdo do conceito
-narrativa aberta/narrativa fechada
-didlogo sobre a conclusio das
duas narrativas anteriormente
trabalhadas - versdao dos irmaos

Grimm e de Luisa Ducla Soares

Questdes orientadoras:

- Na primeira historia, o lobo come
Capuchinho Vermelho e a Avo, mas o
cacador salva-as e tudo fica bem. E na
segunda?

- A Capuchinho Vermelho sai da
historia, vai visitar os lobos e faz as
pazes com eles e, no final, o que é que
ela decide?




11. Produg@o escrita da conclusdo da histdria que ficou em aberto

“Chuva de ideias”

- Descoberta de dez palavras
/expressdes que se apliquem as duas
hipoteses (A e B) de conclusio da
historia, de acordo com a frase
- Afinal pe¢o a minha mde que
durmas no sofd-cama ou voltas

para a tua historia?”’

- Opgéo A - ela decide ficar, dormindo
no sofa-cama

- Opgéo B - ela decide ir embora,
voltando para a historia

- Registo no quadro de

duas listas de palavras/expressoes
correspondentes a cada uma das
opcoes

- Seleccgdo, pelos alunos, de trés
expressdes correspondente a opgao
escolhida

- Registo na ficha - anexo 4

- Escrita do final da histéria, atendendo
a escolha da opgao (e respectivas
expressdes)

* Material de apoio a experiéncia
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Doc 8 - Cartaz com imagens e texto que apela a construgao do final histériaG3*

A Menina do Capuchinho Vermelho no Século XXI

7 (Luisa Ducla Soares)
Ordena a histéria, colocando as imagens e o texto nos lugares correctos. 3
0

- Boa Idela! - exclamou o rapaz. - Vem dal.

rlu. A floresta & volta da cidade ardera
deitado fogo para construirem mais

* Material de apoio a experiéncia



GUIAO 4

Doc. DA - Descrigcao de actividades G4

Descri¢ao de actividades programadas para um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade -Turma 3B

4" Sessao - 14 Abril 2010

Objectivo: Sistematizar aspectos da compreensao global do texto

1. Nota sobre a apresentacdo da sequéncia de actividades

Com esta sequéncia, pretende-se ilustrar o trabalho de compreenso e de interpretagdo de
um texto curto “A Corrida de Sebastido”, de Anne-Catherine De Boel, com enfoque na
analise de dois modos de representacdo do discurso no texto narrativo - narragio e
descrigdo. Neste ambito, pretende-se retratar relacdes espaciais e temporais entre
acontecimentos, através da identificag¢do de palavras/expressdes, relacionadas com
personagens. Pretende-se igualmente explorar, no texto, momentos de pausa na acg¢ao,
identificando palavras e expressdes associadas a descri¢do de personagens e espacos.

E nosso objectivo, por conseguinte, apresentar a viabilidade de exploragdo e compreensdo
intratextual, propondo que os alunos se apropriem de diferentes dimensdes do texto
narrativo, o que supera a simples leitura para localizar informagao explicita.

2. Conhecimentos prévios

Espera-se que os alunos ja conhegam o texto narrativo e conceitos com ele relacionados:
introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo, personagens, espaco, tempo, ac¢ao.

Para a realizag¢@o desta actividade, os alunos devem saber fazer transcrigdes de palavras
ou expressdes do texto, de acordo com regras e procedimentos, usando os sinais
auxiliares de escrita e pontuacao.

Devem também conhecer técnicas de selecgdo e organizacdo da informagdo
(preenchimento de mapas de ideias, grelhas).

Pré-leitura

Antecipagdo do assunto do texto

Pequeno debate sobre os sentidos do poema de Alvaro Magalhdes “A tartaruga dirigindo-se

aos homens”, que nos leva a reflectir poeticamente sobre a vida (através da figura classica

da tartaruga), realgando a dicotomia forga/sabedoria, apds apresentacdo do poema (anexol),

usando o datashow.

A tartaruga dirigindo-se aos homens

Devagar, eu? Nem nisso penso.
Apenas vou, seguindo o ritmo
da natureza a que pertencgo.

Eu caminho e vivo

como cresce a erva (devagar?)

como se enchem de flores as arvores

e se formam os rebanhos de nuvens no ar.



Vocés é que sao desenfreados
e s6 véem manchas, pedagos do que existe.
Como se estivesse alguém a empurrar-vos...

E muito triste!

De corrida em corrida, como a lebre,
chegareis antes de mim ao fim

da grande corrida que ¢ a vida.

S6 que ndo ides ganhar, mas perder
E, o que ¢ pior,

sem ter visto nada,

deixando quase tudo por fazer.

Devagar, cada vez mais devagar
eu também 14 acabarei por chegar.
Terei entdo ganho a corrida
e, principalmente,
a vida.
Alvaro Magalhdes, 1986, in «O reino perdido», Porto, Edi¢des ASA

Questdes orientadoras:
o Gostaram deste poema? Que historia nos faz lembrar?
o [Em que é que a tartaruga nos faz pensar?

e Como acontece com as pessoas que vocés conhecem?

Motivar para a partilha de experiéncias relativamente aos que lhes sdo préximos, tendo
por base a sabedoria e a atitude inteligente da tartaruga (“conferida” também pela sua

longevidade).



Leitura
Compreensdo dos sentidos do texto no que diz respeito a caracterizacio das personagens e¢ dos

€spagos.

Nota sobre a escolha do texto
% “A Corrida de Sebastido”, de Anne-Catherine De Boel (2002). Tradugdo de “La
course de Sébastien” Paris: Ed. Pastel, Col. L’Ecole dés loisirs. (disponivel em

http:// www2.ebl-corvo.rcts.pt/docs/A_Corrida_de_Sebastiao.pdf)

Na escolha, tivemos em linha de conta o facto de ser um texto narrativo completo e pouco
extenso, no ambito da literatura infantil, que nos remete para a classica fabula de La
Fontaine “A lebre e a tartaruga”, tdo famosa ainda hoje e que continuamente faz a alegria
das criangas de qualquer época. Ao mesmo tempo que cativa o ouvinte/leitor, esta historia,
através da figura cléssica da tartaruga, leva-nos a fazer uma viagem pela propria vida;
encerra em si uma licdo de vida.

Na linha de pensamento de Teresa Colomer et al (1996: 101) acerca da interpretagdo
orientada de textos, “o ponto de partida deve ser o da compreensdo real que [0 aluno] tem
para chegar a uma maior elaborac@o do significado do que 1€”, de modo a que “aprenda a
descobrir neles aspectos que lhe passariam despercebidos ou que saiba fazer uma leitura
mais profunda deles”.

E nossa intengdo trabalhar a compreensio do texto narrativo que, pelo seu conteudo,
promova nos alunos o espirito critico, permitindo usufruir simultaneamente do prazer
recreativo que o mesmo pode proporcionar, bem como alargar os seus conhecimentos
sobre este género de texto, através da analise dos momentos descritivos de um texto

literario.

2. Leitura, em voz alta, efectuada pela professora, dos primeiros dez paragrafos do texto
(anexo 2), seguida de uma pausa.

3. Interpelagdo aos alunos, sucedida de uma pequena troca de ideias sobre o que ird acontecer
na continuag¢do do texto, apelando a imaginacdo, de modo a estimular o interesse pela
historia e a criar expectativas.

4. Distribui¢@o do texto policopiado aos alunos.

5. Leitura, em voz alta, do resto da historia.

6. Exploracdo do vocabulario desconhecido e utilizagdo de estratégias como: o recurso a
memoria, a identificagdo do significado a partir de palavras semelhantes ou a partir do
contexto e, por fim, o recurso ao dicionario.

7. Dialogo em grande grupo, fazendo alusdo, por um lado, ao conteudo do texto abordado na

Pré-leitura, no que concerne as atitudes dos homens e, por outro, a personagem coelho, em

relacdo a vida (passando pela vida numa correria, continuamente cheio de pressa e sem



prestar atencdo aos que o rodeiam), sem esquecer as alteragdes ocorridas nesta personagem
ao longo do texto/da sua viagem.

Actividade de leitura selectiva, em trabalho de pares: pesquisa de palavras e/ou expressoes
no texto relacionadas com a descri¢do das personagens e dos espagos, através do exercicio
de sublinhados, acompanhada da alusdo a forma de discurso aqui trabalhada - a descricao -
(correspondente a uma pausa na ac¢io; quando, no texto, sdo dadas informagdes sobre as
personagens, os locais, os objectos, etc).

Distribuigdo e exercicio de preenchimento do esquema “Antes e Depois - descri¢do de
personagem e espaco” (anexo 3), em trabalho de pares, com transcri¢des de
palavras/expressdes do texto, usadas na descri¢do de personagem e lugares, estando também

implicito o trabalho complementar a desenvolver no momento Pds-Leitura.

Pés-Leitura

10.

11.

Exercicio escrito de sintese e organizacdo das ideias veiculadas pelo assunto do texto

(no que diz respeito a caracterizagdo da personagem principal)

Debate colectivo sobre o conteudo de cada caixa (do esquema anteriormente preenchido)
para esclarecer duvidas ou acertar pormenores sobre as informagdes recolhidas acerca da
personagem ¢ adequacdo a sua caracterizagio.

Entrega aos alunos, em grupos de pares, de uma proposta de trabalho - caracterizagdo da
personagem coelho (anexo 4) -, relativa a um exercicio escrito de sintese e organizagdo das
ideias veiculadas pelo texto, pedindo-lhes que, usando as suas proprias palavras, descrevam

as alteragdes da personagem, caracterizando-a no “antes” e no “depois”.

Nota:

Atendemos, nesta proposta de trabalho, ao processo de analise de dois modos de
representagdo do discurso no texto narrativo: narra¢do e descri¢do. Dada a limitacdo do
tempo de intervengdo directa em sala de aula, propomos para esta sessdo apenas as
actividades relacionadas com o anexo 3 “Antes e Depois - descrigdo de personagem e
espago” (identificacdo de palavras e expressdes associadas a descrigdo de personagem e
espagos) e com a estratégia complementar de exercicio escrito sintese, anexo 4,
“caracterizag¢do da personagem no antes € no depois”.

Os dois modos de representacdo do discurso no texto narrativo - narragdo e descri¢do -,
compreendem-se numa relagio de oposicao, de contraste (cf. Reis ef al. 2007: 248).

Neste ambito, ponderamos fazer uma nova abordagem no sentido de identificar, no texto
narrativo, momentos de avango na accdo ¢ momentos de pausa para verificagdo, por
exemplo, das alteragdes nos tempos verbais dominantes (o pretérito perfeito nos
acontecimentos/acg¢des das personagens e o pretérito imperfeito na descricdo das
personagens) ou ainda expressdes que indicam o tempo e o lugar relacionados com as

acc¢des das personagens.



Sera nesse caso desejavel completar esta sequéncia com actividades de exploragdo da
narra¢do relacionadas com o esquema dois, anexo 5, retratando, por exemplo, relagdes
espaciais e temporais entre acontecimentos, através da identificacdo de palavras/expressoes,

relacionadas com as personagens.

Procedimentos relativos a avaliacdo

Avaliagdo diagndstica - Para a definicdo das actividades propostas, foi tido em conta que os
alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto 2 da Nota de
apresenta¢do de actividades, que orientaram esta sessdo em termos de adequacdo a realidade da
turma.

Avaliagdo formativa — Tendo em conta o caracter continuo, sistematico e regulador desta
modalidade de avaliacdo, foram elaborados instrumentos de registo de informacfo - fabela de
observacdo directa com registo de intervengdes dos alunos (anexo 6), grelha de registo de
avaliacdo com indicadores de desempenho (anexo 7), de forma a que a participagdo ¢ o
cumprimento das diferentes etapas de trabalho da turma se traduza em indicadores de avaliagao

de todo processo.

Referéncias Bibliograficas

Bibliografia activa

Boel, Anne-Catherine De (2002). A Corrida de Sebastido. Tradugao de La Course de Sébastien,
Paris: Ed. Pastel, Col. L’Ecole dés loisirs. (disponivel em http:/www?2.ebl-

corvo.rcts.pt/docs/A Corrida de Sebastiao.pdf)

Bibliografia passiva

Colomer, Teresa, Camps, Anna (2002). Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre:
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Magalhdes, Alvaro (1986). A tartaruga dirigindo-se aos homens. In O reino perdido, Porto:
Edi¢des ASA.

Reis, C. e Lopes, A. C. (2007). Dicionario de narratologia (7* edigdo). Coimbra: Livraria

Almedina.
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Doc 2 - Texto A corrida de Sebastido G4

A Corrida de Sebastide

MNaquele dia, todos o5 animans dos arredores se tinham reunido na clareira da floresta.

Sebastide, o coalbo mais orgulhoso e mais veloz do planeta, inha wma ver mais desafiade
um dos seus vizinhos para uma comda. Como era ele que ganhana sempre, a aposta era: “pede-
se-o-que-se-quiser-ao-que-perder. E, desta ver, Sebashiio tinha pedido um cesto cheio de
cenouras.

Sebastido fo1 deitar-se num cantinho sossegado a
saborear as cenouras. Suspirou de contente:

— Aazh 15to @ gue & viver!

— Tens a certera do que estas a dizer? — perguntou
uma voz que vinha do findo da terra. — Achas mesmo que
a verdadeira vida consiste em ganhar comdas, lumlhando
oz vimnhos? — perpunton-The 3 tartaraga.

— Mas, Sephora Daterra, como & que en havia de comer, beber & vestir-me e nio fossem
as comidas? Além disso, a senhora ndo € a pessoa mals mdicada para me chamar a atencdo, pois
domme dia e noite 3 espera gue o tempo passe.

— Estas mnto enganado: ando nmito mais do que to!

— Vamos fazer uma comda? — perguntou Sebashio para a provoear.

— Ageito o desafio, e proponho como prénuo que se peca ao que perder aquilo que se
quiser.

Esta dite, Senhora Daterra. Até lhe dou uma hora de avango — disse Sebashdio, o grande
senbor.

Amamou entio wmas belas cenowras & uma cabaga de sumo de fruta como o que lhe
preparava Victor, o cio da quinta. Depois, comvencido que ia ganhar, desaton a comrer. Corren,




COITew, coiren. .. até nio poder mais. Cuando paron, ja tinha percomdo milhares de qulometros.
Aos seus pes estendia-se um 1menso lencol de agua. MNa sua tera havia wm nacho onde os
outros tomavam banho. Mas estio a imaginar o re1 da comda a chapinhar na agna? Seria uma
vergonha!

Mas, desta ver, tinha tanto calor e o mar estava tio lindo que Sebashio se despu e
mergulbou na agua. Sentu que era agradavel e pensou gue, se calbar, devia ter tomado banho
com o5 outros ammass. Mas, na sua ferra, o nacho era téo pequenino, enquanto ali podia nadar

Esperon pela Senhora Daterra, enquanto comia algumas cenouras. Esperou mmnfo tempo
&, depols, chamou-a. Em vao. Decidm entio dormir a sesta. E Sebashdo dormm por o
tempo.

Chuande acordow, 2 Senhora Daterra ainda ndo tinha chegado. Entao pritow — Ganhes!

Mas, de munto longe, do outro lado das ondas, wma voz profunda responden-lhe: — Tiiit!
Izso agora é o que tu pensas, men vardoso. Ja eston do outro lado!

Sebashio ndo quena acreditar. A senhora Daterra ja estava do outro lado do mar! Como
farer para atravessar aquela tmensiddo de dzna’ Lembrou-se entio que, wm dia, o5 gatos tinham
construido uma jangada para descerem o nbewro. Tinha-se recusado a ajpda-los. Asnerra Keunin
o5 conberimentos de que se lembrava: remos atados com uma corda. ..

EEﬂu!MWmmelmm—seiégnﬂ.Sehﬁsﬁfmpﬁs-seam.Rmm
remon, ate chegar a terra firme. Depots, comen as tltimas cenowras e retomon a comda. Comren,
CcOrTen, corren. .. até ndo poder mais. Atrou-se ao chio e olhoun em veolta Toda aquela areia,
toda aguela lnz mumea tnha visto nada assim Que calor! Estava morto de sede. Pegou na
cabaga: vaza! Aproximou-se de um pogo e olhou 13 para dentro.

Contmhs uma &gna acastanhada, fama impresso.
Sebastido penson entio naqueles que, pa sua terra, bebiam agua
dos charcos. Bbnr! Mesmo assim, tiron um pouco de agna e
enchen a cabaga. Depois, sentou-se a admirar a mapnifica
palsagem e 3 espera da sua concorrente. Afinal era pragas aela
gue estava a descobnr todas aquelas marawvilhas. Fechouw oz |
olbos a somr e adormecen. E dormiu durante momto tempo.

Chuando acordow, a Senhora Daterra ainda nio estava 13
— Mo se preocupe! — pritou. — Ganhei! AP

Porem. de mmto longe, do outro lade do deserto, uma voz profimda responden-lhe: —
Tittt! Isso & o que julgas, coelho vaidoso. Eston agum, no pais das neves eternas.

Sebashio estava adomrado: a senhora Daterra erz, de facto, uma adversana de resperto!

Mem pensar mars em adormecer! Sebashio pos-ze a caminho. Comren, commen, corren, ate
ndo poder mars. Cuando parou, tinha percomido milhares de gmlometres. O espectacule que
agora se [he oferecia deixou-o sem folego. Nunca tinha visto nada de tio grande, tio branco. ..
Eztava ca um frio! O que fazer para acender uma fogueira? Ja nem sentia as patas. Fechou os
olbos e pensou, com toda a forga, na sua casa, para se aguecer um pouco.



Pensou na sua vizinha a raposa Josefina. Em Ledo, o javali, de quem trogava mutas
vezes. Em Marcela a linda marta que perseguia na floresta.

Em Gastdo, a garga-real, na Berta, n3 Susana. na Lili, e nos outros todos... Sebastido
lamentava té-los desprezado. Sentia-se t3o longe deles! E tinha tanta vontade de os abragar que
desatou a chorar, a chorar, a chorar...

Decidm voltar para casa no dia seguinte. — N3o quero saber da senhora Daterra: ela
acabara a comda sozinha!

Cavou uma hura na neve e meteu-se 1a. Senhia-se feliz. A cabeca estava mais leve e, no
petto, sentia qualquer coisa que nunca tinha sentido antes e que o fazia somr.

Quando Sebastiio acordou. estava tudo verde! Comeu bagas. bebeu 3gua do nacho,
encheu a cabaga & pos-se a caminho. Quando chegou 20 mar, voltou a fazer uma pequena
jangada e remon, remoun, remou... Depois comrew, comreu, cormreu até mais n3o poder.

Um dia, finalmente. chegou a casa. Cansado, mas feliz Os outros amimais ficaram
admurados por encontrarem um Sebastido t3o mmdado. Mas n3o disseram nada. Fizeram uma
festa. Uma grande festa. Naquela noite, Sebastido deitou-se a dormir 3 beira do nacho.

— Senhora Daterra, esta ai? — chamou ele.

— Estou aquy, respondeu uma voz profunda.

— Obnigado por esta viagem maravilhosa... — disse o coelho.

E Sebasti3o adormeceu a somir, com sonhos que chegavam até ao céu

s =

Anne-Catharng Do Bodl
La course de Séhastien
Paris, I'ecole des leguirs, 2002
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Doc 4 - Sintese e organizagao das ideias Caracterizagao da personagem G4

Sintese e organizacio das ideias transmitidas pelo texto

Caracterizacio da Personagem

Com base nas transcri¢des registadas no esquema “Antes e Depois” sobre a
descricdo da personagem coelho, escreve por palavras tuas as alteragdes

ocorridas na personagem ao longo da histéria, caracterizando-a.

ﬁntes da viagem: \

\2 -/

y

Gurante e depois da viagem:

Nome (s)



Doc 4A - Respostas Esperadas para exercicio de sintese e organizagao das ideias G4*

(versdo professor)
Caracterizacio da Personagem

Sintese e organizacio das ideias transmitidas pelo texto

Com base nas transcri¢des registadas no guido de leitura sobre a descri¢do da
personagem coelho, escreve por palavras tuas as alteragdes ocorridas na

personagem ao longo da historia, caracterizando-a.

/Antes da viagem: \

O coelho antes da corrida/viagem era egoista, vaidoso, orgulhoso.
Nao dava importancia aos animais vizinhos, era prepotente/tirano - gozava
com os outros. Nao os respeitava ¢ até os desprezava/humilhava.

N3éo brincava com eles, achava-se muito importante.

- 0
/Depois da viagem: \

Apos a viagem, o coelho entendeu que, afinal, os amigos € que tinham razao.

Como eram bons até lhe fizeram uma festa, pois viram que o coelho veio
muito diferente/tinha mudado o seu comportamento:
era humilde, amigo dos outros animais; mostrava-se agradecido e estava

arrependido; embora estivesse cansado, sentia-se feliz.

e )

Nome (s)

* Material de apoio a experiéncia
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Doc 6 - Observagao directa G4*

Observagdo Directa - registo de intervengdes dos alunos

49 Sessdo

Pré-leitura

1. (antecipagdo do assunto do texto) Pequeno debate - Poema

Apresentacdo do poema, usando o
datashow

- Sentido do texto

Questdes orientadoras:

Gostaram deste poema? Que

historia nos faz lembrar?

Em que é que a tartaruga nos faz

pensar?

Como acontece com as pessoas
que vocés conhecem?

(partilha de experiéncias
relativamente aos que lhes sdo
proximos, atendendo a sabedoria
e a atitude inteligente da
tartaruga)




Leitura

Compreensdo dos sentidos do texto no que diz respeito a caracterizacdo das personagens e dos espacos

2. Leitura, em voz alta, efectuada
pela professora, dos primeiros
dez paragrafos do texto

3. Troca de ideias sobre o que ird
acontecer na continuacdo do
texto

- Expectativas

4. Distribui¢do do texto

policopiado aos alunos.

5. Leitura, em voz alta, do resto da

historia.

6. Explora¢do Vocabulério
desconhecido (estratégias):

- Recurso a memoria,

- Identificacdo do significado a
partir de palavras semelhantes ou a
partir do contexto

- Recurso ao dicionario.

7. Dialogo, comparando:

- a mensagem da tartaruga (as

atitudes dos homens);

- 0 coelho, em relagdo a vida
(passando pela vida numa
correria, continuamente cheio de
pressa e sem prestar atengcdo aos
que o rodeiam),

- as alteragdes ocorridas nesta
personagem ao longo da sua

viagem.




8. Actividade de leitura selectiva:
pesquisa de palavras ¢/ou
expressdes no texto relacionadas
com a descri¢do das personagens
e dos espagos,

- exercicio de sublinhados

(trabalho de pares)

9. Preenchimento do esquema
“Antes e Depois - descrigdo de
2
personagem e espago” (anexo 3)
- transcrigdes de palavras e
expressoes, usadas na descri¢do
de personagens e lugares

(trabalho de pares)

Pos-Leitura

Exercicio escrito de sintese e organizacdo das ideias veiculadas pelo assunto do texto

10. Debate colectivo sobre o

conteudo de cada caixa
(esquema preenchido):
- Esclarecimento de duvidas
/ acertar pormenores sobre
as informacdes recolhidas
acerca da personagem e
adequacio a sua
caracterizacao.

11. Trabalho de caracterizagdo da
personagem coelho (anexo 4) -,
usando as suas proprias
palavras:

- Alteragdes da personagem,
caracterizando-a no ‘“antes”
e no “depois”.

(grupos de pares)

* Material de apoio a experiéncia
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GUIAO 5

Doc. DA - Descricao de actividades G5

Descric¢ao de actividades programadas para um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade -Turma 3B

5% Sessio - 28 Abril 2010

Objectivo: Aprofundar a compreensao de uma historia

1. Nota sobre a apresentacio da sequéncia de actividades

Com esta proposta, pretende-se que os alunos efectuem previsdes, através do recurso a
conhecimentos prévios e a andlise/manuseamento de expressdes previamente
seleccionadas do texto, alargando as perspectivas de leitura a textos literarios que
exploram o universo do onirico e abrindo caminho a uma leitura mais eficaz e prazerosa.
Propde-se uma discussdo colectiva de partilha de expectativas, que, estimulando o
raciocinio dedutivo, a exploragdo de eventos, conflitos ¢ a sua solucdo, cremos que
alimentara o imaginario e estimulard o conhecimento.

Através da promocgdo de actividades que envolvem a estrutura e componentes do texto
narrativo, acreditamos ser possivel que os alunos obtenham maior destreza na realizago
de previsdes e antecipacdo de conteudos.

Acreditamos ainda que as mesmas, nomeadamente na fase da pré-leitura, intensifiquem o
prazer de descobrir o que podera acontecer no texto que vai ser lido/ouvido.

E nosso objectivo também tornar a leitura num desafio, proporcionando aos alunos
experiéncias de reformulacdo do enunciado ouvido, recontando-o.

2. Conhecimentos prévios

Para a realiza¢do desta actividade, os alunos devem conhecer o texto narrativo e conceitos
com ele relacionados (introdu¢@o, desenvolvimento e conclusdo, personagens, espago,
tempo, ac¢@o). Deverdo ainda ter conhecimentos ao nivel do ciclo da agua, dado ser esta
tematica abordada no texto.

Devem também conhecer técnicas de selec¢do e organizagdo da informagdo
(preenchimento de mapas de ideias, grelhas) e técnicas de resumo e reconto, bem como
as diferencas entre ambos.

Pré-leitura

Activagdo dos conhecimentos prévios e antecipacdo de conteudos

Apresentacdo, pela professora dinamizadora, de uma imagem (anexo 1) que inclui o
titulo da historia a ser lida e trabalhada.

Utilizagdo da técnica de brainstorming, no sentido de procurar uma primeira auscultagdo
oral das opinides e expectativas dos alunos sugeridas pela imagem (tendo em linha de
conta os conhecimentos prévios — nomeadamente o campo semantico associado a gota
de agua).

Para registar os vocabulos que forem surgindo através do “brainstorming”, a professora

dinamizadora faz no quadro um esquema em forma de sol com raios: no centro, coloca o




titulo do texto e, no extremo de cada raio, as crian¢as preenchem os vocabulos por elas
sugeridos.

Apresentacdo no quadro, de algum do vocabulario do texto distribuido de forma
aleatoria, usando o mesmo esquema, do sol com raios, que representa os diferentes

elementos da historia, de modo a estimular antevisdes (anexo 2).

Personagens =>  gota de agua / viajante / naufrago / gotas / passarinho
Espago => deserto / mares / arvore / folha

Problema => sede

Momento culminante (climax) => ovo

Solugdo => passarinho

A professora solicita aos alunos, organizados em trabalho de pares, que, a partir das
palavras propostas, comparem com as suas previsdes e verifiquem a que ¢ que estas
palavras podem conduzir, antecipando oralmente o assunto da historia. Desta forma, os
alunos relacionam as suas previsoes de vocabulario com o vocabulario usado no texto.
Distribui¢do do Esquema Preditivo (anexo 3), explicando e demonstrando como ird
funcionar.

Preenchimento do Esquema Preditivo a efectuar pelos alunos, em trabalho de pares,
solicitando-lhes que escrevam o vocabulario na primeira caixa, atribuindo-lhe uma
ordem e, posteriormente, que distribuam as palavras apresentadas, de acordo com os

diferentes elementos/categorias da narrativa.



Leitura

Compreensio dos sentidos do texto numa relacdo comparada com as predigdes

Nota sobre a escolha do texto
x  Torrado, Antodnio. A gota com sede. (disponivel em

http://www.historiadodia.pt/pt/historias/08/22/imprimir.pdf)

Na escolha do texto, tivemos em conta o facto de ser um um conto contemporaneo, escrito
por um autor amplamente considerado na literatura infantil portuguesa - Anténio Torrado -,
que possui, na sua vasta obra, textos que confirmam a importancia fundamental da literatura
infantil enquanto veiculo de mensagens e valores a promover.

Trata-se de um texto pouco extenso, com uma intriga simples, com um final feliz para a
personagem principal, a Gota Com Sede, onde fantasia e realidade estdo interligadas.

A personagem principal ¢ antropomorfizada, sobretudo porque lhe ¢ atribuida vida,
sentimentos e personalidade (animismo). A ac¢do ¢ importante neste conto, sendo que esta
certamente despertara o interesse e a atengdo das criangas ao ouvirem a historia.

O narrador termina a narrativa dando-nos a conhecer que ja foi narratario desta historia,
reforgando-a como verosimil, ja que teria obtido o testemunho directo de uma personagem
fundamental no desenrolar dos eventos - o passarinho que lhe contou a historia da Gota Com
Sede, dando, por conseguinte, “uma original forma de certificar a veracidade da narrativa”
(Veloso, 2005: 117). “Pode-se afirmar, em sintese, que o nosso autor cria mundos
imaginarios que nos falam da vida real” (idem, 119). Efectivamente, o ciclo da agua, aqui
parcialmente retratado no percurso que a personagem principal apresenta e que sera ja, num
3° ano de escolaridade, familiar ao leitor deste texto, permite a crianca fazer algumas
previsdes e estabelecer elos de ligagdo entre a realidade e o imaginario que lhe € aqui
apresentado.

Por outro lado, utilizamos um dispositivo tecnologico ao servigo da leitura - o livro digital -,
dando ateng¢do a ferramentas e “linguagens facultadas pelas chamadas tecnologias da
informa¢do e comunica¢do, associadas a procedimentos de escrita e de leitura de textos
electronicos” (Reis, 2009: 5). Através da audicdo da historia contada pelo autor, acreditando
que o formato digital de leitura se constitui como um forte meio de informac¢ao com suporte
e linguagem especifica, que pode ser explorado em contextos educativos e colocado ao

servico da compreensao leitora.

6. Introdugdo da histéria através da audicdo da mesma mediante acesso ao sitio

www.historiadodia.pt (22 de Agosto), de modo a apreenderem os aspectos globais da

histoéria.
Analise comparada da narrativa com as predi¢cdes anteriormente elaboradas pelos grupos,
reformulando, se necessario, e promovendo a discussdo colectiva sobre as propostas

apresentadas.



Pos-Leitura

Exercicio de reconto

7. Leitura modelo da narrativa em analise (anexo 4), feita pela professora, com exploracdo
de eventual vocabuladrio desconhecido e utilizagdo de estratégias como: o recurso a
memoria, a identificagdo do significado a partir de palavras semelhantes ou a partir do
contexto e, se necessario, o recurso ao dicionario.

8. Elaboragdo, em trabalho de pares, do reconto da historia (a registar no anexo 5), com
apoio do Esquema Preditivo anteriormente preenchido e revisto e de uma sequéncia de
imagens.

Nota: E mnosso objectivo, nesta proposta de trabalho, trabalhar preferencialmente
estratégias de previsdo e confrontar as previsdes do assunto do texto, atendendo a
limita¢do do tempo de intervencdo directa em sala de aula.

No entanto, este texto também se propicia a actividades exploratérias de CEL, no que diz
respeito as palavras onomatopaicas e onomatopeias e ainda a inferéncia da presenga do
narrador participante, através da analise dos verbos e dos pronomes na 1* pessoa do

singular e do plural.

Procedimentos relativos a avaliacio

Avaliacdo diagnostica - Para a defini¢do das actividades propostas, foi tido em conta que os
alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto 2 da Nota de
apresentagdo de actividades, que orientaram esta sessdo, em termos de adequacdo a realidade
da turma.

Avaliagdo formativa — Tendo em conta o caracter continuo, sistematico e regulador desta
modalidade de avaliacdo, foram elaborados instrumentos de registo de informac@o - fabela de
observag¢do directa com registo de intervencdes dos alunos (anexo 6), grelha de registo de
avaliacdo com indicadores de desempenho (anexo 7), de forma a que a participagdo e o
cumprimento das diferentes etapas de trabalho da turma se traduzam em indicadores de

avaliagdo de todo processo.

Referéncias Bibliograficas

Bibliografia activa

Torrado, Anténio. 4 gota com sede. (Consultado em 24/04/2010, disponivel em
http://www.historiadodia.pt/pt/historias/08/22/imprimir.pdf)

Bibliografia passiva

Reis, Carlos (coord.) (2009). Programas Portugués do EB, Lisboa, ME - DGIDC

Veloso, Rui Marques (2005). Trilhos Andersenianos na Literatura Infantil Portuguesa. In XV/
Encontro de Literatura para Criangas (pp. 108-119). Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian.
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Doc 3 - Esquema preditivo G5

Esquema Preditivo

Vocabulario
Personagens Espaco
Problema Momento culminante Resolugio

Nome(s)




Doc 3A - Respostas Esperadas do Esquema preditivo G5*

Esquema Preditivo

(Professor)

Vocabulario

(Personagens) gota de agua / viajante / gotas / naufrago / passarinho
(Espaco) deserto / mares / arvore / folha

(Problema) sede

(Momento culminante) ovo

(Solugio) passarinho

Personagens

Espaco

=> gota de agua
=> viajante

=> gotas

=> naufrago

=> passarinho

=> deserto

=> arvore => folha
=> mares

Problema Momento culminante Resolucdo
(climax)

=>sede

(o desejo / anseio de =>0V0 => passarinho

cumprir a missdo de matar
a sede a alguém)

* Material de apoio a experiéncia



Doc 4 - Texto A Gota com Sede G5

A GOTA COM
SEDE

( - Antonio Torrado

e escreveu e
| Cristina Malaquias ilustrou
> P SORE L

Era uma vez uma gota cheia de sede. Nio faz sentido.
mas acreditem que assim era.

Esta gota de agua queria matar a sede a alguém que
tivesse muita sede. Desejo grande, desejo unico que a
arredondava mais € mais, ¢ a enchia de fé como um
corag¢do palpitante. Mas ndo havia meio.

Cavalgando uma nuvem, correu o deserto, a cata de um
viajante sequioso. Nao encontrou nenhum.

Depois. percorreu, por cima dos mares, as ondas revoltas
dos oceanos. Talvez um naufrago de boca salgada
precisasse dela e da sua ajuda doce. Assim que o visse, ela
caia 14 do alto e poisava nos labios do naufrago como uma
ultima béncdo. Mas ndo encontrou nenhum.

Queria ser util. Nao conseguia.

1

© APENA - APDD - Cofinanciado pelo POSI e pela Presidéncia do Conselho de Ministros



Até que a nuvem em que vinha, de carregada que estava,
nio podendo mais, se desfez em chuva. Ela precipitou-se
para a terra. no meio das outras.

— Vou lavar as pedras da calcada — dizia uma.

— Vou mergulhar até a raiz de uma planta ¢ dar-lhe vida
— dizia outra.

— Vou acrescentar d4gua a um rio quase seco. Vou ajudar
uma azenha a trabalhar. Vou alimentar wma barragem. Vou
empurrar um barco encalhado.

Isto diziam varias gotas, todas generosas, enquanto
caiam.

Se cada uma cumpriu ou nio o seu destino, nio sabemos,
porque nesta historia s6 nos ocupamos da gota com sede de
matar a sede.

Caiu na copa de uma arvore ¢ foi escorrendo de ramo em
ramo, pling, pling, pling, como uma lagrima feliz.

Até que chegou a uma folha, mesmo por cima de um
ninho. Caio? Nao caio? Deixou-se ficar, a ver no que dava.

A casca de um ovo estalou e um passarinho rompeu,
aflito, 14 de dentro, de bico aberto, num grito mudo.

— Caio — decidiu a gota.

Soltou-se da folha para a garganta aberta do passarinho,
que a engoliu e, logo em seguida. piou, agradecido.

Fo1 o passarinho, tempos depois, que me contou esta
histéria.

FIM

2z
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Doc 5 - Actividade reconto G5

Reconto

Tendo em conta o que leste, escreve o reconto da historia que acabaste de
conhecer, apoiando-te na sequéncia de imagens apresentadas.




MNomes




Doc 6 - Observagao directa G5*

Observacdo Directa - registo de intervengoes dos alunos
52 Sessdo

Pré-leitura

Activagdo dos conhecimentos prévios e antecipacdo de conteudos

1.
Imagem com titulo
Brainstorming

Auscultagdo oral das opinides /
expectativas dos alunos

(tendo em conta os conhecimentos prévios
— nomeadamente o campo semantico
associado a gota de dgua).

Registo no quadro dos vocabulos que
forem surgindo, num esquema em forma
de sol com raios, que no centro, contém o

titulo do texto

No extremo de cada raio, as criangas
preenchem os vocabulos por elas
sugeridos

2.

Apresentacio no quadro, de vocabulario do
texto, que representa os diferentes elementos
da historia, distribuido de forma aleatoria

(esquema do sol com raios) l

- (Personagens) => gota de agua /
viajante / naufrago / gotas / passarinho

- (Espaco) => deserto / mares / arvore /
folha

- (Problema) => sede

- (Momento culminante/climax) => ovo

- (Solugao) => passarinho




3.
Trabalho de pares

. (a partir das palavras propostas)

. - Comparacio das suas previsdes
. — Reflex@o sobre “a que ¢ que as palavras

apresentadas (do texto) podem conduzir”

antecipando oralmente o assunto da
histéria.

[os alunos relacionam as suas previsdes de
vocabulario com 0 vocabulario

apresentado.]

4.

. Distribui¢do do Esquema Preditivo

L (explicagdo sobre os procedimentos a ter em

conta)

Preenchimento Esquema Preditivo
(trabalho de pares)
- Escrevem o vocabulario na 1* caixa,

(atribuindo-lhe uma ordem)

- Distribuicdo das palavras apresentadas,
de acordo com  0S diferentes

elementos/categorias da narrativa




Leitura

Compreensdo dos sentidos do texto numa relagdo comparada com as predi¢des

6.
- Audicdo da historia [acesso ao sitio

www.historiadodia.pt -22 de Agosto]

apreensao dos aspectos globais da historia

- Analise comparada do texto com as
predicdes anteriormente elaboradas

- Reformulacio, se necessario

!

-Discussiao colectiva sobre as propostas

apresentadas

Pos-Leitura

Exercicio de reconto

7.

Leitura modelo da narrativa (professora)

- Exploracdo de eventual vocabulario
desconhecido - utilizacdo de estratégias:
recurso a memoria, identificagdo do
significado a  partir de palavras
semelhantes ou a partir do contexto e, se

necessario, o recurso ao dicionario.

8.
Reconto (trabalho de pares)

(com apoio do Esquema Preditivo

preenchido e da sucessdo de imagens)

* Material de apoio a experiéncia
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GUIAO 6

Doc. DA - Descricao de actividades G6

Descrig¢do de actividades programadas para um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade -Turma 3B

6 Sessao — 12 Maio 2010

Objectivo: Suscitar o interesse pela leitura de uma histoéria

1. Nota sobre a apresentacio da sequéncia de actividades

Com esta proposta, ilustra-se o trabalho de interpretacdo e de compreensdo de um
pequeno conto, centrando o nosso trabalho sobre o vocabuldrio, a antecipacdo e
descoberta de sentidos, com a finalidade ultima de aceder ao conhecimento mais
especifico de outras culturas / mentalidades, tradigdes, ou mesmo outras linguas,
neste caso a chinesa.

Pretende-se mobilizar a compreensdo inferencial, através da predi¢do de resultados,
langamento de hipoteses de continuidade, dedugdo de tragcos de cardcter e
interpretagdo de linguagem figurativa.

2. Conhecimentos prévios

Para a realizacdo desta actividade, os alunos devem ja reconhecer o texto narrativo e
conceitos com ele relacionados (introdugdo, desenvolvimento e concluséo,
personagens, espago, tempo, acgio).

Os alunos deverao ser capazes de participar na antecipag@o de contetidos do texto.
Poderao ainda ter conhecimentos minimos ao nivel da cultura oriental/ chinesa.
Devem ainda conhecer técnicas de seleccdo e organizagdo da informagao
(preenchimento de mapas de ideias).

Pré-leitura

1.

Antecipacdo de conteudos — contextualizacdo espacial e temporal do conto

possam analisar os aspectos paratextuais presentes na capa e

contracapa (titulo, autores, ilustrador, editora, lombada, texto de

apresentacao do livro).

\

A professora estimula uma pequena discussdo a volta do titulo do

livro
“Contos da Terra do Dragdo”, de forma a identificarem o espago (China) e
explorarem a simbologia associada. De facto, os chineses usam
frequentemente o termo "descendentes do dragdo" como um simbolo de

identidade étnica, estando profundamente enraizado em tradigdes culturais

Apresentagdo, pela professora dinamizadora, do livro, no sentido de que os alunos



chinesas tais como a celebra¢do do Ano Novo Chinés e a dedicacio ao dragdo

de diversas festas populares.

2. Antes de explorar o resto do conteudo do livro, serd feita a leitura de uns excertos do
texto que abre este livro e que antecedem os contos, para continuarmos a

contextualizar o seu conteudo.

3. Pequena reflexdo, explorando a simbologia do dragdo (associado ao poder e
sabedoria) com os contos tradicionais chineses aqui compilados, que como
explicitado na introdug@o, encerram em si um saber acumulado ao longo das
diferentes geragdes, constituindo-se patriménio do seu povo.

4. No sentido de introduzir a histdria a trabalhar, a professora
projecta a imagem que ilustra a historia (anexol), fazendo

alusdo, de seguida, ao nome da personagem principal e a sua

caracterizacdo registada em nota de rodapé "

“Afanti ¢ um dos grandes herdis de etnia Uigur. As suas historias sdo
famosas na China, sobretudo entre o povo Uigur na regido de Xinjiang.
Afanti usa barba comprida, um barrete, e monta num burrito magro, com o
qual vai correndo pelos quatro cantos do mundo, tendo na mira a
ridicularizag¢do de todos os grandes senhores e a critica dos seus excessos de
poder.” (p. 16)

» Vamos conhecer um pequeno conto deste livro, que nos fala de uma personagem
que € conhecida na China como um herdi. Como esta vestido?

5. Ainda antes da leitura do conto, a professora projecta o titulo do mesmo (anexol),
na sua apresentacdo original, no sentido de se observar a grafia chinesa
correspondente a tradugdo do titulo e de se continuar a promover a antecipagdo de
conteudos do texto, apelando aos seus conhecimentos prévios (traje tradicional dos

chineses - a tinica / 0 quimono, associada também a momentos de cerimonia).

Sirva-se, minha tinica!

iR oL SR e I ah 7§ !



Leitura

Compreensdo dos sentidos do texto

Nota sobre a escolha do texto
x  “Sirva-se, minha tanica”, In Contos da Terra do Dragdo: contos tradicionais e
populares da China (2000), selec¢do, adaptacdo e tradu¢do de Wang Suoying e Ana
Cristina Alves, com ilustra¢do de Alain Corbel, Lisboa: Editorial Caminho, pp. 16-17.
Nesta escolha, tivemos em consideragdo “para leitura na sala de aula (...) os elencos de
textos e de autores estabelecidos no Plano Nacional de Leitura” (Reis, 2009: 19), uma vez
que o livro em causa é recomendado pelo Plano Nacional de Leitura para o 3.° ano de
escolaridade (sendo também aconselhado pelo Servico de Apoio a Leitura do Instituto
Portugués do Livro e das Bibliotecas).
Por outro lado, foi nossa preocupacgdo atender a autoria e restantes dados de identificagdo e
origem, ndo fazendo supressdes no texto. Esta opg¢do torna-se viavel, dado tratar-se de um
texto de reduzida dimensdo, sendo, por conseguinte, possivel facultar o contacto com o texto
integral. Acreditamos que se promoverd a descoberta de situagdes geradoras de sintonia e
afectos entre o leitor e o texto, o conhecimento de esquemas narrativos diversificados,
ajudando o aluno na compreensdo de diferentes mecanismos usados na reconstrugdo de
sentidos.
Esta opcdo teve ainda em conta a representacdo de novos contextos culturais, uma vez que o
texto se integra em “uma recolha baseada nas lendas e contos tradicionais chineses. Estes
foram transmitidos, oralmente ou por escrito, de geragdo em gera¢do, muitos desde ha
alguns milénios. Fazem parte de um saber expressivo, figurativo e metaférico, acumulado
para uso e vivéncia dos chineses. Os episddios narrados tém grande valor educativo, porque
ndo sé os pais os vao passando aos seus filhos, antes de dormir, como aparecem ainda nos
manuais escolares. As frases proverbiais que surgem como titulos das histdrias tém também
um grande valor retérico, na medida em que sio citados constantemente nas conversas,
artigos de jornais, discursos e livros, e imediatamente compreendidos por todos” (Suoying,
2000: pp. 7-8, texto de abertura da obra).
Neste ambito, o leitor ¢ convidado a apelar & sua compreensdo critica, a ajuizar actos e
opinides em diferentes contextos sociais, levando-o a emitir juizos de valor sobre a actuagio
das personagens, que, em ultima analise, poderdo contribuir para a sua formagdo pessoal,

social e ética.

6. Introdugdo da historia com a leitura dos dois primeiros paragrafos do texto.
A professora solicita aos alunos, apelando as suas capacidades preditivas e

imaginativas, que respondam oralmente a questao:



» O que acham que vai acontecer a seguir? (lendo até: “- Que atrevimento! Como
ousa entrar em minha casa com a roupa nesse estado?”’)

Nota: Este exercicio sera feito ao longo de todo o conto. A professora interpela os

alunos, atendendo a alguns momentos cruciais do texto, tendo os alunos de inferir

/ antecipar sentidos a cada momento. Pretende-se que os alunos se sintam a

vontade para antecipar os sentidos do texto, tendo a oportunidade de os confirmar

durante a leitura.

» O que serda que Afanti ird fazer? (lendo até: “Afanti ndo ficou nada
impressionado com a rudeza do anfitrido e também nao se deu por vencido.”)

» Afanti vestiu a tinica emprestada/nova grande a-vontade Para qué? (lendo até:
“...e depois regressou a festa.”)

» Acham que Afanti atendeu ao pedido do seu anfitrido? (lendo até: - Por favor, esteja

como em sua casa, sirva-se!)

» O que sera que Afanti respondeu? (lendo até: - Afanti, o que esta a fazer?)

7. Distribuicdo do texto integral aos alunos para que o leiam de seguida - leitura
dramatizada (anexo 2).

8. Proposta de resolugdo do exercicio de explicitacdo do sentido das expressdes do
texto (anexo 3), em trabalho de pares.

9. Apos a leitura integral do texto e a resolucdo do exercicio de explicitacdo, far-se-4 a
comparagdo, em partilha oral com o grande grupo, com o que anteciparam, e, mais
especificamente, partilhando e reflectindo sobre os sentidos do texto, nomeadamente
os tragos de caracter das personagens / hipocrisia do grande senhor / postura critica e

de ridicularizag@o de pessoas “importantes” por parte da personagem principal.

Pos-Leitura

Sistematizacdo da informacdo do texto, reordenando as ideias numa sintese
narrativa compreensiva organizada em formato de piramide.

10. Distribui¢do da Piramide Narrativa (anexo 4), explicando e demonstrando como ird
funcionar.

11. A professora propde aos alunos, em trabalho de pares, que organizem a informacgao
do texto, com base nas coordenadas de seriagdo das ideias propostas na Pirdmide
Narrativa.

12. Partilha dos registos dos grupos e sua reformulacdo, se for necessario.



Procedimentos relativos a avaliacdo

Avaliacdo diagnostica - Para a defini¢do das actividades propostas, foi tido em conta
que os alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto
2 da Nota de apresentacdo de actividades, que orientaram esta sessdo em termos de
adequacdo a realidade da turma.

Avaliacdo formativa — Tendo em conta o caracter continuo, sistematico e regulador
desta modalidade de avaliacdo, foram elaborados instrumentos de registo de informacgao
- tabela de observacgdo directa com registo de intervenc¢des dos alunos (anexo 5), grelha
de registo de avaliagdo em indicadores de desempenho (anexo 6), de forma a que a
participacdo e o cumprimento das diferentes etapas de trabalho da turma se traduzam

em indicadores de avaliacdo de todo processo.

Referéncias Bibliograficas

Bibliografia activa

Suoying, Wang , Alves Ana Cristina (2000). Sirva-se, minha tinica. In Contos da terra
do dragdo: contos tradicionais e populares da China (pp. 16-17). Lisboa:
Editorial Caminho.

Bibliografia passiva

Reis, Carlos (coord.) (2009). Programas Portugués do EB, Lisboa, ME — DGIDC.

Suoying, Wang, Alves Ana Cristina (2000). Contos da terra do dragdo: contos

tradicionais e populares da China, Lisboa: Editorial Caminho.
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Doc 2 - Texto Sirva-se minha tunica G6

Sirva-se, minha tunica!

Certo dia Afanti compareceu a uma festa de um grande senhor com a tunica num
péssimo estado. O anfitrido, mal o viu naqueles preparos, expulsou-o, enquanto
invectivava:

- Que atrevimento! Como ousa entrar em minha casa com a roupa nesse estado?

Afanti ndo ficou nada impressionado com a rudeza do anfitrido e também nao se
deu por vencido. Correu a casa dum vizinho, pediu-lhe emprestada uma tunica nova,
envergou-a, com todo o a-vontade, e depois regressou a festa.

O anfitridao, ao vé-lo todo aperaltado, deu-lhe as boas-vindas, convidando-o a
sentar-se numa mesa a sua escolha, enquanto dizia:

- Por favor, esteja como em sua casa, sirva-se!

Afanti ndo se fez rogado; mal ouviu o convite aproximou a manga da tunica da
travessa e disse:

- Sirva-se, minha tunica!

Espantado, o senhor indagou:

- Afanti, o que esta a fazer?

O convidado entdo respondeu com toda a calma:

- J& que apenas respeita a minha tunica, é légico que a deixe comer, nao lhe

parece?

Tradugdo, selecgao e adaptagao

Wang Suoying e Ana Cristina Alves

llustracao de Alain Corbel

Contos da Terra do Dragdo: contos tradicionais e populares da China
Lisboa, Editorial Caminho, 2000




Doc 3 - Exercicio de explicitagcao dos sentidos do texto G6

Tendo

Exercicio de explicitacdo do sentido do texto

em conta o texto que acabaste de ler, responde ao que te é pedido, de acordo com as

orientacoes dadas.

1. Faza correspondéncia correcta, de acordo com o sentido do texto.

1 | “...0 viu naqueles preparos, ...” ele ndo recusou, aceitou imediatamente
2 | “... arudeza do anfitrido...” vestiu-a descontraidamente

3 | “...envergou-a, com todo o a-vontade,...” | a indelicadeza do dono da casa

4 | “...Afanti ndo se fez rogado; ...” observou-o vestido daquela maneira

2. Repara na frase:

“Afanti ndo ficou nada impressionado com a rudeza do anfitriao

e também ndo se deu por vencido.”

Procura no quadro B a frase escondida, que estd de acordo com o que leste, e escreve-a.
Segue o exemplo dado.

(O anfitridag? | recebey a tinica ( Afanti ) saiu ndo desistir.
O senhor |~ foi ) Afanti O vizinho comeu o convidado.
O dono vestiu _J7indelicado) A tlnica tentou a tunica.

O anfitrido foi indelicado.

3. Assinala com X a expressdo equivalente a ““ todo aperaltado”.
“ O anfitrido, ao vé-lo todo aperaltado, deu-lhe as boas-vindas,...”
[] muito bem acompanhado.
[] muito bem vestido.
[ todo apertado.

[] todo apressado.




4. Assinala, em cada uma das frases, V (verdadeiro) ou F (falso), atendendo ao sentido do texto.

x Certo dia, Afanti apresentou-se numa festa com uma bela tlnica. D
x O dono da casa expulsou Afanti, enquanto o insultava. D

x Afanti ofereceu comida a tunica e o senhor nio se espantou com isso. D

5. “O habito ndo faz o monge.”

Comenta a tltima fala de Afanti, relacionando-a com o provérbio acima registado.

Nomes




Doc 3A - Respostas Esperadas do Exercicio de explicitagdao dos sentidos do texto
G6*

Exercicio de explicitacdo do sentido do texto
(Respostas esperadas)

Tendo em conta o texto que acabaste de ler, responde ao que te é pedido, de acordo com as
orienta¢des dadas.

6. Faza correspondéncia correcta, de acordo com o sentido do texto.

1 | “...o viu naqueles preparos, ...” ele ndo recusou, aceitou imediatamente 4
2 | “... arudeza do anfitrido...” vestiu-a descontraidamente 3
3 | “...envergou-a, com todo o a-vontade,...” | a indelicadeza do dono da casa )
4 | “...Afanti ndo se fez rogado; ...” observou-o vestido daquela maneira 1

7. Repara na frase:
“Afanti ndo ficou nada impressionado com a rudeza do anfitrido e
também ndo se deu por vencido.”

Procura no quadro B a frase escondida, que esta de acordo com o que leste, e escreve-a.
Segue o exemplo dado.

(O anfitridag) | recebeu a tiinica (_Afanti saiu ndo desistir.
O senhor w Afanti O vizinho comeu o convidado.
O dono vestiu _J7indelicado) A tlnica tentou a tunica.
O anfitrido foi indelicado. Afanti tentou ndo desistir.

8. Assinala com X a expressdo equivalente a *“ todo aperaltado”.
“ O anfitrido, ao vé-lo todo aperaltado, deu-lhe as boas-vindas,...”

] muito bem acompanhado.
muito bem vestido.

[ todo apertado.

[ todo apressado.



9. Assinala, em cada uma das frases, V (verdadeiro) ou F (falso), atendendo ao sentido do texto.

x Certo dia, Afanti apresentou-se numa festa com uma bela tlnica.
x O dono da casa expulsou Afanti, enquanto o insultava.
x Afanti ofereceu comida a tinica e o senhor ndo se espantou com isso.

10. “O habito ndo faz o monge.”

Comenta a ultima fala de Afanti, relacionando-a com o provérbio acima registado.

Nao devemos julgar as pessoas pela aparéncia. /

As aparéncias iludem, enganam. /

Nem tudo € o que parece. /

Nem tudo que luz € ouro. /

O respeito pelas pessoas ndo vem do que vestem ou aparentam, mas sim do que fazem e do

que valem como seres humanos.

* Material de apoio a experiéncia
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Doc 5 - Observagao directa G6*

Observagdo Directa - registo de intervengoes dos alunos
69 Sessdo

Pré-leitura

Antecipagdo de conteudos — contextualizacdo espacial e temporal do conto

1.
Analise dos aspectos

paratextuais presentes na capa e

contracapa

> Discussao a volta do titulo
do livro

Identificacio do espaco
(China) e exploragdo da

simbologia associada
"descendentes do
dragio"

2.
Leitura de uns excertos do texto

que abre o livro / antecedem os
contos

(continuacdo da contextualizagdo

do contetido)

3.

Discussiao associando

» a simbologia do dragiao (poder
e sabedoria)

» os contos orais tradicionais -
saber acumulado ao longo das
geracoes
contextualizacdo  espacio-

temporal




4,
Projeccdo da imagem que ilustra

a histdria

& apresentagdo da personagem
principal conhecida na China

como um heroi.
Pergunta orientadora:

Como estd vestido?

Projeccdo do titulo original

Sirva-se, minha tinica!

iR CE R H &Y 1§ !

Partilha conhecimentos
e previsbes sobre o
assunto do texto

(tinica - traje tradicional dos

chineses/momentos de cerimoénia)

Leitura

Compreensio dos sentidos do texto

6.

Leitura dos trechos do texto,
apresentando  hipdteses  de
continuidade, antecipando/
inferindo sentidos,
confrontando-os durante a

leitura.

» O que acham que vai

acontecer a seguir? (lendo

13

até: “- Que atrevimento!

Como ousa entrar em minha

casa cCcom a roupa nesse

estado?”)




» O que serd que Afanti ira
fazer? (lendo até: “Afanti
nao ficou nada
impressionado com a rudeza
do anfitrido e também ndo se

deu por vencido.”)

» Afanti vestiu a tinica
emprestada/nova grande a-
vontade Para qué? (lendo
até: “...e depois regressou a

festa.”)

» Acham que Afanti atendeu ao
pedido do seu anfitrido? (lendo
até: - Por favor, esteja como em

sua casa, sirva-se!)

» O que sera que Afanti
respondeu? (lendo até: -

Afanti, o que esta a fazer?)

Distribui¢do do texto integral

- Leitura dramatizada

Resolugdo do exercicio de
explicitacdo do sentido das

expressoes do texto
(trabalho de pares)




Partilha oral, em grande

grupo
& Comparagdo com o que

anteciparam

reflectindo sobre os sentidos
do texto, os tracos de
caracter das personagens

- hipocrisia do grande senhor
- postura critica e de

ridicularizacdo de pessoas
“importantes” por parte da
personagem principal.

Pos-Leitura

Sistematizacdo da informag¢ao do texto, reordenando as ideias numa sintese narrativa compreensiva
organizada em formato de piramide

10.
Distribui¢ao da
Piramide Narrativa,
explicando e
demonstrando como ira
funcionar
11.

Pirdmide Narrativa -

trabalho de pares

Organizacio da informacio
do texto, com base nas
coordenadas de seriagdo das
ideias propostas na Piramide
Narrativa

12.
Partilha dos registos dos
grupos / reformulagdo, se

necessario

* Material de apoio a experiéncia
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GUIAO 7

Doc. DA - Descrigao de Actividades da Sequéncia Didactica G7

Descri¢ao de actividades programadas para um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade -Turma 3B

7% Sessao (A, B) - 26 Maio e 9 Junho 2010

Objectivo: Trabalhar a produgao de um texto narrativo

1. Nota sobre a apresentaciio da sequéncia de actividades

Com esta sequéncia, pretende-se retratar a produ¢ao colaborativa de uma histéria escrita para
a qual os grupos de alunos contribuem, nas diversas etapas da sua elaboragdo, de forma
dialégica e de acordo com as diversas componentes e estrutura do texto narrativo, activando
conhecimentos sobre este género de texto. Deste modo, proporcionar-se-4 aos alunos “o
exercicio efectivo da escrita, através da redac¢io de textos que possibilitem (...) a realizagdo
de actividades reguladas por modelos” (Reis, 2009: 23).

Nesta proposta, os alunos poderdo confrontar-se com a linguagem escrita, desta feita através
da vertente da sua produgdo, constituindo-se num desafio de construgdo de um texto
narrativo, género ja trabalhado em acc¢des anteriores de leitura, envolvendo a compreensao e
expressdo oral e também a escrita.

No sentido de se “tomar consciéncia de que o processo de escrita se inicia antes de se
comecar a redigir o texto” (Barbeiro, 2007: 20), partimos da activagdo, seleccdo e
organizacdo do conteudo a colocar, enquadradas na primeira componente do processo de
escrita - a planifica¢@o. De acordo com o estabelecido pelos Novos Programas de Portugués,
também aqui se atende aos restantes momentos contemplados no processo de escrita -
textualizacdo e revisdo do texto -, no pressuposto de que as respectivas actividades se poderdo
relacionar de forma dindmica, em func¢do da concretizagdo das tarefas e das necessidades dos
alunos.

Com esta experiéncia autoral da escrita de uma histéria, cada grupo de alunos tera a
oportunidade de discutir ¢ compreender melhor o texto construido, num processo de
interaccdo com os seus colegas leitores. O processo de construgdo culminara com a
compilago do texto em livro digital.

Acreditamos que os alunos terdo oportunidade de tomar consciéncia de critérios de
construcdo deste género textual, constituindo-se esta actividade de producgdo escrita,
inclusivamente, num meio de promog¢2o da compreensdo da leitura. Partimos do pressuposto
de que a actividade de construgdo escrita implica a leitura e, neste dambito, convocar-se-a o
leitor, que tera a oportunidade de antecipar as dificuldades de leitura que a sua composi¢do
textual podera provocar, para um trabalho de avaliagdo dindmica e participada. Em ultima
analise, esta podera constituir-se numa estratégia promotora de melhores leitores.

2. Conhecimentos prévios

Para a realizagdo desta actividade, os alunos devem conhecer o texto narrativo e conceitos
relacionados (introducdo, desenvolvimento e conclusdo, personagens, espago, tempo, ac¢ao).
Pressupde-se também que os alunos mobilizem conhecimentos inerentes aos procedimentos
da produgdo textual: espaco, margem, paragrafos, pontuacdo e sinais auxiliares de escrita,
ortografia e conectores discursivos.

Os alunos devem ainda conhecer técnicas de seleccdo e organizagdo da informagio.




Nota sobre as escolhas efectuadas

A planificacio desta sequéncia envolverda duas sessdes de trabalho que surgem no
seguimento de um conjunto de actividades didacticas ja realizadas com o grupo de alunos do
3° ano de escolaridade, em torno da compreensdo leitora de textos narrativos. A literatura
sobre a matéria tem vindo a mostrar que o texto ndo nasce sem um processo que envolve
toda a sua producdo, sendo que nele descobrimos a ligagdo entre a escrita e a leitura,
traduzida, por exemplo, no momento de revisdo e reescrita em que o “escritor” tem de
assumir o papel de leitor para avaliar e/ou reformular o que esta a escrever. Neste sentido,
pretendemos capitalizar todo o trabalho realizado até agora ao nivel da leitura,
capitalizando-o, nesta sequéncia final, para a escrita.

No sentido de estimular a leitura e consequentemente a escrita, seleccionamos um conjunto
de imagens, recolhidas em http://wwwe.iltec.pt/divling/ pdfs/cd1_constituicao_corpus.pdf.
Na escolha, tivemos em linha de conta a centralidade que os elementos da natureza ai
assumem, podendo criar-se por esta via uma aproximacgdo a questdo ambiental, a que as
criangas parecem ser particularmente sensiveis. Sabendo nds que a alusdo ao mundo natural
promove na crianga uma empatia ¢ uma relagdo de afecto com o meio, pensamos ser este um
factor que podera servir de motivacdo para a construgao textual que se propde de seguida.
Por outro lado, partindo de um recurso ilustrativo simples, acreditamos que se possibilitara a
activacdo de suposigdes e inferéncias sobre o conteudo, nomeadamente no que diz respeito a
deducio de tragos de caracter das personagens ou do contexto temporal e espacial.

E nossa intengdo interligar leitura e escrita, num processo encetado pelos momentos
traduzidos em cada ilustrag¢do, que serdo o pretexto para cada leitor fazer a sua apreensio (a
sua leitura) e participar na construgdo processual de uma narrativa colectiva, convertendo-se
neste processo, simultaneamente, em leitor e escritor.

Pré-leitura / Planificacio

1.

Apresentagdo, pela professora, de imagens (anexo 1) isoladas (exibidas numa ordem
desviada da sequencial), seguida de debate, através da técnica de brainstorming,
com levantamento e partilha das hipdteses e opinides sugeridas.

» Exibi¢do da primeira imagem. Pretende-se que os alunos fagam alusdo as acg¢des

ilustradas.
x -Vamos observar algumas imagens que sugerem uma

histéria que ainda ndo esta escrita. Entdo, vou mostrar-vos

uma delas.

- O que estardo a fazer estas personagens?

Nota: Este exercicio sera feito para as restantes imagens. Pretende-se que os alunos
se sintam a vontade para formular hipoteses, descrever, apresentar algumas
dedugdes: de detalhes, de tracos de caracter, de causa-efeito, de sequencialidade,

inferindo sentidos.

» Apresentacdo desordenada de cada uma das restantes imagens, no sentido de,

inicialmente, se introduzirem nova/s personagem/ns, descrevendo-a/s e (na



imagem 2) contextualizando-a/s espacialmente. Seguir-se-4 um exercicio, ainda
oral, de descri¢do e tentativa de ordenacdo sequencial das figuras, mediante
registo no quadro de algumas expressoes partilhadas, de acordo com o Esquema
Narrativo (cf. anexo 2) organizado segundo os elementos da narrativa:
personagens e espago; problema e acontecimentos associados e, por fim,
desenlace.

x  Com as restantes imagens, vamos ver como poderemos contar esta histéria.

2) 3) (4) ) (6)

Questdes exploratorias:

(2) - Como foram parar ali estas personagens?

Que espaco sera este? Como sdo as arvores?

Seria a unica? / Quantas eram? O que tinham?

O que teré acontecido?

(3) - Chegou outra personagem. Porqué? Serd que esta personagem, na
histdria, ¢ adjuvante (vai ajudar) ou € oponente (vai atrapalhar)?

(4) - Como tera surgido ali o cao? Sera que esta personagem, na histdria, ¢
adjuvante ou ¢ oponente?

(5) e (6) - Sera esta a sequéncia da historia?

2. Reorganizagdo das imagens.
3. Breve conversa com a turma sobre o trabalho a desenvolver - objectivo da produgio
escrita e tipo de texto que se vai escrever.
Explicag¢do da proposta de produgdo escrita colectiva e da sua primeira finalidade
(construgdo colectiva/colaborativa de uma histéria em que todos serdo escritores e
se poderdo empenhar para alcangar algo — desempenha uma fun¢do comunicativa,
cujos destinatarios iniciais serdo os proprios alunos da turma).
Nota:
Pretende-se, por um lado, dar sentido ao esfor¢o e a mobilizacdo de
competéncias (levando também os alunos a pensar sobre o que sabem e
os conhecimentos a envolver no género de texto em causa) e, por outro, a

manifestarem as suas opinides sobre a possibilidade de se encontrarem



outros destinatdrios leitores para além da turma (noutras turmas, na
biblioteca escolar, em casa...) - fun¢do a atribuir ao texto final,
concretizada através da sua divulgacdo. A concretizagdo das diferentes
finalidades emergira ao longo da realizagdo das diversas etapas do
processo de produgdo.
x  Desta vez ndo vamos comecar pela leitura de um texto de autor. Hoje somos nos
a tentar construi-lo.
Geralmente, o autor faz tudo isto: esboga um plano do seu texto, fazendo
esquemas ou tomando notas, escreve, revé e avalia o que escreveu, reformula,
reescreve e faculta a sua versdo final para poder ser apresentada aos leitores.
Hoje, nos seremos os autores. E ja inicidmos o processo: ja temos uma sequéncia
de acontecimentos que vamos descrever e ja fizemos um esquema, ao qual
fomos acrescentando notas.
Como ndo temos muito tempo vamos dividir tarefas. Entdo como vamos fazé-
lo?

Numa histdria, qual € a sua organizagdo? Que elementos/categorias inclui?

4. Recapitulacdo do registo escrito da planificacdo colaborativa: verifica¢do da lista de
palavras do esquema construido no quadro; didlogo sobre as ideias recolhidas
acompanhado de breve explicacdo acerca da informagdo que o mapa / esquema nos
fornece e da importancia dos mesmos na elaboragdo do texto escrito; escolha de um
titulo.

Alusdo as categorias da narrativa, mobilizando conhecimentos acerca das
componentes do texto narrativo e da sua sequencialidade, no sentido de acrescentar
as componentes em falta - o contexto temporal e o desenlace da acg¢ao.

(Relembrar, se necessario, as actividades das sessdes anteriores, nomeadamente: a
caracterizacdo da personagem principal antes e depois da trama; a sintese narrativa
compreensiva em formato de pirdmide; a producdo de um final da histéria de modo
a que se possa entender o que acontece as personagens ou se possa deixar o final em

aberto.)

x  Vamos rever o que planificamos e sintetizar / reajustar / acrescentar / completar:
* contexto espacial - que vocabulos ja registdmos?
Falta-nos informagao sobre o tempo. Em que momento se passa a historia?
(registar as expressoes alusivas a este elemento em falta)

personagem 1 - quem ¢ e que vocabulos ja registamos?



*  personagem 2 - idem
personagem 3 - idem
personagem 4 - idem
problema desencadeador da trama e acontecimentos associados - quais sdo e
que vocabulos ja registdmos?
adicionamos novos acontecimentos / personagens? quais / quem s2o e que
vocabulos vamos registar?
solucdo/desenlace - como termina a histéria? O que acontece as
personagens? Vamos registar.

titulo - que titulo vamos dar a nossa histéria? Vamos registar.

Textualizacio

Depois da sintese das ideias, inicia-se a escrita da histéria.

5. Formagdo de pequenos grupos de trabalho, sendo proposta uma tarefa de producao
escrita (especificada e a registar em ficha propria - anexo 3 - destinada a escrita da
primeira versao do texto) a cada grupo de alunos, a saber:

descricdo do contexto espacio-temporal;

caracterizacdo da personagem 1;

caracterizacdo da personagem 2;

caracterizacdo da personagem 3;

caracterizacdo da personagem 4;

caracteriza¢cdo da nova personagem;

narrac¢ao do problema desencadeador da trama e acontecimentos associados;

AN N N N N N RN

narra¢do da solucdo/desenlace.
6. Produgdo escrita feita pelos grupos, fazendo a professora uma referéncia prévia a
que a redac¢@o deve ser circunscrita a tarefa/componente que foi atribuida a cada

grupo, bem como as indicac¢des dadas na respectiva ficha.

Revisao

7. Preenchimento da grelha de auto-avaliagdo da primeira versdo do texto (rascunhos)

dos grupos (anexo 4).

Nota: Como trabalho de casa, propde-se aos alunos que ilustrem a parte do texto

correspondente ao seu trabalho de grupo.



10.

11.
12.

13.

14.

Dialogo em grupo-turma sobre o ponto de situagdo dos registos das grelhas de auto-
avaliacdo da primeira versdo do texto (rascunhos) de cada grupo, com base no
feedback da ficha de apreciagdo do professor - anexo 4A.

(Tomada de consciéncia de que existe todo um processo de preparacdo da escrita
que antecede o produto final).

Leitura dos textos produzidos efectuada por grupos diferentes, de modo a
proporcionar-se uma revisdo mais distanciada, evidenciando diferentes aspectos que
suscitem propostas de melhoramento.

Registo na grelha de revisdo intergrupos (anexo 5) de aspectos positivos, aspectos a
melhorar e sugestdes para resolver os problemas identificados.

Analise de cada grupo das sugestdes registadas pelo grupo revisor. Consulta a
professora em caso de duvida. Decisdo sobre as sugestdes a considerar; o facto de os
colegas sugerirem alteracdes ou correccdes ndo obriga o grupo a aceita-las na
totalidade (embora a ideia seja contribuir para o melhoramento do texto).

Reescrita do texto de cada grupo (anexo 6), atendendo a auto e hetero-avaliagdo.
Processamento de todos os textos em Word (efectuada por cada grupo), organizados
numa compilagdo unica.

Projec¢do do texto colectivo (com apoio de datashow), no sentido de a turma
acompanhar a leitura global em voz alta e de se aperceber da distribuicdo estrutural
obtida e de algumas incorrecgoes.

Dialogo sobre o texto, com base na observacdo do Esquema da Estrutura Narrativa,
anexo 7 (instrumento de trabalho da primeira sess@o do projecto), para relembrar e
tentar fazer a correspondéncia das diferentes partes da produgdo escrita a estrutura e
componentes do texto narrativo (registando no quadro a medida que decorre o

melhoramento do texto), de modo a ultimar a revisdo / reformulacdo e atendendo a:

Coeréncia e coesao da estrutura global do texto

x  Organizagdo em paragrafos dos diferentes momentos da histdria
(correspondentes a unidades de sentido) / sequéncia dos acontecimentos
e clareza na sua apresentagao;

x  QOperagdes de deslocamento (unidades de sentido / expressoes);

x  Adequacdo do vocabulério ao tema / tipo de texto;

% Selecgdo de conectores frasicos apropriados a expressdo de conexdes
entre periodos;

x Enquadramento das ac¢des em termos temporais € espaciais com

pormenores concretos, para que a historia parega mais real;



% Correc¢do no uso dos sinais de pontuagao;

x  Verifica¢do da apresentacdo das personagens (com recurso a adjectivos,
comparagdes, imagens), de modo a sua adequada caracterizagao;

% Eventuais marcas de discurso directo e sua adequagao;

x Utiliza¢do de uma chave de abertura e fecho da historia.

Nota: A revisdo vai acontecendo ao longo do processo de escrita. A estratégia de
reformulag@o por via da revisdo colaborativa da lugar a intervengdo de outros
(grupos) e da turma no seu conjunto, assumindo o professor o papel de
regulador. E desejavel, neste processo de revisdo, que se dé enfoque a um ou
dois aspectos dos acima listados em cada sessdo de trabalho, ndo se tratando
tudo de uma so vez.

Contudo, por limitagdo de tempo, ¢ no sentido de dar cumprimento a
apresentacdo final do texto, tentar-se-a proceder a revisdo no seu todo com a
orientacdo mais precisa da professora nalguns aspectos (tendo por base um
registo comentado do texto, anexo 8A, previamente compilado pelos alunos -

anexo 8), de modo a agilizar o processo.

15. Aperfeicoamento do texto, recorrendo, no Word, ao diciondrio de sinénimos,
sugestdes de correcgdo ortografica, reformulagcdo de frases, com vista a produgdo
final.

16. Registo no quadro de algumas conclusdes, fruto da reflexdo e discussio sobre o
trabalho de aperfeicoamento colectivo do texto, com base em algumas perguntas
orientadoras:

O que achamos deste conto?
Como esta estruturada a historia?
(temos paragrafos correspondentes a unidades de sentido - havia
paragrafos a mais ou a menos?)
E importante organizar as ideias de forma coerente?
Conseguimos estabelecer ligacdo entre as diferentes sequéncias da
narrativa?
- Estivemos atentos a repeticdo de palavras/expressdes?

O que achamos da pontuacao?



17. Verificagdo da distribuicdo das diferentes partes da produgdo escrita,
correspondentes a estrutura e componentes do texto narrativo, através do esquema

orientador da estrutura narrativa (registo no quadro preto).

Apresentacio final
v' Tlustragdo colectiva do conto, da capa e contracapa, precedida de escolha
negociada em grupo.

v" Fazer e.book a alojar na internet em: http:/www.myebook.com, atendendo

as opcdes previamente assumidas pela turma (designacdo de “autor” e

“titulo”).

» Em momento posterior a sessao

Divulgac¢ao da escrita produzida
v Apresentacdo do Livro virtual aos alunos da escola no espago da Biblioteca
Escolar.
v’ Apresenta¢do do Livro virtual aos pais dos alunos da turma, promovendo a
sua participagdo na leitura.

v" Oferta do mesmo a Biblioteca Escolar para posterior catalogacao.

Procedimentos relativos a avaliacdo

Avaliagdo diagndstica - Para a defini¢do das actividades propostas, foi tido em conta
que os alunos detinham ja os conhecimentos prévios necessarios mencionados no ponto
2 da Nota de apresentagdo de actividades, que orientaram esta sequéncia de actividades
em termos de adequagdo a realidade da turma.

Avaliacdo formativa — Tendo em conta o caracter continuo, sistematico e regulador
desta modalidade de avaliag@o, foram elaborados diferentes instrumentos de registo de
informacgdo - fabela de observacdo directa com registo de intervencdes dos alunos
(anexo 9), grelha de registo de avaliagdo com indicadores de desempenho (anexol0 e
anexo 11), de forma a que a participagdo e o cumprimento das diferentes etapas no
processo de leitura e escrita da turma se traduzam em indicadores de avaliagcdo de todo o
processo.

Foi também elaborada uma grelha (anexo 4A) para o registo da apreciagdo da
professora relativa a auto-avaliacdo efectuada por cada grupo, constituindo, por um

lado, o feedback aos alunos sobre o percurso de melhoramento do texto e, por outro,



uma indicagdo quanto aos procedimentos finais da revisdo do escrito a

adoptar/planificar para a sessdo seguinte.

Referéncias Bibliograficas

Barbeiro, Luis Filipe, Pereira, Luisa Alvares (2007). O Ensino da Escrita: a dimensdo
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Doc 1 - Apresentagao e imagens manipulaveis G7

ALGUMAS IMAGENS

para uma histdria
que ainda ndo esta escrita







Doc 2 - Esquema Narrativo base para Planificagdo G7*

Titulo do texto:

Tempo

Esquema Narrativo

Espacgo Personagens
( ) Y4 Y4 )
\_ J J\_ J\. J

Problema

[

Acontecimentos

Desenlace

[




Doc 3 — Ficha de escrita da Primeira versao do texto Rascunhos G7

Primeira versao do texto (rascunhos)
Caracterizacdo da personagem mae-passaro

Grupo 1:

Como se chama?
Descreve-a fisicamente.

Descreve-a psicologicamente.




Primeira versdo do texto (rascunhos)
Caracterizacdo das personagens filhotes

Grupo 2:

Como se chamam?
Descreve-os fisicamente.

Descreve-os psicologicamente.




Primeira versdo do texto (rascunhos)
Caracterizacdo da personagem gato

Grupo 3:

Como se chama?
Descreve-o fisicamente.

Descreve-o psicologicamente.




Primeira versdo do texto (rascunhos)
Caracterizacdo da personagem cao

Grupo 4:

Como se chama?
Descreve-o fisicamente.

Descreve-o psicologicamente.




Primeira versdo do texto (rascunhos)

Descricdo do contexto em termos espaciais e temporais

Grupo 5:

Onde se passa a histéria?

Quando se passa a historia?




Primeira versdo do texto (rascunhos)

Narragdo do problema desencadeador da trama e acontecimentos associados

Grupo 6:

Que problema surgiu? Quais as personagens envolvidas?

Relata o problema e informa como as diferentes personagens lidaram com ele.




Primeira versao do texto (rascunhos)

Grupo 7:

Narragdo da solugdo/desenlace

Como termina a historia?

Relata o final da mesma.




Primeira versdo do texto (rascunhos)
Caracterizacao da personagem lavrador

Grupo 8:

Como se chama?
Descreve-o fisicamente.

Descreve-o psicologicamente.
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Doc 6 - Fichas de reescrita do texto G7

Reescrita do texto
Caracterizacdo da personagem mae-passaro

Grupo 1




Reescrita do texto
Caracterizacdo das personagens filhotes

Grupo 2




Reescrita do texto
Caracterizacdo da personagem gato

Grupo 3




Reescrita do texto
Caracterizacdo da personagem cao

Grupo 4




Reescrita do texto
Descrigao do contexto em termos espaciais e temporais

Grupo 5




Reescrita do texto
Narracao do problema desencadeador da trama e acontecimentos associados

Grupo 6




Reescrita do texto
Narragdo da solugdo/desenlace

Grupo 7




Reescrita do texto
Caracterizacdao da personagem lavrador

Grupo 8




Doc 7 - Esquema da estrutura narrativa G7

Esquema da Estrutura Narrativa

De que trata o texto?
Assunto:
Personagens: Principal/ais
Secundaria/s
|
N
T
R
o Onde acontece?
D —
:;" Espaco
A /
fo) Localizacgdo:
\ Quando acontece?
Tempo
D Complicacao
E ou problema:
S
E
N 1
\'
o .
B Acontecimentos 2
L importantes
v (Sequéncias da
' narrativa): 3
M
E 4
N
T
o 5
Resolucdo do Como termina a histéria?
problema

Que moralidade se retira desta historia?

omwcrozoo
A



Doc 8 - Versao Word dos textos de todos os grupos G7**

A aventura na quinta
Era uma vez um jardim de uma quinta muito verdejante que estava florido e fresco.
Esse jardim s6 tinha uma arvore. Uma arvore grande com muitos ramos e folhas verdes.
Num deles, encontrava-se um ninho. Esse ninho situava-se no ramo mais alto. No ninho
vivia uma familia de péssaros! Tinham-se alojado hd pouco tempo, porque a Primavera

acabara de chegar...

Os trés passarinhos viviam num ninho quentinho e aconchegado no ramo de uma
arvore.

Duas passarinhas eram gémeas. Estas duas crias chamavam-se Fifi e Xuxu. O rapaz
chamava-se Cacau.

Os olhos de Cacau eram azuis como o céu. Os da Fifi eram verdes como a relva e os
da Xuxu eram acastanhados como os ramos das arvores.

As trés crias piavam muito quando a mae se ausentava.

Os pequenotes tinham tanta penugem, tanta penugem! E eram tdo pequeninos que até

os confundiam com bolas amarelas.

A mae-passaro chama-se Margarida.

Margarida tem um bico amarelo, comprido, grosso, esbelto e umas asas leves,
brancas e gordinhas. Possui olhos azuis, muito vivos e esbugalhados, garras afiadas,
perigosas, grossas e compridas!

Margarida ¢ uma mae muito cuidadosa e responsavel.

Ela ¢ protectora quando se trata dos seus filhos. Quando vai buscar comida quer
sempre que seja a melhor para eles.

A mae-passaro ¢ muito mandona para os filhos. Quer que eles tenham um grande
futuro.

Ela gostava que no futuro fossem uns adultos como a maie: independentes,

cuidadosos e responsaveis.

Quiqui era um gato vadio. Vivia sozinho nas ruas de uma aldeia. Ele ndo tinha pai
nem mae. Os irmaos de Quiqui viviam em casas distantes de si. Quiqui era um gato guloso,
matreiro e ameacador para os passarinhos porque andava cheio de fome. Tinha o pélo
comprido ¢ macio, a cauda curta e enrolado. Tinha os olhos verdes e muito atentos ao que

se passava a sua volta. As suas garras eram afiadas para se defender e cagar.



Bolt era um cdo que gostava de andar pelo jardim da sua quinta.

Tinha o pélo curto, olhos pretos, era forte e elegante.

Ele tinha orelhas esticadas e uma cauda grande.

O canideo era muito amavel para os passarinhos.

Possuia boa alma e um bom coracdo. Aquilo de que mais gostava era de ver as

coisas em seu redor.

Devido ao afastamento da mae, logo os passarinhos comegaram a piar. Isso
chamou a aten¢do do gato. Discretamente, aproximou-se da arvore onde estava o ninho.
Aproveitando a oportunidade, saltou para a arvore e comegou a trepar. Estavam o gato
Quiqui a trepar e os passarinhos assustados, quando o cdo «Bolt» surgiu! Tentando
apanha-lo, saltou e puxando pela sua cauda, atormentou-o e afastou-o. A mae-passaro
ficou muito agradecida pela protec¢do que o cdo deu as suas crias: Fifi, Xuxu e Cacau.

Entretanto, apareceu o lavrador e vendo toda aquela situagao, decidiu adopta-lo.

Num dia de sol, um lavrador chamado Senhor Silva estava a trabalhar no seu
campo. A roupa dele era velha porque ndo tinha dinheiro para sustentar a familia nem
para comprar roupa nova.

Tinha os olhos azuis como o alto mar e o cabelo dele era castanho como os
troncos das arvores...

Era muito amigavel, bondoso e bastante protector! gostava de ajudar toda a gente.

O c@o observou o comportamento de Quiqui e atacou-o para salvar os
passarinhos. Mordeu-lhe a cauda e puxou-o bruscamente para baixo.

O gato, quando sentiu a mordidela do cdo, assustou-se e foi para casa do Sr. Silva.

Quando 14 chegou, foi sorrateiramente a procura de comida pois estava
esfomeado. Estava sem comer ha varios dias. Bolt ao ver o gato em sua casa afugentou-

o para bem longe.

** Material construido na sessao



A aventura na quinta|

Era uma vez um jardim de uma
quinta muito verdejante que estava
florido e fresco. [Esse jardim s6 tinha
muitos ramos e folhas verdes. [Num

deles. encontrava-se um ninho.

ninho

ninho
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O gato, quando sentiu a mordidela

do cdo, assustou-se e foi para casado Sr.

sorrateiramente a procura de comida

pois estava esfomeado. Estava sem

* Material de apoio & experiéncia
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Doc 9 - Observagao Directa G7*

Observagao Directa - registo de intervengdes dos alunos
Sequéncia Didactica, Sessdes 7A e 7B

Pré-leitura / planificacio

1. Debate - imagens manipulaveis, (técnica
de brainstorming)
Levantamento / partilha de hipoteses
opinides sugeridos.
(dedugdes de: detalhes, tracos de caracter, causa-

efeito, sequencialidade, inferindo sentidos)

1" imagem

Questao:

O que estardo a fazer

estas personagens?
» expressoes a registar no quadro

(base Esquema Narrativo)

imagem 2 JI‘

{
)
0
\

- Como foram parar ali estas personagens?
- Que espago sera este?

- Como sdo as arvores?

- Esta arvore seria a inica?

- Quantas eram? - O que tinham?

- O que tera acontecido?
> expressdes

imagem 3

- Chegou outra personagem. Porqué? -
Serd que esta personagem, na histdria, ¢
adjuvante - vai ajudar - ou vai atrapalhar?

> expressdes




imagem 4

- Como tera surgido ali o cao?
- Sera que esta personagem, na histoéria, é

adjuvante ou ¢ oponente?

> expressoes

imagens S e 6

- Serd esta a sequéncia da histdria?

> expressdes

2. Reorganizagdo das imagens

3. Conversa proposta de producio escrita/
finalidade
(co-construgdo de uma histdria em que todos
serdo escritores).

- Opinides / Expectativas

|

Possibilidade de se encontrarem outros
destinatarios leitores para além da turma

Dialogo sobre a organizacido do trabalho

/distribuicio de tarefas

Questdes:
- Como vamos fazé-1o?

- Qual é a organiza¢do duma histéria? Que

elementos /categorias inclui?




4. Recapitulacdo do registo escrito da
planificagdo colaborativa - negociacdo e
sintese das ideias/ verificacdo de registos

no quadro (base Esquema Narrativo)

. Contexto espacial -
- Que vocabulos ja registamos? Podemos fazer
ajustes / alteragdes.

. Falta-nos o tempo. Em que tempo acontece a
historia?
» expressoes

. 1* Personagem (mie-passaro)

- Quem ¢ e que vocabulos ja registamos?

. 2* Personagem /ns (filhotes)

- Quem sdo e que vocabulos ja registamos?

. 3 Personagem (gato) - Quem ¢ e que

vocabulos ja registamos?

. 4" Personagem (cfo) - Quem ¢ e que vocabulos

ja registamos?

. Problema desencadeador da trama e
acontecimentos associados

- Quais sfo e que vocabulos ja registamos?

. Novos acontecimentos ¢/ou personagens?
- Quais / quem sao e que vocabulos vamos
registar?

> expressoes

. Solucio/desenlace
- Como termina a histéria?
- O que acontece as personagens? Vamos

registar.




Titulo
- Que titulo vamos dar a nossa historia? Vamos

registar.

Textualizaciao

5. Proposta de escrita da 1 versio do
texto

Formacdo de pequenos grupos para

trabalho especifico

6. Producio escrita
Alusdo a tarefa /componente atribuida e

circunscrita a cada grupo

(indicacdes dadas na respectiva ficha)

Revisao

7. Preenchimento da grelha de auto-
avaliacdo dos rascunhos por cada

grupo

8. Dialogo/ponto de situagio da auto-avaliacdo
dos rascunhos, com base na ficha de
apreciac¢do do professor

Tomada de consciéncia do processo de
preparacdo da escrita até ao produto

final

9. Preenchimento da grelha de revisdo
intergrupos

(grupos revisores)

10. Analise dos grupos autores das sugestdes
registadas pelos grupos revisores

Tomadas de decisdo sobre as

sugestoes a considerar




11. Reescrita do texto de cada grupo

Necessidade de atender a auto e hetero-

avaliacdo

12. Processamento de cada texto em Word
efectuado pelo respectivo grupo
(compilagao tinica)

13. Projeccdo do texto colectivo e leitura

global em voz alta

- Tomada de consciéncia da distribuicao

estrutural obtida
- Identificacdo das incorreccoes

14. Revisao colaborativa

& Didlogo sobre o texto (com base no
Esquema da Estrutura Narrativa - registo
no quadro das partes da producdo escrita
correspondentes a estrutura € componentes
do texto narrativo a medida que decorre o

melhoramento)

& Melhoramento do texto / reformulacéo
atendendo a coeréncia e coesio da

estrutura do texto:

- Organizac@o em paragrafos correspondentes a
unidades de sentido / sequéncia dos
acontecimentos e clareza na sua apresentagao;
- Operagdes de deslocamento;

- Adequacdo do vocabulario;

- Selecgdo de conectores frasicos apropriados
entre periodos;

- Enquadramento das ac¢des em termos temporais
e espaciais;

- Correcgao no uso dos sinais de pontua¢ao;

- Verificag@o da apresentacdo das personagens
(adjectivos, comparagdes, imagens);

- Eventuais marcas de discurso directo;

- Chave de abertura e fecho da historia.




15. Aperfeicoamento do texto, recorrendo ao
Word

- Recurso ao dicionario de sindnimos

- Sugestdes de correc¢do ortografica

- Reformulac¢io de frases

16. Reflexdo sobre o aperfeicoamento
colaborativo do texto

Questdes orientadoras:
. O que achamos deste conto?
. Como esta estruturada a historia? (temos
paragrafos correspondentes a unidades de
sentido - ha paragrafos a mais ou a
menos?)
. E importante organizar as ideias de forma
coerente?
. Conseguimos estabelecer ligacdo entre as
diferentes sequéncias da narrativa?
Estivemos atentos a repeticdo de

palavras/expressoes?

. O que achamos da pontuacdo?

> Registo no quadro das conclusdes

17. Distribuicio das diferentes partes da
producdo escrita, correspondentes a
estrutura e componentes do texto
narrativo, através do esquema orientador
da estrutura narrativa

(registo no quadro preto).

Apresentacio final
& Escolha negociada em grande grupo

distribuicao do texto / ilustragdo

& Procedimentos inerentes a constru¢do
do e.book a alojar na internet

(designagdo de “autor”, titulo...)




Divulgacio da escrita produzida

& Apresentagdo do Livro virtual aos
alunos da escola

& Apresentagdo do Livro virtual aos pais
dos alunos da turma, promovendo a sua
participag@o na leitura.

& Oferta do mesmo a Biblioteca Escolar

para posterior catalogagao.

* Material de apoio a experiéncia
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Doc 12 - Sintese da Apreciacao do Professor sobre a auto-avaliagao dos Grupos G7*

ao do texto)

imeira vers

do dos Grupos (pr

iag

do Professor sobre a Auto-avali

iacao
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O Grupo acha que

Respeitou as indica¢des da sua categoria?
Construiu um enunciado com légica?

Mostrou imaginac¢ao?

Usou vocabulario variado, evitando repeti¢cdes?

Utilizou adjectivos e comparagdes?

Descreveu o espago e o tempo em que a histdéria decorre?

Apresentou caracteristicas fisicas da personagem?

Referiu caracteristicas psicoldgicas da personagem?

Aplicou verbos no pretérito imperfeito ou no presente do indicativo?

Aplicou verbos no pretérito perfeito?
Escreveu sem erros ortograficos?

Narrou o problema que desencadeou a histdria?

Descreveu a sequéncia dos acontecimentos com clareza?

Escreveu o desenlace da histdria com clareza?

Mostrou satisfagdo com a leitura do proéprio texto?

lobal

iacao g

Aprec

Adaptado de Silva, Pedro, In Brochura Escrita - Permanente Desafio (Desafio Educagdo 2010), Porto Editora

Legenda: S sim; N ndo; v'aspecto e/ou procedimento respeitado/s; ¥ aspecto e/ou procedimento n3o respeitado/s; sr sem resposta.

a experiéncia

* Material de apoio



Doc 13 — Texto resultante da primeira revisao global organizado em grandes
unidades de sentido G7**

A aventura na quinta

Era uma vez um jardim de uma quinta muito verdejante que estava florido e
fresco. Esse jardim s tinha uma 4arvore. Uma arvore grande com muitos ramos €
folhas verdes. Num deles, encontrava-se um ninho. Esse ninho situava-se no ramo
mais alto. No ninho vivia uma familia de péssaros! Tinham-se alojado ha pouco

tempo, porque a Primavera acabara de chegar.

Os trés passarinhos viviam num ninho quentinho e aconchegado no ramo de uma
arvore. Duas passarinhas eram gémeas. Estas duas crias chamavam-se Fifi e Xuxu. O
rapaz chamava-se Cacau.

Os olhos de Cacau eram azuis como o céu. Os da Fifi eram verdes como a relva e
os da Xuxu eram acastanhados como os ramos das arvores. Os pequenotes tinham
tanta penugem, tanta penugem! E eram tdo pequeninos que até¢ os confundiam com

bolas amarelas.

A maie-passaro chama-se Margarida. Tem um bico amarelo, comprido, grosso,
esbelto e umas asas leves, brancas e gordinhas. Possui olhos azuis, muito vivos e
esbugalhados, garras afiadas, perigosas, grossas e compridas!

Margarida ¢ uma mae muito cuidadosa e responsavel. Ela ¢ protectora quando se
trata dos seus filhos. Quando vai buscar comida, quer sempre que seja a melhor para
eles. A mae-passaro ¢ muito mandona para os filhos. Quer que eles tenham um grande
futuro. Ela gostava que no futuro fossem uns adultos como a mae: independentes,

cuidadosos e responsaveis.

Quiqui era um gato vadio. Vivia sozinho nas ruas de uma aldeia. Ele ndo tinha pai
nem mae. Os irmaos de Quiqui viviam em casas distantes de si.

Quiqui era um gato guloso, matreiro ¢ ameacador para os passarinhos, porque
andava cheio de fome. Tinha o pélo comprido e macio, a cauda curta e enrolado. Tinha
os olhos verdes e muito atentos ao que se passava a sua volta. As suas garras eram

afiadas para se defender e cacar.



Bolt era um cdo que gostava de andar pelo jardim da sua quinta. Tinha o pélo curto,
olhos pretos, era forte e elegante. Ele tinha orelhas esticadas e uma cauda grande. O
canideo era muito amavel para os passarinhos. Possuia boa alma e um bom coracao.

Aquilo de que mais gostava era de ver as coisas em seu redor.

As trés crias piavam muito quando a mae se ausentava.

Devido ao afastamento da mae, logo os passarinhos comecaram a piar. Isso chamou
a atencdo do gato. Discretamente, aproximou-se da arvore onde estava o ninho.
Aproveitando a oportunidade, saltou para a arvore e comegou a trepar. Estavam o gato
Quiqui a trepar e os passarinhos assustados, quando o cdo «Bolt» surgiu! Tentando
apanha-lo, saltou, mordeu-lhe a cauda e puxou-o bruscamente para baixo. A mae-
passaro ficou muito agradecida pela protec¢do que o cdo deu as suas crias: Fifi, Xuxu e
Cacau.

O gato, quando sentiu a mordidela do cdo, assustou-se e foi para casa do Senhor
Silva, o lavrador. Quando 14 chegou, foi sorrateiramente a procura de comida, pois

estava esfomeado. Estava sem comer ha varios dias.

Entretanto, apareceu o Senhor Silva que estivera a trabalhar no seu campo. A roupa
dele era velha, porque nao tinha dinheiro para sustentar a familia, nem para comprar
roupa nova. Os seus olhos eram azuis como o alto mar e o cabelo era castanho como
os troncos das arvores.

Bolt, ao ver o gato em sua casa, pensou afugentd-lo para bem longe, mas o Senhor
Silva, que era muito amigavel, bondoso, bastante protector ¢ gostava de ajudar toda a

gente, decidiu adopta-lo.

** Material construido na sessao



Final da Produgao Autoral do Conto A Aventura

Doc 14 — Apresentagao

na Quinta G7**







A aventura na quinta

Autoria do texto e ilustracio

Alunos da Turma 3B
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Ficha técnica

Titulo A aventura na quinta

Coleccgao Escritores Ribeirinhos

Autores / [lustradores Alunos da Turma B do 3° ano de escolaridade 2009/10
Escola Basica Ribeiro de Sousa

Primeira Edicdo Junho de 2010



A todos
aqueles que gostam de caminhar de maos dadas

com a leitura.






Era uma vez um jardim de uma [
quinta muito verdejante que estava
florido e fresco. Esse jardim s6 tinha uma
arvore, uma arvore grande com muitos
ramos ¢ folhas verdes. Num deles,
encontrava-se um ninho que se situava no 3
ramo mais alto. Nele vivia uma familia ¥
de trés passarinhos com a sua mae. Os |
filhotes tinham nascido ha pouco tempo,

porque a Primavera acabara de chegar.

Os trés passarinhos viviam num

f ninho quentinho ¢ aconchegado no




ramo daquela arvore. Duas das crias eram
gémeas; uma chamava-se Fifi e a outra Xuxu. O

1rmao chamava-se Cacau.

Os olhos de Cacau eram azuis como o céu,
os de Fift eram verdes como a relva e os de
Xuxu eram acastanhados como os ramos das
arvores. Os pequenotes tinham tanta, tanta

penugem! E eram tdo pequeninos,

/’U )Q ¢/

que até¢ se confundiam com bolas

amarelas!

A mae-passaro chamava-se Margarida.
Tinha um bico amarelo, comprido, esbelto ¢

umas asas leves e brancas. Possuia olhos azuis,



muito vivos e esbugalhados, garras afiadas,

perigosas, grossas € compridas!

Margarida era uma mae meiga, cuidadosa,
responsavel e protectora, quando tratava os seus
filhos. Quando ia buscar comida, queria sempre
que fosse a melhor para eles. Porém, era muito
mandona para com os filhotes, pois desejava
que eles tivessem um belo futuro. Gostaria que,
mais tarde, fossem wuns adultos como ela:

independentes, cuidadosos e responsaveis.
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Quiqui era um gato vadio. Vivia sozinho
nas ruas de uma aldeia. Nao tinha pal nem mae

'  ; e 0S seus 1rmaos viviam em casas distantes dele.

Era guloso, matreiro e ameacador para os

passarinhos, porque vivia cheio de fome. Tinha
o pelo comprido e macio, a cauda curta ¢
enrolada. Os seus olhos verdes estavam sempre
muito atentos ao que se passava a sua volta.
Utilizava as suas garras afiadas para se defender

¢ cacar.

Bolt era um cio que gostava de andar pelo

jardim da sua quinta. Tinha o pélo curto, olhos

“

pretos, era forte e elegante, =~ =
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com orelhas esticadas € uma cauda grande.
Mostrava-se muito amavel para os passarinhos,
possuindo uma boa alma ¢ um bom coragao.
Aquilo de que mais gostava era de ver as coisas

em seu redor.

Numa fresca e luminosa =\

manhd, a mie Margarida

4
eh /e ausentou-se para

procurar alimento e logo os trés
passarinhos comecaram a piar. Isso chamou a
atencdo do gato que, discretamente, se
aproximou do sitio onde estava o ninho.
Aproveitando a oportunidade, saltou para a

arvore € comecou a trepar. Estavam o gato



Quiqui a trepar e os passarinhos assustados,
quando Bolt surgiu! Tentando apanha-lo,
saltou, mordeu-lhe a cauda e puxou-o
bruscamente para baixo. A mae-passaro ficou
muito agradecida pela protec¢do que o cdo deu

as suas crias Fifi, Xuxu e Cacau.

Quando sentiu a mordidela do cdo, o gato
assustou-se e foi para casa do Senhor Silva, o
lavrador. Mal 14 chegou, fo1 sorrateiramente a
procura de comida. Como nao se alimentava ha

varios dias, estava esfaimado.



nem para comprar roupa nova. Os seus olhos
azuis assemelhavam-se aos de Cacau € 0 seu
cabelo era castanho como o0s troncos das

arvores.

Regressando

a casa, Bolt viu

o gato e pensou &
j =
afugenta-lo para
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bem longe.

Todavia, o Senhor Silva, que era muito



amigavel, bondoso, bastante protector e gostava

de ajudar toda a gente, decidiu adopta-lo.







* Material construido na sessao



ANEXO E - Apresentacao de exemplos de estratégias / actividades
desenvolvidas nas sessdes de trabalho

Indice do Anexo E

Quadro 2 - Breve ilustragéo das sessdes do projecto de intervengao

GUIAO 1

Figuras 2 e 2 - Respostas ao Esquema Estrutura Narrativa

Figura 3 - Preenchimento completo do Mapa de verificacdo e auto-avaliagdo de
conhecimentos - texto narrativo

Quadro 3 - Registo de avaliagao da 1% sesséo

GUIAO 2
Figura 4 - Legendagem de imagens
Figura 5 - Opinides sobre a histéria

Figuras 6 e 7 - Respostas ao Diagrama de Leitura Comparada
Quadro 4 - Registo de avaliacao da 22 sessao

GUIAO 3

Figura 8 - Preenchimento do quadro com as caracteristicas psicoldgicas das
personagens

Figura 9 e 10 - Preenchimento da tabela caracteristicas da personagem com
prova real

Figura 11 - Produgéao escrita da conclusdo da historia

Figura 12 - Exercicio de sublinhados com anotac¢des de caracterizacéo

Quadro 5 - Registo de avaliagéo da 32 sesséo

GUIAO 4

Figuras 13 e 14 - Preenchimento do Esquema Antes e depois Descricao
personagem/espacgo

Figura 15 - Exercicio de sintese das ideias para caracterizagcao da personagem

Quadro 6 - Registo de avaliacao da 42 sessao



GUIAO 5

Figura 16 - Vocabulos registados pelos alunos no quadro
Figuras 17 e 18 - Preenchimento do Esquema Preditivo
Figura 19 - Elaboracédo de reconto

Quadro 7 - Registo de avaliagéo da 52 sesséo

GUIAO 6

Figura 20 - Resolugao do exercicio de explicitagdo do sentido do texto
Figura 21 - Exercicio de apreciagéo critica (2)

Figura 22 - Exercicio de apreciagéo critica (3)

Figura 23 - Preenchimento da Piramide Narrativa (1)

Figura 24 - Preenchimento da Piramide Narrativa (2)

Quadro 8 - Registo de avaliagdo da 6% sesséo

GUIAO 7

Figura 25 - Sintese das contribuicbes dos alunos para a planificagéo da escrita
com base no esquema narrativo

Figura 26 — Exemplo da produgé&o da primeira versao do texto

Figura 27 - Exemplo da auto-avaliagdo da primeira versao do texto

Figura 28 - Exemplo da revisdo intergrupos da primeira verséo do texto

Figura 29 — Exemplo de reescrita do texto

Quadro 9 - Registo de avaliagcao da sessao 7A

Quadro 10 - Registo de avaliagdo da sesséo 7B
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GUIAO 2

Figura 4 - Legendagem de imagens

0 Capuchinho Vermelho (Irm&os Grimm) - verificagdo da compreenséo da leitura

oMo, & ’JS\ “Ak & Aadumis 2

Escreve, em baixo, a tua opinido sobre
esta historia.

Mas um cagador oA~

RN ATy

- L el
Ao lebo f_{z&\'f‘\x s an dian.
ﬁ;‘&,um LS“;’-“C‘*OAQO.G.-\

& dspols LOFOm o Lomnigo. e Mebe.

Figura 5 - Opinides sobre a historia

Eupenso €0, %ﬂ/fto’/h@ Eu penso ( &’ Eu pensog‘“L——&g*——m—&—M
aigimp) L il e e hb/\wh 4, fodir an ouim %Lm_&k_lma_m_ﬁmm—_é

T T - BU/\J(J'LC\)




Figuras 6 e 7 - Respostas ao Diagrama de Leitura Comparada

Capuchinho Vermelho (Irméos Grimm) e A Menina do Capuchinho Vermelho no séc. XXI (Luisa Ducla Soares)

¢ Lacoole
& COAON oQ

:T'~ oMOUN
“@3“““ prats fwT.J {e\
C LSOt IR Ma Ao,
& X ‘\.\-\ ey ) [‘ o‘\<
o e it o ol
12(@ " 09 dg g el

j “‘ rlhh,l macla
w»»
Almnmita

3 "'"—O.-&G/mr'% \ }‘l-

o
/

N

\AM ds o [“,Cl“ﬁ_.’;

Capuchinho Vermelho (Irmos Grimm) e A Menina do Capuchinho Vermelho no séc. XXI (Luisa Ducla Soares)
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GUIAO 3

Figura 8 - Preenchimento do quadro com as caracteristicas psicoldgicas das personagens
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Figura 11 - Producdo escrita da conclusdo da histdria
a) Lé as duas ultimas frases do texto.

b) Participa na procura de palavras/expressdes para as duas hipdteses de conclusdo da histoéria.
i c) Observa no quadro todas as palavras/expressdes que encontraste com os teus colegas.

d) Escolhe a opgdo A ou B e regista aqui as ﬁpalavras/expmsﬁes eleitas.
1- Yo Ao O Alan Mhedo X A
| 2 o qu AL ACanhien CONOA oA & O TR
[ 3- poqae g Gl VN W v?_?,v»

Escreve um final para a histéria, atendendo a selecgcdo das palavras/expressdes que
fizeste.

X (’,UU:QYK o./Q.h—'J\-drj %wgmf)\;m)(xcr 2 MOTer &ifma/vn Lonhsenn
D nerBnian N P‘Lux_ )JSKWO.M\ o é.,c‘acdaah T NMM}\
@ e M A preyamen”
.-CJSM Nogen convonEe oA MM?
\()J\ /vhj.mi.(m«n Qi N eI 1 2
Yoo e do Yin o Cocpudindr o+ o ngolle el Konan
Aore cona FNSKE :

Figura 11 continuagdo - Produgdo escrita da conclusdo da histoéria (registos do verso do trabalho)




Figura 13 — Exercicio de sublinhados com anotagdes de caracterizagdo

A rapariga ticou admirada com aquela loja gigantesca. Estregou os olhos
pois parecia que estava num sonho. Para mostrar que era crescida e ajuizada,
aconselhou:

- Néo vamos peﬁ%'r‘ésta, que ai podemos encontrar 0 lobo mau...

Jodo desta vez no se riu. A floresta a volta da cidade ardera no Verdo.
Tinham-lhe deitado fogo para construirem mais prédios.

-Eeuque ggsﬁ%tas - choramingou a Capuchinho

Vermelho. - Nem posso pensar no mundo sem o verde das 4 drvores,

o perfume das ﬂores 08 51cﬁarocos selvagens...

it ;M —— e
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GUIAO 4

Figuras 13 e 14 - Preenchimento do Esquema Antes e depois Descrigdo personagem/espaco

Personagem

Descrigao
Agar 1 (mar);
e, 7
o airagem ..
Espaco L | [¢]
Lugar 3 (terra da neve): B
(ﬁ,-?? 4 ..F ]Q)u'n '2‘
ARV,

<

Descrigao Besas R = .
Lugar'l(mar)trF oy ' b i B N0 1 silaaa jw:o[ﬁ . 7,
7
R oo NN A A oo ) ilkL vw\ém.uia\::' Ql_L r{c}u./. .’-n
= O ¥
Lugar'Z(deserto) M QLR O ngals /{odn .xa,,Ja REix tns A 2 * gb»u (a,
fﬂs‘..,/w\a, F ,m,,m_,ﬁ‘ J i
Espago
R T :
Lugar 3 (terra da nevg\). 2% 1 -
AR




Figura 15 - Exercicio de sintese das ideias para a caracteriza¢do da personagem

/Antes da viagem:

A AL VLONL-@ 51 01 04

~—

Evo

Jioreco b

sovolAas Bra @m,:.wma Eﬂa MQM&M
ey

B !

D) -
[~

S

/Durante e depois da viagem:
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GUIAO 5

Figura 16 - Vocabulos registados pelos alunos no quadro

{e&'a’dade A Gota com Sede| =" ac'czgem

et Y e
candada

cancedidad,

Figuras 17 e 18 - Preenchimento do Esquema Preditivo

Vocabuldrio ' Vocabulério

BT T g | b,

Personagens Espago (08D
by 0 i, ,, oo dol
g;iﬂmg‘f; M,MO,MJW ;{0@'0‘ ggg; [ AM )

Problema Momento culminante | | Resolugéio
Problema Momento culminante Resolugio .

W ‘1’@&‘ WV /Cﬂwf\& 1>/‘)/:)JL(MJ,"‘%‘”’} ; (Y,MQ’ I‘, ﬂ? ; m m%




Figura 19 - Elaboragdo de reconto

Tendo em conta o que leste, escreve o reconto da historia que acabaste de

conhecer, apoiando-te na sequéncia de imagens apresentadas.
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Figura 23 - Preenchimento da Piramide Narrativa (1)
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Figura 24 - Preenchimento da Piramide Narrativa (2)
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GUIAO 7

Figura 25 -Sintese das contribuigdes dos alunos para a planificagdo da escrita com base no esquema narrativo

Esquema Narrativo

Titulo do texto: A aventura na quinta
Tempo Espaco Personagens
( N\ 7 N\ N\ [ N [ VY4 N
MAE-PASSARO | |  FILHOTES cAo GATO LAVRADOR
drvore Senhor Silva
dia grande
tarde gigante pr oltector a indefesos amigo matreiro honesto
manhd jardim/ cuidadosa | | esfomeados fiel guloso bondoso
Primavera floresta/ responsdvel aflitos protector ameagador | | trabalhador
florido 1| verdejante pequeninos [ | simpatico vadio
agradavel quinta colaborador
ramo/
acolhedor
ninho/
ld no alto
familia
. J VAN VAN J VAN J
Problema
N
piar / aproximar / escutar
barulho / ruidosos
J
'4 \
saltar / trepar / aproveitar
discretamente
| J
" '4 \
o surgir / assustar
)
c medo
(] \L J
E '4 \
‘o saltar / atacar
g ajuda
c U J
(@] '4 \
2 afugentar /afastar / fugir
esconderijo
. J
'4 \
chegar / encontrar
casa
| J
Desenlace
N
ajudar / acolher / salvar
comida




Figura 26 — Exemplo da produgdo da primeira versao do texto

Primeira versiao do texto (rascunhos)

Caracterizaciao da personagem cio
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Como se chama?
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Figura 27 - Exemplo da auto-avaliagdo da primeira versao do texto

Auto-avaliacdo da primeira versdo do texto por grupo

[ .
Vamos fazer a nossa avaliagdo registando $(Sim) ou N (Ndo) nos espagos correspondentes. Lo
Vamos reflectir sobre as nossas dificuldades de modoa podermos ultrapassa-las.
BN
Grupo1 | Grupo2 | Grupo3 | Grupo4 | Grupo5 | Grupo6 | Grupo7 | Grupo 8

Respeitdmos as indicagdes da nossa categoria? S S— S S D S D i
Const uimos um enunciado com légica? S 5 3 99 8 S > S
Mostramos imaginagi o? § S 2 S N ? S
Usdmos vocabuldrio variado, evitando repetigbes? Sl & D O O O S
Utilizamos adjectivos e comparaces? (= S 8 § |— | —
Descrevemos o espago e o tempo em que a historia @ PE=S ——
decorre? S e )| b o
Apresentamos caracteristicas fisicas da personagem? S Z S - |—— S
Referimos caracteristicas psicologicas da personagem? S C & | e | T
Aplicdmos verbos no pretérito imperfeito ou no presente S 5 ¢ S i >
do indicativo? \S 7
Aplicamos verbos no pretérito perfeito? | —] — | | —— S S| ==
Escrevemos sem erros ortogréficos? N N X S 9 N
Na rrdmos o problema que desencadeou a historia? e e | i [N T R [ BN | e [
Descrevemos a sequéncia dos acontecimentos com R e o
clareza? enid o ) 7
Escrevemos o desenlace da historia com dareza? —_—) | — - S (=t
Agrada-nos o nosso texto que lemos em voz alta? S X Y 53 S5 S b

Adaptado deSilva, Pedro, In Brochura Escita - Perman ente Descfio | Desafio Edu cagdo 2010), Porto Editora




Figura 28 - Exemplo da revisao intergrupos da primeira versao do texto

Grelha de Revisdo Intergrupos
Texto do grupo ﬂ_
0O grupo rewsor_g
1- Depois de lerem o texto dos vossos colegas, indiquem as concluses a que chegaram, preenchendo a seguinte tabela.
Aspectos mais positivos Aspectos menos positivos Sugesties pr “I'“mr o Erros ortogrificos a corrigir

. Ly L ﬁ . /EE é ” E!Eﬁ-g. Q zz!
0 .f;_-,__._.
rl

Nota:
Apds andlise das sugestBes de revisdo feitas pelo grupo revisor, o grupo autor do texto poderd aceitar ou ndo as alteragdes sugeridas.

Figura 29 — Exemplo de reescrita do texto
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ANEXO F — Guiao do Inquérito por Questionario aos alunos

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

A Compreensdo Leitora em Textos Narrativos - Diversificar Estratégias

Questionario sobre as actividades de explora¢do de textos trabalhados
nas aulas

A propdsito do trabalho sobre as historias que trabalhaste nas aulas
com a professora Julieta, gostava de saber a tua opinido sobre as
actividades que fizeste, para poder melhorar ainda mais as actividades e

os materiais apresentados.
Por isso, pego-te que sejas o mais sincero/a possivel nas respostas.

Coloca uma cruz (+) nos quadrados correspondentes e ndo deixes questdes

em branco.




Questionario

I

Em cada actividade, assinala a tua escolha com uma cruz (+).

Atende a escala seguinte: 1 2

3

4

Concordo completamente  Concordo | Nao concordo | Nao concordo nada

Eu gostei das actividades que me foram 7 1]2]3]4
apresentadas para realizar,. | - B _
1{2]3]4
23]
Eﬁ = <o
1f2]3]4
. o 1 | 2 | 3 | 4 |




1[2]3]4

Caracterizago das personagens

o e st ccons
Vermelho " il -

Caracteristicas da personagem com prova real

1l2]3]4

1234
Mkf»:\m;:w'”ﬁm 1 | 2 | 3 | 4
Conta
Personagem
f o dp
JI‘
o::;»gau =
\ (F =
'
Espaca
[reye——

Caracterizagho da Personagem

1]2]3]4

s s Tkt g

[ S —

Esquema do Sol
néufrago

\\ [ /-

A Gota com Sede sede
g

S

gota de dgua

L —

viajante

mares

gotas

1]2]3]4




Esquema Preditivo

1]2]3]4

1]2]3]4

Exercicis de explicingio do semids ds sente 1 | 2 | 3 | 4

Tondesmcmn o e 4w e v b a0 b, dnwarts
ety

L P g e, s £ s S

e o ep—
[rrmp— e et
T e

T

[p—
o G peronen
Ou e e e

T e GO n

Tt v o P

I I E1 E1 E

Acontecimentos

G [ G2 [ s [ Gt [ Gupos [ Gupos | Guper

decorre?

Apresentamos aracteistas icas  prsonagem
to geral, detahes )

Refeimos caracteistca picolgicasda personagen
(maneira d er, habitos, comportamento,gostos,
fores, mdos. 2

Aplicamos vrbos nopretérto mperieto ouno

Descrevemos asequéncia dos acontecimentos com
daresz?

danos?




Grelha de Revisdo

1]2]3]4

o | SeEstiesprazpreiaro
toto

Emsontogréicosacorg

1]2]3]4

2. Em cada afirmacao, assinala a tua escolha com uma cruz (+).

As actividades de que gostei mais foram
as da

sessdo 1.

sessio 2.

sessao 3.

sessao 4.

sessao 5.

sessao 6.

sessao 7.

sessao 8.

As actividades de que gostei menos
foram as da

sessio 1.

sessido 2.

sessido 3.

sessao 4.

sessao 5.

sessao 6.

sessao 7.

sessao 8.




(continuacdo do Questionario)

111

Em cada actividade, assinala a tua escolha com uma cruz (+).

| 1 2 3 4

‘ Concordo completamente  Concordo ‘ Nao concordo ‘ Nao concordo nada ‘

Atende a escala seguinte:

Eu percebi com facilidade o que me era BEHBEE
pedido.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, . 1|2|3|4

1f2]3]4
-
tw;g},:—v
P 4 @
o -
Lo i
1[2]3]4

Diagrama de leitura comparada
) e L2134




Caracterizagio das personagens

1f2]3]4

Copeine

Copucink i Avé Maria se.Cons

Caracteristicas da personagem com prova real

1f2]3]4

Propets do sscrita

1]2]3]4

P ——

Antes ¢ Depois - Personagem e Espaso
o 1]2]3]4
/ Corlhg srtes

e

JI‘I
Descrigo -
\ /gt

|

\

1 Lugr2

.

Espace.

Caracterizagho da Personagem
i earochs i M hkiARlad. s

1]2]3]4

f S a—
Esquema do Sol 1 | 2 | 3 | 4
oo srvore
niufrago
deserto \\ / / folha
AGotacomsede | . sede
passarinho i
mares / \ gota de dgua

gotas viajante




Esquema Preditivo

1]2]3]4
1]2]3]4

Exercicio de explicitagio do sentide da sexte

1]2]3]4

[reee——

§ At o K gt s 1 s
gt e e e

PIRAMIDE NARRATIVA

o s

Oui T e e

i demn e

T Gimm R e

N T

Sl Tt desmam e s oA

1]2]3]4

i o -
T:1:1>
;| ‘
HE 2
S — 1 | 2 | 3 | 4
I e e e e e et

iz 5

U
Descrevemos o espago ¢ o tempo em quea it
decorre?

Apresentimos caracteisticas s a personagem
I I deth

Referims caracerisicaspocoi6gas da prsonagen
(maneia d er habitos, comportamentos, gosos,
forgas, medos.

Aplicimos verbos nopretérto mperieto ouo

Descrevemos asequénciadosaconteimentos com
daresz?

danos?




4.

Grelha de Reviséo

1]2]3]4

© | ros ortogrfos  corge

1]2]3]4

Em cada afirmacao, assinala a tua escolha com uma cruz (+).

A que foi mais facil de perceber foi a

sessao 1.

sessao 2.

sessio 3.

sessio 4.

sessao S.

sessio 6.

sessao 7.

sessao 8.

A que foi mais dificil de perceber foi a

sessao 1.

sessao 2.

sessio 3.

sessio 4.

sessao 5.

sessio 6.

sessao 7.

sessao 8.




(continuacdo do Questionario)

111
Em cada actividade, assinala a tua escolha com uma cruz (+).
| 1 2 3 4 |

‘ Concordo completamente  Concordo ‘ Nao concordo ‘ Nao concordo nada ‘

Atende a escala seguinte:

Esta actividade ajudou-me a BEHBEE
compreender melhor o texto.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, . 1|2|3|4
1f2]3]4

' ﬁz};a
1[2]3]4

Diagrama de leitura comparada
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Esquema Preditivo
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Grelha de Reviséo
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6. Em cada afirmacao, assinala a tua escolha com uma cruz (+).

Aquela que mais me ajudou a
compreender o texto foi a

sessdo 1.

sessio 2.

sessido 3.

sessao 4.

sessao 5.

sessao 6.

sessao 7.

sessao 8.

Aquela que menos me ajudou a
compreender o texto foi a

sessio 1.

sessio 2.

sessido 3.

sessao 4.

sessao 5.

sessao 6.

sessao 7.

sessao 8.




7.

v

Para cada sessdo, assinala a tua escolha com uma cruz (+).

Atende a escala seguinte: |

1

2

3 4 |

‘ Concordo completamente | Concordo ‘ Nao concordo Nao concordo nada‘

Eu gostei das sessdes de trabalho.

Sessao 1

Sessao 2

Sessio 3

Sessio 4

Sessido 5

Sessido 6

Sessido 7

Sessido 8
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Obrigada pela tua colaboracao!



ANEXO G - Apresentacao de dados do Inquérito por Questionario aos alunos

Escolhas dos alunos quanto as Estratégias nas dimensoes Gostar, Perceber e Compreender

Grafico 13 - Mapa de verificacdo

m GOSTAR

H PERCEBER
= COMPREENDER

2
0 0 O 0 0 O
1. Concordo 2. Concordo 3. Ndo concordo 4. N3do concordo
completamente nada

Grafico 14 - Esquema da estrutura narrativa
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Grafico 15 - Verificacdo da compreensao da leitura
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Grafico 16 - Questionario de compreensao das duas versoes da histdria
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Grafico 17- Diagrama de leitura comparada
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Grafico 18 - Quadro de caracteriza¢ao das personagens
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Grafico 19 - Caracteristicas da personagem com prova real
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Grafico 20 - Proposta de escrita
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Grafico 21 - Antes e Depois (personagem e espaco)
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Grafico 22 - Exercicio escrito sintese: caracterizagdo da personagem
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Grafico 23 - Esquema sol
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Grafico 24 - Esquema preditivo
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Grafico 25 - Reconto
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Grafico 26 - Exercicio de explicitagao do sentido das expressoes do texto
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Grafico 27 - Piramide Narrativa
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Grafico 28 - Esquema narrativo

B GOSTAR
B PERCEBER
= COMPREENDER
3
1ol 0 ! 0 0O 0 O
T - T
1. Concordo 2. Concordo 3. Ndo concordo 4. N3do concordo
completamente nada
Grafico 29 - Ficha auto-avalia¢do por grupo
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Grafico 30 - Grelha de revisao intergrupos
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Grafico 31 - Esquema da estrutura narrativa
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Escolhas positivas dos alunos quanto as sessdes nas dimensoes Gostar, Perceber e Compreender

Grafico 32
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Escolhas negativas dos alunos quanto as sessoes nas dimensdes Gostar, Perceber e Compreender
Grafico 33
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Escolhas dos alunos relativamente a cada sessao - opiniao global
Grafico 34
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Tabela 1 - As opiniées dos alunos relativamente as estratégias

Estratégias

Gostar

“Eu gostei das actividades
que me foram
apresentadas para realizar”

Perceber

“Eu percebi com facilidade
o que me era pedido”

Compreender

“Esta actividade ajudou-me
a compreender melhor o
texto”

CcP Cc NC NCN

CP C NC NCN

CcpP C NC NCN

Mapa de
verificagao e
autoavaliagdo de
conhecimentos

21 2 0 0

23 0 0 0

21 2 0 0

Esquema da
estrutura narrativa

19 3 1 0

18 5 0 0

20 3 0 0

Verificagao da
compreensao
leitora

20 3 0 0

20 3 0 0

19 4 0 0

Questionario de
compreensao das
duas versoes da
histéria

17 6 0 0

21 2 0 0

22 1 0 0

Diagrama de
leitura comparada

21 2 0 0

20 3 0 0

22 1 0 0

Quadro de
Caracterizagédo
das personagens

20 2 1 0

20 3 0 0

21 2 0 0

Caracteristicas da
personagem com
prova real

20 3 0 0

19 4 0 0

22 1 0 0

Proposta de
escrita

20 2 1 0

22 1 0 0

22 1 0 0

Antes e depois -
personagem e
espago

18 5 0 0

20 2 1 0

23 0 0 0

Exercicio escrito
sintese —
caracterizagao da
personagem

22 1 0 0

19 3 1 0

22 1 0 0

Esquema sol

19 3 1 0

22 1 0 0

22 1 0 0

Esquema preditivo

19 3 1 0

19 3 1 0

21 2 0 0

Reconto

19 3 1 0

20 2 1 0

21 2 0 0

Explicitagao do
sentido das
expressées do
texto

22 1 0 0

21 2 0 0

20 3 0 0

Piramide narrativa

21 2 0 0

20 3 0 0

22 1 0 0

Esquema narrativo

22 1 0 0

21 1 1 0

20 3 0 0

Ficha
autoavaliagao por

grupo

21 2 0 0

20 2 1 0

22 1 0 0

Grelha de revisao
intergrupos

19 4 0 0

21 2 0 0

22 1 0 0

Esquema da
estrutura narrativa

21 2 0 0

21 2 0 0

20 3 0 0

CP — Concordo Plenamente; C — Concordo; NC — Nao Concordo; NCN — Nao Concordo Nada




Tabela 2 - A opinido dos alunos relativamente as sessoes

Gostar Perceber Compreender

«Actividades | “Actividades Actividade | Actividade Actividade Actividade

ue mais Ue menos mais facil mais que mais que menos

. q ostei” q ostei” de dificil de ajudou a ajudou a
Sessoes 9 9 perceber perceber | compreender | compreender

Sessao n°1 3 3 8 2 6 4
Sessao n°2 4 2 4 2 1 3
Sessédo n°3 0 5 3 1 3 1
Sessao n°4 4 1 1 2 2 2
Sessdo n°5 2 5 1 4 1 3
Sesséo n°6 1 5 1 7 1 4
Sessdo n°7 1 1 1 3 2 2
Sesséo n°8 8 1 4 2 7 4

Tabela 3 - A opinido global dos alunos relativamente a cada sessao

“Eu gostei das sessodes de trabalho”

Sessoes pcl::nnacmotr;rj:t)e Concordo N3o concordo | Na° ﬁg:‘a:°rd°
Sesséo n°1 23 0 0
Sessao n°2 21 2 0
Sessao n°3 22 1 0
Sesséao n°4 22 1 0
Sesséo n°5 22 1 0
Sessdo n°6 20 3 0
Sesséo n°7 23 0 0
Sessdo n°8 23 0 0




ANEXO H - Guiao da Entrevista aos docentes

Entrevistadas *

As entrevistadas sdo docentes do Ensino Basico, pertencentes aos quadros de escola,
de grupos de recrutamento que abrangem os 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico e com
diferentes fungbes / cargos profissionais desempenhados.
v' Professora do 1° CEB, Titular da Turma/grupo de Alunos de intervencéo e
interveniente no processo;
v" Professora Bibliotecaria, do grupo de Portugués 2° CEB e interveniente, em
parte, no processo;
v" Professora do grupo de Portugués 3° CEB e Coordenadora de Departamento
de Linguas, responsavel pela gestéo e articulacao curricular num Agrupamento
de Escolas, em formacao no ambito dos novos Programas e com experiéncia

como formadora na area da didactica da Lingua Portuguesa, entre outras.

Tema
A Concepcéo de recursos didacticos sob a forma de sequéncias didacticas/guides de
exploracao de textos narrativos.

Projecto “A Compreenséo Leitora em Textos Narrativos — Diversificar
Estratégias’.

Objectivos

Apbs a apresentagédo do trabalho levado a cabo, acompanhado de uma breve
explicacdo sobre as suas finalidades e a metodologia seguida na concepgédo de
recursos didacticos para o desenvolvimento do projecto A Compreenséo Leitora em
Textos Narrativos - Diversificar Estratégias, bem como o esclarecimento de eventuais
duvidas por parte da/s interlocutora/s, pretende-se com este instrumento de recolha de
dados:

x  Verificar qual o grau de importancia atribuida a concepcao de recursos
didacticos sob a forma de sequéncias didacticas/guides de exploragéo de
textos narrativos na promog¢éo da competéncia leitora.

x Conhecer a opinido das docentes sobre a concepc¢édo dos guides de leitura
como recursos didacticos.

x Recolher sugestbes de melhoria para a vertente da planificagéo do projecto.

% Conhecer a opinido das docentes sobre a implementacdo das actividades e
respectivas estratégias de promogao da competéncia leitora.

x Recolher sugestbes de melhoria para a vertente da Intervencéo do projecto.



x Conhecer a opiniao das docentes sobre a qualidade dos processos de
avaliacao.
x Recolher sugestbes de melhoria para esta vertente da avaliacdo do projecto.

x  Perceber o impacto do projecto nas docentes entrevistadas.

Procedimentos prévios

» Apresentacao do projecto e seus objectivos.

» Apresentagdo, em suporte de papel, de todos os guides /sequéncias didacticas
e respectivas estratégias concebidos, organizados e separados por sesséo de

trabalho, clarificando conceitos, nomeadamente: Guiao e Estratégia.

» Apresentacdo da planificacdo e do plano de aula respectivo, explicitando

alguns propésitos inerentes, nomeadamente:

- 0 pressuposto de exploracdo da compreensdo leitora em actividades que
contemplam os momentos: antes, durante e depois do texto;

- a orientacdo pelos pressupostos do novo Programa de Portugués EB,
homologado em 2009, e conceitos-chave associados.

Acolhimento / Explicagao quanto a objectivos e metodologia

Partindo da conversa anterior, na qualidade de mestranda e responsavel pelo projecto
que se enquadra na area de intervencdo da Animacdo da Leitura e Promocgéo da
Competéncia Leitora, que tem como intuito a criagdo duma colecgéo organizada e
aferida de guides de exploragéo de textos narrativos, que foi desenvolvido com o
grupo de alunos do 3° ano, do 1°CEB, de que é professora titular. Como ja referi, é
minha intengdo identificar pontos fortes e fracos sobre os guides de leitura, as
sequéncias didacticas e recolher sugestdes para os melhorar, nas diferentes
vertentes.

Sendo, por conseguinte, um elemento interveniente no processo, constitui-se uma
interlocutora privilegiada para obter preciosas orientagdes para o trabalho em causa.
Por isso, agradeco toda a disponibilidade manifestada.

Depois de termos efectuado uma retrospectiva sobre as sessdes implementadas e os
respectivos guides, vamos entao continuar.

QUESTOES
| - Dados da entrevistada

A. |dade

B. Tempo de servigco na docéncia (em que grupo de recrutamento)
C. Funcgdes / cargos desempenhados

D. Habilitagdo académica (grau obtido)



10.

11.

E. Outra formacao obtida ou experiéncia de formacao (formagéo continua -
Programa Nacional Ensino Portugués 1° CEB (PNEP) / Novo Programa de
Portugués EB, ...)

Il - Percepgao sobre a qualidade das estratégias / guides
A - ENQUADRAMENTO / PERTINENCIA DO PROJECTO

Das cinco competéncias da Lingua Portuguesa, qual a importancia que atribui a
cada uma delas?
i) Compreensao do oral; ii) Expressao Oral; iii) Leitura; iv) Escrita; v) CEL
(considere a escala de 1 a 4, em que 1 significa Bastante Importante, 2 significa
Algo Importante, 3 significa Pouco Importante e 4 Nada Importante)
Em termos de tipologia ou género textual, a qual é que recorre com mais
frequéncia? Porqué?
Que importancia atribui a leitura orientada de textos narrativos em contexto de sala
de aula?
No que diz respeito a competéncia da leitura, especificamente para trabalhar a
compreensdo leitora, a que tipo de actividades/estratégias recorre? Como as
avalia?
Qual a sua opinido sobre a necessidade de diversificar as estratégias e as
actividades para desenvolver a compreensao leitora?
Do seu ponto de vista, qual a mais-valia da concepgéo dos sequéncias didacticas /
guides de leitura de textos narrativos para desenvolver a compreenséo leitora?
Considera que os recursos/materiais propostos neste projecto contemplam os
diferentes niveis de compreensdo leitora? [Compreensdo Literal (identificar
informacéo explicita no texto), Compreenséo Inferencial (informagao nédo explicita -
deduzir, predizer, hipdteses continuidade), Reorganizagdo (esquematizar,

classificar, resumir...), Compreensao Critica (formagéo juizos préprios)].

B - PLANIFICAGAO
Como classifica, de forma geral, os guides / sequéncias didacticas relativamente a

adequacao a faixa etaria/estadio de desenvolvimento dos alunos?

Qual a sua opinido sobre a definicdo dos objectivos dos diferentes guides?

Como avalia a distribuicdo das actividades de leitura orientada e a sua ligagéo a
sequéncia didactica de producao escrita?

No seu entender, a que nivel é que a identificagdo dos conhecimentos prévios
influencia a estruturagdo do novo conhecimento?

Como avalia a organizagéo tripartida das actividades a desenvolver em antes,

durante e depois da leitura, que é comum a todos os guiées propostos?



12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.
22.

23.

24.

Como avalia, genericamente, as propostas de actividades nas diferentes etapas de
cada sequéncia?

Qual a sua opinido sobre a selecgéo dos textos?

Ao nivel da concepcgédo dos guibes / sequéncias didacticas, que sugestbes de

melhoria gostaria de deixar ficar? O que aconselha?

C - REALIZAGAO/IMPLEMENTAGAO DAS ACTIVIDADES E ESTRATEGIAS
Qual a sua opinido, genericamente, sobre o trabalho desenvolvido, ao longo das

sessoes, junto do grupo de alunos do 3°B de que é professora titular?
Na sua opinido, dos varios sessdes/guides que foram desenvolvidos, quais lhe
pareceram

a) ter suscitado maior adeséao e interesse junto dos alunos?

b) ter suscitado menor adeséo e interesse junto dos alunos?

¢) ter sido mais facilmente percebidas pelos alunos?

d) ter sido mais dificeis de perceber pelos alunos?

e) ter contribuido mais para uma melhor compreenséao do texto?
f) ter contribuido menos para uma melhor compreensao do texto?

Na sua opinido, das varias estratégias que foram desenvolvidas, quais as que lhe
parecem

a) ter suscitado maior adeséo e interesse junto dos alunos?

b) ter suscitado menor adeséo e interesse junto dos alunos?
Na sua opinido, das varias estratégias que foram desenvolvidas, quais as que lhe
parecem

a) ter sido mais facilmente percebidas pelos alunos?

b) ter sido mais dificeis de perceber pelos alunos?
Na sua opinido, das varias estratégias que foram desenvolvidas, quais as que lhe
parecem

a) ter contribuido mais para uma melhor compreenséao do texto?

b) ter contribuido menos para uma melhor compreensé&o do texto?
Como avalia os modos de organizagao do trabalho proposto aos alunos?
Como avalia o recurso as TIC na implementacgéo das actividades deste projecto?
Ao nivel da implementagcédo dos guides / sequéncias didacticas junto dos alunos,

que sugestdes de melhoria gostaria de deixar ficar? O que aconselha?

D - AVALIAGAO
A que nivel considera a avaliacdo do desempenho dos alunos reguladora do

trabalho do docente?

Como avalia os instrumentos de registo, os materiais de avaliagdo usados?



25.

26.

27.
28.

29.

Considera que estes instrumentos abarcam todas as dimensdes do processo
desenvolvido?
Que aspectos considera que precisariam ser melhor trabalhados no que diz

respeito a avaliagao? O que aconselha?

E - OUTROS ASPECTOS
Como avalia o seu envolvimento neste projecto?

Pretende vir a implementar este tipo de estratégias ou outras na sua pratica
lectiva? Porqué?

Em jeito de conclusdo, de que modo, no seu entender, pode o docente criar
desafios que contribuam para a promogdo da compreensao leitora em textos

narrativos?

Terminamos. Pretende acrescentar algo mais ou fazer algum comentario?
Agradeco mais uma vez a sua participagdo nesta entrevista e o tempo que
disponibilizou. Muito obrigada pelas respostas, pelas suas ideias.

* O guido apresentado foi concebido para a entrevista com a Professora do 1° Ciclo, titular do
grupo de intervengéo do projecto e serviu de base para as restantes entrevistas - Professora
Bibliotecaria e Professora Coordenadora do Departamento de Linguas - com as necessarias
adaptagbes, conforme se pode constatar na transcrigdo das respectivas entrevistas.



ANEXO | - Transcricao das Entrevistas aos docentes

Entrevista a Professora Titular de Turma (P1)

Pesquisadora - Como ja falamos, encontro-me aqui na qualidade de mestranda e
responsavel pelo projecto que se enquadra na area de intervengao da Animacéo da
Leitura e Promogédo da Competéncia Leitora. O projecto tem como intuito a criagéo
duma coleccao organizada e aferida de guides de exploracéo de textos narrativos, que
foi desenvolvido com o grupo de alunos do 3° ano, do 1°CEB de que é professora
titular. Como ja referi, € minha intenc¢do identificar pontos fortes e fracos sobre os
guibes de leitura, as sequéncias didacticas e recolher sugestbes para os melhorar, nas
diferentes vertentes.

Sendo, por conseguinte, a colega Teresa, um elemento interveniente no processo,
constitui-se uma interlocutora privilegiada para obter preciosas orientacbes para o
trabalho em causa. Por isso, agradeco, desde ja, toda a disponibilidade manifestada.
Depois de termos efectuado uma retrospectiva sobre as sessfes implementadas e os
respectivos guides, vamos entdo comecar. Pergunto-lhe - a idade?

P1-45 anos.

Pesquisadora - Tempo de servi¢co na docéncia e em que grupo de recrutamento?
P1 - Grupo 110, 22 anos (no 1° Ciclo).

Quer destacar algumas fungdes, cargos desempenhados?

P1 - Sou, para além de Professora Titular de Turma, essencialmente (n&o é7?), sou
Coordenadora dos docentes titulares de turma do 3° ano e sou Representante desses
professores no Conselho Pedagdgico.

Pesquisadora - A habilitagdo académica?

P1 - Tenho Licenciatura em ... Administragdo Escolar ... e o Magistério...
anteriormente.

Pesquisadora - E, no ambito da formagédo continua, quer apontar alguma formagéo
obtida na area da Lingua Portuguesa?

P1 - Frequentei, no ano anterior, o PNEP, portanto... na base do que esta instituido...
durante todo o ano.

Pesquisadora - Programa Nacional de Ensino do Portugués no 1° Ciclo, ndo é7?
P1 - Exactamente.

Pesquisadora - Vamos agora mudar de tema e perguntava...Das cinco competéncias
da Lingua Portuguesa (Compreensdo do Oral, Expressdo Oral, Leitura, Escrita e
Conhecimento Explicito da Lingua - o Funcionamento da Lingua), qual a importancia



que atribui a cada uma delas, considerando uma escala de 1 a 4, em que 1 significa
Bastante Importante, 2 significa Algo Importante, 3 significa Pouco Importante e 4
Nada Importante?

P1 - Eu considero-as todas bastante importantes, até porque, dada a sua interligacao
tém todas... estao todas relacionadas umas com as outras e portanto ...umas ... estao
ligadas certamente e, por isso, bastante importante para todas elas.

Pesquisadora - Em termos de tipologia ou género textual, a qual é que recorre com
mais frequéncia? Porqué?

P1 - Olhe, recorro bastante a narrativa, porque é...pronto, faz parte ja desde tenra
idade que os meninos estao habituados a histérias, mas também utilizo muito o teatro
e também bastante a poesia e acho, até, que os meus alunos estdo bastante
motivados, quer para o teatro quer para a poesia. Sdo géneros que eles gostam
bastante.

Pesquisadora - Que importancia atribui a leitura orientada de textos narrativos em
contexto de sala de aula?

P1 - Olhe, faz todo o sentido que o professor promova estratégias explicitas de
orientacdo que possibilitem a exploracdo, portanto a desmontagem do texto,
conducente a compreensao leitora, na medida em que as criangas estdo sempre
predispostas a este género de texto, portanto ao género da narrativa.

Pesquisadora - No que diz respeito a competéncia da leitura, especificamente para
trabalhar a compreensao leitora, a que tipo de actividades/estratégias recorre? Como
as avalia?

P1 - Olhe, recorro a um leque variado de actividades, que passam, sei la, por:
exercicios de antecipacéo do assunto do texto, de leitura e questionamento metddico
sobre ele, de descoberta de palavras desconhecidas no texto, evitando o recurso
imediato ao dicionario, buscando antes o significado pelo contexto ou mesmo pela
analise da palavra. Faco jogo de pergunta-resposta com os alunos, alias, feito mesmo
pelos alunos e outras: recurso as semelhancas e diferencas entre textos, apelando a
intertextualidade.

Pesquisadora - Qual a sua opiniao sobre a necessidade de diversificar as estratégias e
as actividades para desenvolver a compreenséo leitora?

P1 - Olhe, mesmo como fuga ao manual, que propde actividades bastante
estereotipadas e que ndo contemplam os diferentes niveis da compreenséo leitora,
tendo em conta a maior adesao do aluno face as actividades diferenciadas.

Pesquisadora - Do seu ponto de vista, qual a mais-valia da concepg¢ao dos guides de
leitura/ sequéncias didacticas de textos narrativos para desenvolver a compreenséao
leitora, que vantagens assinalaria?



P1 - Olhe, eu penso que permitem uma pratica pedagogica consciente, porque
reflectida, da abordagem dos textos com base em estratégias explicitas devidamente
experimentadas, portanto em situacao real.

Pesquisadora - Considera que os recursos/materiais propostos neste projecto em que
participou contemplam os diferentes niveis de compreensdo leitora (Compreenséao
Literal, Compreensao Inferencial, Reorganizacao e Compreensao Critica)?

P1 - Sim. Indubitavelmente houve ou verificou-se a intencdao de abordar
estrategicamente textos em que ...é perfeitamente evidente a gradagdo destes
diferentes niveis de compreensdo, por exemplo: o reconhecimento das ideias
principais do texto lido, passando pelo levantamento de hipéteses de continuidade,
pela esquematizacdo e chegando mesmo a emissdo de juizos de actos e opinides,
portanto juizos de valor, etc.

Pesquisadora - Vamos continuar. Agora abordaria a vertente da planificagcdo. Como
classifica, de forma geral, os guides, relativamente a adequacao a faixa etaria/estadio
de desenvolvimento dos alunos?

P1 - Eu penso que foram bastante convenientes, uma vez que houve diversidade a
diversos niveis: materiais propostos, estratégias concebidas, formas de organizagéo
do trabalho a desenvolver. O trabalho foi desenvolvido, ora em grande grupo, ora em
pequeno grupo. Foi feito, por exemplo, também com auxilio da Bibliotecaria que
também participou. Portanto, acho que foi ou houve uma diversidade bastante
apreciavel.

Pesquisadora - Qual a sua opiniao sobre a definicdo dos objectivos dos diferentes
guides?

P1 - Eu penso, tenho a certeza que estao claramente estabelecidos logo na fase inicial
da descricao das actividades programadas e vao sendo acrescentados outros ao
longo da planificagcdo em fungéo da dindmica estabelecida para o percurso que se
entendeu realizar. Entende-se na perfeicdo uma correlagédo entre os diferentes
objectivos apresentados, por exemplo: partindo dos conhecimentos ja adquiridos pelos
alunos, sao estruturadas propostas, tendo em vista a aquisicdo de novos
conhecimentos, etc. Portanto, penso que houve realmente uma grande clareza e que
foram sempre tidos em conta ao longo de toda a planificacao.

Pesquisadora - Por exemplo, quanto ao grau de coeréncia em relagao, por exemplo,
as experiéncias de aprendizagem e o tempo que estava previsto na planificagao,
considera que foi coerente essa ligacao?

P1 - O tempo previsto? O tempo, as vezes, penso que foi ligeiramente diminuto (riso)
mas...mas, pronto... 13, la... penso que realmente, em certas situa¢des, haveria talvez
necessidade de dispor de um pouco mais de tempo. Mas, pronto... (risos).

Pesquisadora - Como avalia a distribuicdo das actividades de leitura orientada e sua
ligacao a sequéncia didactica de producgao escrita?



P1 - Olhe, foram pertinentes as diferentes actividades de leitura inicialmente propostos
para, digamos... legitimar a introducdo da escrita, na medida em que leitura e escrita
tém uma relagao intrinseca e ndo se podem ver longe uma da outra. Portanto, elas
tém realmente um percurso muito paralelo que resulta depois, sempre o melhor
possivel, se for tido isso em conta e se tiverem em conta os ganhos duma e doutra
ligacao.

Pesquisadora - No seu entender, a que nivel é que a identificagcdo dos conhecimentos
prévios influencia a estruturacdo do novo conhecimento?

P1 - E um principio que deve estar sempre presente, devendo entender-se como
sustentador de conhecimentos posteriores, porque ha sempre que ter em conta que a
crianca tem ja conhecimentos e € mesmo necessario valoriza-los para que ela se sinta
motivada para novas aprendizagens.

Pesquisadora - Valoriza-las e identifica-las...

P1 - Identifica-las... e as criangas sentem...digamos prazer em mostrar que ja sabem
determinadas coisas, para depois fazerem outras, nao é.

Pesquisadora - Como avalia a organizacao tripartida das actividades a desenvolver em
antes, durante e depois da leitura, que € comum a todos os guibes propostos?

P1 - Olhe, tendo em conta ou sendo colocada a centralidade na leitura, as actividades
propostas nesses diferentes momentos, portanto... no antes e no depois, ndo séo
meramente assessorias; elas constituem-se realmente como fundamentais em todo o
processo. Portanto, sdo realmente...digamos que... ndo sendo centrais, também né&o
sao assessorias, fazem parte do processo... sdo tdo importantes, quase, como quanto
realmente a leitura... possibilitam melhor.

Pesquisadora - Como avalia, genericamente, as propostas de actividades nas
diferentes etapas de cada sequéncia?

P1 - Portanto, considerando todas as actividades que foram propostas, ndo é? por
exemplo: as actividades de brainstorming, leitura selectiva, trabalho cooperativo,
quadro-sintese, entre outras, foram concebidas, tendo em conta os interesses e
aceitacdo dos alunos. Portanto, avalio-as muito positivamente.

Pesquisadora - Qual a sua opiniao sobre a selecg¢éo dos textos?

P1 - Olhe, eu penso que a selecgéo foi realmente muito criteriosa e foi variada. Mas,
essencialmente, foi muito criteriosa ao nivel de suporte, da extensdo, da
complexidade... e perfeitamente adequada aos conteudos a abordar. Ressalto,
realmente, a preocupac¢ao em seleccionar textos que mantivessem a sua integridade,
porque é importante, realmente, ter em conta a integridade dos textos que sé&o
apresentados aos alunos.

Pesquisadora - Ao nivel da concepgéo dos guides, que sugestdes de melhoria gostaria
de deixar ficar? Nao sei se quer aconselhar alguma coisa.



P1 - Eu ndo aconselharia nenhumas... qualquer sugestdao de melhoria, porque eu
acho que foi um trabalho bem conceptualizado e acho que foi um trabalho, uma
planificacdo que expressou um trabalho muito reflectido, ponderado, dai que néo
tenha, realmente, nada a acrescentar.

Pesquisadora - Ok. Mudamos entdo de tdpico. Abordaremos de seguida a
implementacdo, a realizacdao das actividades e estratégias do projecto. Lanco-lhe
entdo a questéo - Qual a sua opinido, genericamente, sobre o trabalho desenvolvido,
ao longo das sessoées, junto dos alunos do 3°B de que é professora titular?

P1 - Eu volto a dizer que todo o trabalho penso que foi todo devidamente
implementado e com evidentes resultados positivos. Possibilitou a promogé&o, ou seja,
através de boas praticas e aprendizagens, os alunos tiveram a oportunidade de
melhorar a sua compreensdo, melhor compreender mesmo e produzir textos
narrativos e fizeram-no com muito gosto, com muita motivag&o... com muito prazer.

Pesquisadora - Na sua opinidao, dos varios guibes, das varias sessdes que foram
desenvolvidos, quais Ihe parecem ter suscitado maior adeséo e interesse junto dos
alunos?

P1 - O interesse foi crescendo. Eu penso que o interesse face ao trabalho proposto foi
crescendo a medida que as sessbes decorriam no tempo. De qualquer modo, penso
que os guides das sessdes 2 e 7/8, e esta 7/8... porque elas realmente sdo as que
estdo muito interligadas, da escrita, foram realmente aqueles que Ihes suscitaram
maior interesse, maior... maior prazer, até.

Pesquisadora - E ja agora, os que parecem ter suscitado menor adesao e interesse?

P1 - Sinceramente eu ...nd3o encontrei, mesmo apds reflexdo... ndo encontrei
momentos em que, face a um determinado guido, em que os mildos sentissem... sem
vontade, sem prazer naquilo que estavam a fazer. Portanto, eu penso que... melhor
sera nao identificar qualquer um, nao.

Pesquisadora - Ainda neste ambito, quais Ihe parecem ter sido mais facilmente
percebidas pelos alunos?

P1 - Talvez o guidao da sessdo 1, na medida, portanto, em que as criancas ja
conheciam algumas nog¢des relacionadas com o texto narrativo e se tratar de uma
producdo escrita de estrutura simples, mais simples. Portanto, eu penso que talvez
tenha sido este guiao que foi mais facilmente percebido pelos alunos.

Pesquisadora - E quais Ihe parecem ter sido mais dificeis de perceber por eles?

P1 - Talvez o guido da sesséo 6, dada a complexidade da informagéo, mesmo da
complexidade da informacao expressa no texto que realmente é um texto denso, muito
denso, apesar de pequeno, € um texto de grande densidade e que é preciso ler e reler
e trabalhar realmente para ser mais facilmente percebido.



Pesquisadora - E quais lhe parecem ter contribuido mais para uma melhor
compreensao do texto?

P1 - Ha... interessante porque, apesar do numero reduzido de caracteres, o texto
exactamente do guido da sessao 6 era um texto de grande complexidade. No entanto,
o percurso de todo o trabalho realizado, aliado também a deduzida extenséo do texto,
possibilitou uma desmontagem, uma reconstrugdo sucessivas que apelou, que
apelaram, melhor dizendo, a uma continua exploracdo. Houve, penso que... maior
desafio, face a complexidade, e dai talvez um maior investimento que culminou na
compreensdo do texto, sem duvida. E isso ficou expresso na construgdo da pirdmide
narrativa que foi uma actividade ultima que o guido apresentava.

Pesquisadora - Quais lhe parecem, para terminar esta parte, ter contribuido menos
para uma melhor compreensao do texto? Qual ou quais?

P1 - Mas eu... eu acho que nao vou identificar nenhuma. Nao. N&o identifico
propriamente nenhuma... nenhuma actividade, nenhuma sessao, desculpe, nenhum
guiao.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias, falamos agora das estratégias
que foram desenvolvidas e que ja vimos em pormenor anteriormente, quais as que lhe
parecem ter suscitado maior adesao e interesse, individualizando as estratégias?

P1 - Depois de fazer uma retrospectiva de tudo que foi feito, € interessante que eu nao
tenho duvida em identificar o diagrama de leitura comparada de que eles gostaram
imenso, que os motivou imenso e também, depois também, na grelha de revisao
intergrupos. Mas, estas duas essencialmente... portanto o diagrama de leitura
comparada e a grelha de revisédo intergrupos.

Pesquisadora - Relativa a actividade da escrita, das sessbes 7, 8.
P1 - Exactamente, exactamente...

Pesquisadora - Quais ou qual Ihe parecem ter suscitado menor adeséo e interesse
junto dos alunos, das estratégias?

P1 - Olhe, eu ndo senti, em momento algum, desinteresse dos alunos face as tarefas
propostas. Julgo mesmo que a adeséo e interesse foi sempre uma constante, apesar
de evidenciarem momentos de maior esforco. Mas penso também que estes alunos
sdo um bocado... reagem bem as dificuldades e, portanto, isso até os motiva para se
esforgcarem, para se empenharem mais. Mas n&o senti, sinceramente, menor adesao
ou interesse... ndo, ndo em nenhuma das estratégias que foram desenvolvidas.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias que foram desenvolvidas, quais
as que lhe parecem ou qual a que lhe parece ter sido mais facilmente percebidas
pelos alunos?

P1 - A verificagdo da compreenséao da leitura de Capuchinho Vermelho, na versao dos
irmaos Grimm, sem duvida.



Pesquisadora - E qual ou quais Ihe parecem ter sido mais dificeis de perceber pelos
alunos?

P1 - O exercicio de explicitagdo do sentido do texto, exactamente da sesséo 6 (riso).
Num trabalho prévio... ndo é7?
P1 - Sim, sim.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias que foram desenvolvidas, quais
as que lhe parecem ter contribuido mais para uma melhor compreenséao do texto?

P1 - Olhe, talvez a das caracteristicas da personagem com prova real, da sesséo 3,
que foram aplicadas na sessdo 3. Penso que foram realmente estas as que
contribuiram, realmente, para uma melhor compreensao do texto.

Pesquisadora - E a que ou as que |lhe parecem ter contribuido menos para uma
melhor compreensao do texto?

P1 - Quer dizer, ndo seria ter contribuido menos, mas que, se calhar, teria sido
evitavel, ou que ndo seria grandemente importante, talvez o poema de Alvaro
Magalhaes “A tartaruga dirigindo-se aos homens”. Mas, ndo porque contribuiu menos
para uma melhor compreenséo, mas penso que seria ultrapassavel e poderia ter sido
feito trabalho sem apelo a este poema.

Pesquisadora - Como avalia os modos de organizagdo do trabalho proposto aos
alunos?

P1 - Resultaram muito bem. Bem, eu diria até muito bem, uma vez que se atingiram os
objectivos propostos. Eles que contribuiram para partilhar opinides, possibilitaram o
confronto de ideias, promoveram a argumentacdo. Penso que resultaram bastante
bem, mesmo.

Pesquisadora - Como avalia o uso das TIC no desenvolvimento das sessbes (0
processamento de texto em Word, por exemplo, até ao livro digital que, entretanto,
surgiu no final)?

P1 - Eu, eu... toda a gente sabe... é perfeitamente do senso comum que, realmente,
os recursos TIC tém uma énfase junto dos mitudos que toda a gente reconhece. Neste
caso, eu acho que foi bastante adequado, pertinente, exactamente porque foi de
encontro aos interesses e as motivacdes das criangas.

Pesquisadora - Ao nivel da implementagao dos guides junto dos alunos do 3°B, quer
sugerir alguma melhoria? O que aconselha?

P1 - Alguma sugestdo? Olhe, eu sinceramente ndo. Ndo quero deixar nenhuma
melhoria. Acho que foi tudo muito bem implementado. Foram muito bem
conceptualizados, foram muito bem implementados e, portanto, n&do vejo que haja
alguma coisa que eu pudesse sugerir para melhorar.



Pesquisadora - Debrugando-nos agora sobre a avaliacéo, pergunto-lhe - a que nivel
considera a avaliagcdo do desempenho dos alunos reguladora do trabalho do docente?

P1 - E importante porque... na medida em que os alunos ao serem avaliados, ao ser
avaliado o desempenho dos alunos, isso possibilita ao docente fazer uma avaliagéo do
processo e do produto, portanto fazer um reajustamento, uma readaptacdo, uma
reestruturacdo até e, portanto ha que ter sempre em conta os resultados desta
avaliagao.

Pesquisadora - Como avalia os instrumentos de registo, os materiais de avaliagdo
usados neste projecto?

P1 - Séao uteis, sdo pertinentes. Sao uteis, na medida em que medem os resultados,
das experiéncias de aprendizagem em que as criangas estiveram envolvidas e dao
mesmo a possibilidade ao professor de fazer a leitura desses resultados, fazendo,
necessariamente, as adequagdes necessarias... e se for o caso disso, nédo &€?

Pesquisadora - Considera que estes instrumentos abarcam todas as dimensdes do
processo desenvolvido?

P1 - Sim. E possivel obter informagéo objectiva sobre o processo e sobre o produto
desenvolvido; n&o tao objectiva, porém, relativamente aos parametros.

Pesquisadora - Que aspectos considera que precisariam ser melhor trabalhados no
que diz respeito a avaliagdo? O que aconselha?

P1 - Talvez... poderia sugerir, porque eu também fagco bastante, a hetero-avaliagcéo,
duma forma mais sistematica (ndo quer dizer que ela nao tenha sido feita, foi feita, foi
promovida), mas de forma mais sistematica. Penso que podera ser uma sugestao que
eu poderia deixar aqui. Parece-me que, embora util, a avaliagdo quantitativa, ela, deve
ser complementada com informacgéo qualitativa mais adequadamente e sugerida para
este nivel de escolaridade.

Pesquisadora - Como avalia o seu envolvimento neste projecto (agora ja num ambito
global e para nos encaminharmos para a recta final desta entrevista)?

P1 - (riso...) Eu penso ter aderido ao projecto, alias, tenho essa consciéncia que aderi
ao projecto, ja inicialmente, quando realmente aderi e aceitei o pedido foi j& com essa
ideia de, realmente, abracar o projecto e de fazer o meu melhor, tendo em conta a
ajuda que poderia dar e... portanto, penso que estive sempre confiante de que seria
uma experiéncia enriquecedora, desde a sua concepcao até a implementacao e isso
realmente veio a acontecer. Foi, realmente, aquilo que era esperado.

Pesquisadora - Pretende vir a implementar este tipo de estratégias ou outras na sua
pratica lectiva? Porqué?

P1 - Sim. Ja ... implemento algumas também no admbito do PNEP da formacao que
tive no ano passado e estas também, sem duvida, porque os resultados positivos sao



bastante visiveis. Portanto, had que insistir e promover estratégias que possibilitam
melhores resultados.

Pesquisadora - Em jeito de conclusao, de que modo, no seu entender, pode o docente
criar desafios que contribuam para a promogdo da compreensao leitora em textos
narrativos?

P1 - Olhe, exactamente o que eu acabei de dizer em cima (riso), antes na questao
anterior; realmente a variagdo de estratégias parece-me ser realmente um grande
contributo para a promog¢ao da compreensao leitora em textos narrativos.

Pesquisadora - Quer acrescentar mais alguma coisa, algo mais ou fazer algum
comentario?

P1 - Nao, acho que foi um trabalho muito bem desenvolvido, muito bem... foi um
trabalho muito... bem pensado, muito bem reflectido e do qual eu me reservo um
bocadinho, um espagozinho nele. Gostei muito de estar, onde eu gostei de aprender
determinadas coisas e realmente foi um prazer ter participado neste projecto da
professora Julieta.

Pesquisadora - Agradeco essa participacéo que foi sempre muito activa. Terminamos
a nossa entrevista! Agradego também, mais uma vez, a sua participacdo nesta
entrevista e o tempo que disponibilizou. Muito obrigada pelas respostas, pelas suas
ideias.

P1 - Até a proxima. (risos)



Entrevista a Professora Bibliotecaria (P2)

Pesquisadora - Como ja falamos, encontro-me aqui na qualidade de mestranda e
responsavel pelo projecto que se enquadra na area de intervengdo da Animacgéo da
Leitura e Promogédo da Competéncia Leitora. O projecto tem como intuito a criagdo
duma colecgéo organizada e aferida de guides de exploragédo de textos narrativos, que
foi desenvolvido com um grupo de alunos do 3° ano, do 1° CEB, numa das escolas
onde desenvolve a sua actividade de Professora Bibliotecaria. Como ja referi, € minha
intencéo identificar pontos fortes e fracos sobre os guides de leitura, as sequéncias
didacticas e recolher sugestdes para os melhorar, nas diferentes vertentes.

Sendo, por conseguinte, a colega Cristina, um elemento interveniente, em parte, no
processo, constitui-se uma interlocutora privilegiada para obter preciosas orientacdes
para o trabalho em causa. Por isso, agradeco, desde ja, toda a disponibilidade
manifestada.

Depois de termos efectuado uma retrospectiva sobre as sessfes implementadas e os
respectivos guides, vamos entao continuar? Pergunto-lhe - a idade?

P2 - Tenho 56 anos...

Pesquisadora - Tempo de servico na docéncia e em que grupo?

P2 - 35 anos de servico e alguns meses, no 3° grupo, actualmente, 220.
Pesquisadora - Quer destacar algumas fungdes, cargos desempenhados?

P2 - Fui Delegada a Profissionalizagdo em exercicio (2 anos), orientando um grupo de
3 estagiarias. Fui, durante varios anos, Directora de Turma. Estive também no Ensino
Especial durante 6 anos e actualmente exerco as fun¢des de Professora Bibliotecaria
aqui nesta Biblioteca Ribeiro de Sousa.

Pesquisadora - Ha quanto tempo?

P2 - Desde o ano passado.

Pesquisadora - A habilitagdo académica, o grau obtido?
P2 - Tenho Licenciatura em Filologia Germanica.

Pesquisadora - Ok. Vamos mudar de tema, entdo ... Das cinco competéncias da
Lingua Portuguesa (Compreensdo do Oral, Expressdo Oral, Leitura, Escrita e
Funcionamento da Lingua, que no projecto aparece designado Conhecimento Explicito
da Lingua), qual a importancia que atribui a cada uma delas, considerando uma escala
de 1 a 4, em que 1 significa Bastante Importante, 2 significa Algo Importante, 3
significa Pouco Importante e 4 Nada Importante.

P2 - Eu considero que todas elas s&o bastante importantes.

Pesquisadora - Em termos de tipologia ou género textual, a qual é que recorre com
mais frequéncia? Porqué?



P2 - Recorro com mais frequéncia ao género narrativo, na Hora do Conto, porque a
narrativa esta presente nos mitos, nas lendas, nas fabulas, nas histérias aos
quadradinhos, até. Por vezes também recorro a poesia.

Pesquisadora - Que importancia atribui a leitura orientada de textos narrativos em
contexto de sala de aula?

P2 - Considero que leitura orientada de textos narrativos pode ser uma mais-valia,
partindo de textos, livros postos em destaque pela sua oportunidade e importancia,
pelo interesse que despertam ou também por satisfazerem os objectivos face as
estratégias de exploragcao que o professor tem em vista. Nas actividades de leitura
orientada o objectivo, na minha perspectiva, é dotar os alunos de técnicas que os
levem a gostar de ler cada vez mais, de se sentirem fortemente motivados para a
leitura e que passem a ver os livros como fonte de prazer e interesse.

Pesquisadora - No que diz respeito a competéncia da leitura, especificamente para
trabalhar a compreensao leitora, a que tipo de actividades/estratégias recorre? Como
as avalia?

P2 - Recorro, por exemplo, a uma série de perguntas sobre o texto, a ordenacao de
frases, descobrir afirmacgbes erradas e corrigi-las, completar frases, de acordo com o
sentido do texto, recorro também a ilustracdo de momentos centrais da histéria, a
descoberta de palavras dificeis do texto, a descoberta de semelhancas e diferencas
entre historias, entre outras, no sentido de uma melhor apropriacdo do texto.
Considero que sdo importantes para a compreensao leitora ..., no sentido de uma
melhor apropriagéo do texto.

Pesquisadora - Ok. Qual a sua opinido sobre a necessidade de diversificar as
estratégias e as actividades para desenvolver a compreenséo leitora?

P2 - Um percurso experiencial diversificado é importante, uma vez que promove
diferentes formas de aceder a informagé&o do texto, a sua construgao e reconstrucao, a
sua apreciagao critica e até a uma percepc¢ao e sentido estéticos. Considero que estas
experiéncias de diversificar as estratégias concorrem para a promogédo de melhores
leitores, alunos que gostem de ler e que querem ler ... abertos a novos desafios de
leitura.

Pesquisadora - Do seu ponto de vista, qual a mais-valia da concepc¢ao dos guides de
leitura/ sequéncias didacticas de textos narrativos para desenvolver a compreensao
leitora?

P2 - Por um lado, a receptividade dos alunos face ao texto narrativo podera estar
garantida e, consequentemente, 0 acesso as suas virtualidades expressivas, que
envolvem o prazer. Por outro, o trabalho com diferentes estratégias de compreensao
promovera certamente a formagédo de novos conhecimentos, mobilizando-os cada vez
com maior profundidade e tendo os alunos alguma consciéncia das diferentes
interpretacdes e apreensdes dos textos.



Pesquisadora - Considera que os recursos, 0os materiais propostos neste projecto em
que participou contemplam os diferentes niveis de compreenséo leitora desde a
Compreensao Literal, a Compreensdo Inferencial, Reorganizacdo e Compreensao
Critica)?

P2 - Sim. Parece-me que estado os diferentes niveis de compreenséao, pensando, por
exemplo, em propostas de trabalho do género de hipéteses de continuidade do texto,
passando pela sintese de algumas ideias, até a formulacéo de juizos de valor.

Pesquisadora - Continuamos, abordando a vertente ...agora da planificagédo. Como
classifica, de forma geral, os guides, as sequéncias didacticas?

P2 - Considero excelente a concepc¢do dos guides deste projecto. Parecem-me
adequados aos objectivos e acho bastante pertinente a variedade de estratégias e de
materiais.

Pesquisadora - Qual a sua opinido sobre a definicdo dos objectivos dos diferentes
guides?

P2 - Parece-me haver clareza na definicao dos objectivos dos diferentes guibes. Nas
sessbes que me foi dado observar, considero que se definiram objectivos bastante
ambiciosos, atendendo ao tempo limitado de que o projecto dispunha e que, em boa
medida, trouxeram certamente resultados positivos.

Pesquisadora - Como avalia a distribuicdo das actividades de leitura orientada e sua
ligacao a sequéncia didactica de producgao escrita?

P2 - A leitura e a escrita estdo em simbiose. Nesta medida, a ligacdo entre as
actividades de leitura e a escrita sintetizaram, a meu ver, todo o trabalho desenvolvido
neste projecto.

Pesquisadora - No seu entender, a que nivel é que a identificagcdo dos conhecimentos
prévios influencia a estruturacdo do novo conhecimento?

P2 - Parece-me que, com a identificagdo dos conhecimentos prévios, se estrutura
adequadamente a promoc¢éo de novos conhecimentos, partindo do que ja conhecem
para novos desafios.

Pesquisadora - Como avalia a organizagao tripartida das actividades a desenvolver em
antes, durante e depois da leitura, que € comum a todos os guibes propostos?

P2 - E pertinente esta organizagdo, uma vez que, antes do proprio texto, ja estdo
pensadas estratégias, por exemplo, de contextualizacdo temporal e espacial,
antecipacédo de conteudos... No momento ap6s a leitura se prolonga o préprio texto
com exercicios de sintese...da monitorizagdo da compreenséao. E, claro, no momento
durante a leitura com todas as estratégias de exploracéo e apropriagdo do texto, que
proporcionam uma melhor orientacao e acesso aos sentidos do texto.



Pesquisadora - Como avalia, genericamente, as propostas de actividades nas
diferentes etapas de cada sequéncia, por exemplo, brainstorming, leitura selectiva,
escrita colaborativa, mapa de ideias, quadro-sintese, diagrama, grelhas ...?7

P2 - Considero pertinente a variedade de actividades propostas em cada etapa das
diferentes sessoes.

Pesquisadora - Qual a sua opiniao sobre a selec¢éo dos textos?

P2 - Os textos parecem ter sido seleccionados com critério, atendendo a
complexidade crescente, a sua dimenséo, adequagdo aos conteudos e objectivos, a
preocupacao em trabalhar os textos na integra, em seleccionar autores portugueses e
estrangeiros ... e destaco aqui o texto que tive a oportunidade de ler a turma do 3°B, o
classico infantil “ O Capuchinho Vermelho”, na versao dos irmaos Grimm.

Pesquisadora - Ao nivel da concepgéo dos guides, que sugestdes de melhoria gostaria
de deixar ficar? O que aconselha?

P2 - Olhe, considero este projecto tdo interessante que n&o vou apresentar qualquer
sugestao.

Pesquisadora - Ok. Vamos mudar de topico, abordando de seguida a realizagdo, a
implementacdo, das actividades e estratégias do projecto. Entdo, enquanto
interveniente no processo de realizagdo de actividades de leitura junto deste grupo de
alunos do 3°B, e de acordo com o que lhe foi dado observar, qual a sua opiniao,
genericamente, sobre o trabalho desenvolvido?

P2 - Acho que o trabalho desenvolvido foi excelente e cativou a participacdo e o
interesse de todos os alunos.

Pesquisadora - Na sua opinido, dos varios guides, sessdes apresentados, qual ou
quais Ihe parecem poder suscitar maior adeséo e interesse junto dos alunos?

P2 - Talvez o da sesséo 2, com o texto “O Capuchinho Vermelho”, dos irm&dos Grimm,
na relagédo com a versao de Luisa Ducla Soares, onde se apela a intertextualidade.

Pesquisadora - E qual ou quais lhe parecem poder suscitar menor adesao e interesse
junto dos alunos?

P2 - Provavelmente a sessao 6, dada a complexidade do texto e das actividades
propostas de explicitagdo do sentido do texto.

Pesquisadora - Qual ou quais lhe parecem ser mais faciimente percebidos pelos
alunos?

P2 - A sesséo 1.

Pesquisadora - E qual ou quais |he parecem ser mais dificeis de perceber pelos
alunos?

P2 - Talvez a sesséo 6.



Pesquisadora - E qual ou quais lhe parecem poder contribuir mais para uma melhor
compreensao do texto?

P2 - A sesséo 2.

Pesquisadora - E a que |lhe parece ou quais as que lhe parecem poder contribuir
menos para uma melhor compreensao do texto?

P2 - Diria a sessao 6.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias aqui apresentadas, quais as
que lhe parecem poder suscitar maior adesao e interesse junto dos alunos?

P2 - O diagrama de leitura comparada, o diagrama de Venn.

Pesquisadora - E quais as que lhe parecem poder suscitar menor adesao e interesse
junto dos alunos?

P2 - O exercicio de explicitagdo do sentido do texto da 62 sessao.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias apresentadas, quais as que lhe
parecem ser mais facilmente percebidas pelos alunos?

P2 - Penso que é o exercicio de verificagcdo de compreensdo da leitura do texto do
Capuchinho Vermelho, dos irmdos Grimm, até porque a sugestdo das imagens e do
inicio das frases facilitam a clareza do que é proposto.

Pesquisadora - E qual ou quais as que lhe parecem ser mais dificeis de perceber
pelos alunos?

P2 - O exercicio da 62 sesséo, explicitagdo do sentido.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias aqui apresentadas, quais as
que lhe parecem poder contribuir mais para uma melhor compreensao do texto?

P2 - O questionario sobre a capacidade de compreensdo e memorizagao para o
registo das diferencas entre as duas versées da mesma historia da 22 sesséo.

Pesquisadora - Quais as que lhe parecem poder contribuir menos para uma melhor
compreensao do texto?

P2 - O mapa de verificagdo e auto-avaliagcdo dos conhecimentos sobre o texto
narrativo, “O lenhador honesto”, da 12 sessao.

Pesquisadora - Como avalia os modos de organizagdo do trabalho proposto aos
alunos, por exemplo, com trabalho colaborativo, de pares, de grupo e colectivo, o
trabalho individual?

P2 - Parece-me pertinente a variedade nos modos de organizagcdo do trabalho
proposto aos alunos, uma vez que se diversificou, ndo criando rotinas ou momentos
de saturacgéao.



Pesquisadora - Como avalia o recurso as TIC na implementagéo das actividades deste
projecto, por exemplo, o processamento de texto em Word, PowerPoint, site educativo,
livro digital... no final das sessdes)?

P2 - Dado que os alunos aderem muito bem as novas tecnologias e também o recurso
a elas diversifica as propostas de trabalho, considero o recurso as TIC bastante
interessante neste projecto.

Pesquisadora - Ao nivel da implementagéo dos guides, o que aconselha?
P2 - Talvez convidar os pais para a leitura de um dos textos.

Pesquisadora - Debrugando-nos agora sobre a avaliagéo, lango-lhe a questédo - a que
nivel considera a avaliagdo do desempenho dos alunos reguladora do trabalho do
docente?

P2 - Da-nos sempre um feedback do nosso trabalho como professores.

Pesquisadora - Como avalia os instrumentos de registo, os materiais de avaliagcdo aqui
apresentados?

P2 - Considerando as proprias estratégias que foram concebidas como materiais de
avaliagdo, posso afirmar que se constituem, elas proprias, como excelentes
documentos de avaliagéo, ndo s6 do produto, mas também de todo o processo.

Pesquisadora - Considera que estes instrumentos abarcam todas as dimensdes do
processo desenvolvido?

P2 - Sim, parece-me que se tem em conta, ndo s6 do produto, mas também o
processo que, neste caso, € muito importante. Também a atencéo dada a informacéo
nao so6 quantitativa mas também qualitativa e a propria observacéao directa do decorrer
da aula.

Pesquisadora - Que aspectos considera que precisariam ser melhor trabalhados no
que diz respeito a avaliagdo? O que aconselha?

P2 - Nao tenho nada a dizer a esse respeito.

Pesquisadora - Quase a terminar, pergunto-lhe - como avalia o seu envolvimento
neste projecto?

P2 - Olhe, foi com muito interesse e emocgéao que participei no projecto.

Pesquisadora - Qual a sua opinido sobre a possibilidade de vir a implementar as
estratégias aqui apresentadas ao nivel de outros ciclos do ensino basico?

P2 - Parece-me que despertaria 0 mesmo interesse e adesao ao nivel, por exemplo,
do 2° Ciclo do Ensino Basico, considerando que estariam perfeitamente adequadas.



Pesquisadora - Em jeito de concluséo, de que modo, no seu entender, pode o docente
criar desafios que contribuam para a promoc¢do da compreensdo leitora em textos
narrativos?

P2 - Concebendo estratégias explicitas de leitura diversificadas, de modo a que se
tornem desafiadoras e significativas.

Pesquisadora - Terminamos. Pretende acrescentar algo mais ou fazer algum
comentario?

P2 — Nao, obrigada... (riso)

Pesquisadora — Obrigada! Agradego mais uma vez a sua participacao nesta entrevista
e o tempo que disponibilizou. Muito obrigada pelas respostas, pelas ideias.



Entrevista a Professora Coordenadora de Departamento de Linquas

(P3)

Pesquisadora - Partindo da conversa anterior, na qualidade de mestranda e
responsavel pelo projecto que se enquadra na area de intervencdo da Animacgéo da
Leitura e Promogédo da Competéncia Leitora, que tem como intuito a criagdo duma
coleccao organizada e aferida de guides de exploracéo de textos narrativos, que foi
desenvolvido com um grupo de alunos do 3° ano, do 1° Ciclo, € minha intengéo
identificar pontos fortes e fracos sobre os guides de leitura, as sequéncias didacticas e
recolher sugestdes para os melhorar, nas diferentes vertentes.

Dada a sua experiéncia a nivel da articulagdo vertical do curriculo na Lingua
Portuguesa e atendendo ao trabalho que tem desenvolvido no seu Agrupamento de
Escolas, desde o Pré-Escolar ao 3° Ciclo do Ensino Basico, privilegiando a
competéncia da leitura, parece-me ser uma interlocutora singular, no sentido de
fornecer proficuas orientacbes para este trabalho. Por isso, agradeco toda a
disponibilidade manifestada para esta conversa.

Depois de termos efectuado uma retrospectiva sobre as sessbes implementadas e os
respectivos guides, vamos entao continuar. Pergunto-lhe - a idade?

P3-51 anos.

Pesquisadora - Tempo de servico na docéncia e em que grupo de recrutamento?
P3 - Tenho 29 anos de servigo docente, no grupo de recrutamento 300.
Pesquisadora - Quer destacar algumas fung¢des, cargos desempenhados?

P3 - Entre os cargos e fungbdes desempenhados, fui Presidente da Assembleia de
Escola, Vice-presidente da Comisséo Instaladora, Delegada de grupo, Coordenadora
do Departamento de Linguas, Coordenadora da Biblioteca Escolar e ainda Directora
de Turma.

Pesquisadora - A habilitacdo académica?
P3 - Tenho uma Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas...
Pesquisadora - E, neste momento...

P3 - Neste momento, estou a frequentar também um Mestrado em Ciéncias da
Educagao, na area das Tecnologias Educativas.

Pesquisadora - E outra formacédo obtida ou experiéncia de formagdo que pretenda
referir, ao nivel da formacao continua, por exemplo?

P3 - Tenho também uma Especializagdo em Administracédo Escolar e frequentei
diversas acgbes de formagéo continua, entre elas frequentei a formagéo continua nos
Novos Programas de Portugués do Ensino Basico.



Pesquisadora - Das cinco competéncias da Lingua Portuguesa (Compreensao do
Oral, Expressao Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da Lingua), qual a
importancia que atribui a cada uma delas? Se achar pertinente podera considerar a
escala de 1 a 4, em que 1 significa Bastante Importante e 4 Nada Importante.

P3 - E dificil hierarquizar as competéncias, porque acho que todas elas s&o
importantes. A Compreensdo do Oral, a Expressdo Oral, a Leitura e a Escrita
articulam-se com os diversos planos do Conhecimento Explicito da Lingua. Os
conteludos desta Ultima competéncia sido essenciais e indispensaveis ao
aperfeicoamento dos desempenhos em todas as outras. Eu tento sempre prever o
desenvolvimento equilibrado das cinco competéncias. Isto ndo quer dizer que néo
dedique mais algum tempo a uma ou outra competéncia, por se apresentar com
desempenhos de maior complexidade.

Pesquisadora - Em termos de tipologia ou género textual, a qual é que recorre com
mais frequéncia? E porqué?

P3 - Apesar de os manuais em vigor apresentarem maioritariamente textos literarios
que abranjam os trés modos ou géneros literarios - o lirico, o narrativo e o dramatico -,
€ minha preocupagdo proporcionar aos meus alunos um referencial de textos que
inclua textos literarios e paraliterarios, bem como textos nao literarios. Ainda que os
textos literarios assumam um papel central nas minhas aulas, oriento o trabalho para o
contacto com a diversidade textual. Selecciono os textos tendo sempre em conta as
finalidades da leitura.

Pesquisadora - Que importancia atribui a leitura orientada de textos narrativos em
contexto de sala de aula?

P3 - A leitura orientada em sala de aula permite ao professor definir com clareza o
caminho que pretende percorrer com os alunos e, sobretudo, onde deseja chegar. A
compreensdo da leitura ndo pode ser, nunca, fruto do acaso e o professor tem de
desempenhar cada vez mais o papel de mediador, penso eu.

Pesquisadora - No que diz respeito a competéncia da leitura, especificamente para
trabalhar a compreensao leitora, a que tipo de actividades e estratégias recorre?
Como as avalia?

P3 - Recorro, habitualmente, a estratégias que contribuam para a metacognigdo do
processo da leitura, tais como: activacdo e mobilizagcdo de conhecimentos prévios;
colocagcdo de hipoéteses; antecipacdes e predicdes; confirmacdo e reformulacdo de
expectativas e hipéteses criadas; questionamento sobre o texto; recurso a elementos
visuais que facilitem a compreens&o; ao sumario, ao resumo, a recapitulacéo...

Pesquisadora - Qual a sua opinido sobre a necessidade de diversificar as estratégias e
as actividades para desenvolver a compreenséo leitora?

P3 - Eu penso que a diversificagdo de estratégias permite ao aluno ter consciéncia dos
mecanismos envolvidos na leitura, para poder seleccionar e aplicar autonomamente as
estratégias adequadas perante um determinado texto. Ensinar a compreender um



texto é ensinar estratégias para a sua abordagem e penso que ndo devem promover-
se estratégias estereotipadas que facam com que o aluno assuma uma atitude
passiva, orientada apenas para questionarios do professor, como é mais habitual.
Quanto mais diversificadas forem as actividades e as estratégias, maior serd a
capacidade de compreenséo leitora.

Pesquisadora - Do seu ponto de vista, qual a mais-valia da concepg¢ao dos guibdes de
leitura de textos narrativos para desenvolver a compreenséo leitora?

P3 - Os guides de leitura ajudam o aluno a construir um repertério de estratégias que
melhoram a compreensao e a perceber o percurso de leitura que podera realizar para
se apropriar de um texto, de forma a monitorizar a compreensdo, fazendo
ajustamentos na sua leitura, sempre que achar necessario.

Pesquisadora - Considera que 0s recursos, 0os materiais propostos neste projecto
contemplam os diferentes niveis de compreenséao leitora: a Compreenséao Literal, a
Compreenséo Inferencial, a Reorganizacao e a Compreensao Critica?

P3 - Eu penso que o projecto contempla todos os niveis de compreenséao leitora,
abordados de forma equilibrada, nao estando esquecido o principio da progresséao, a
que aludem os Novos Programas de Portugués do Ensino Basico.

Pesquisadora - Continuamos. Abordamos agora a vertente da planificagdo. Como
classifica, de forma geral, os guides?

P3 - As actividades propostas nos guides orientam-se para os referenciais de
aprendizagem de Lingua Portuguesa existentes. Prevéem experiéncias de
aprendizagem desafiadoras que se organizam em torno das cinco competéncias
especificas, indo de encontro aos referenciais de aprendizagem definidos para o
dominio da compreensao e interpretacao de textos. As experiéncias de aprendizagem
previstas facilitam a progressao dos alunos para patamares sucessivos em termos de
maior complexidade e eficacia leitora.

Pesquisadora - Qual a sua opiniao sobre a definicdo dos objectivos dos diferentes
guides?

P3 - Acho que os objectivos dos diferentes guides sdo definidos de forma clara,
simples... e penso que indicam claramente o que se pretende em cada guiao.

Pesquisadora - Como avalia a distribuicao das actividades de leitura orientada e a sua
ligagédo a sequéncia didactica de produgao escrita?

P3 - As propostas de escrita decorrentes das actividades de leitura sao pertinentes e
penso que proporcionam a aquisicdo contextualizada de regras, normas e
procedimentos respeitantes a estrutura, a organizacéo e coeréncia textuais. Permitem,
ainda, aos alunos perceber as diferentes etapas da escrita: a planificacdo, a
textualizac&o e a revisao, incluindo componentes ortograficas.



Destas experiéncias emergem gradualmente critérios de elaboracéo de textos escritos
que constituem referenciais quer de avaliagdo (aperfeicoamento e reescrita) quer de
novas producoes.

Pesquisadora - No seu entender, a que nivel € que a identificagdo dos conhecimentos
prévios influencia a estruturagéo do novo conhecimento?

P3 - A identificacdo de conhecimentos prévios é sempre fundamental para a
constru¢cao de novo conhecimento, serve como ponto de partida ao docente para a
construcao de actividades e definicdo de estratégias. Muitas vezes algumas
actividades nédo sao bem sucedidas por ndao haver certezas sobre o dominio dos
conhecimentos prévios por parte do aluno. Cabe ao professor listar os conhecimentos
prévios que os alunos devem dominar. O principio da progressao esta subjacente aos
Novos Programas de Portugués do EB.

Pesquisadora - Como avalia a organizac¢ao tripartida das actividades a desenvolver em
antes, durante e depois da leitura, que € comum a todos os guifes propostos?

P3 - Eu penso que a organizacao tripartida é muito importante. As estratégias sao
fundamentais para que o aluno tome consciéncia e aprenda a pér em pratica as trés
etapas fundamentais do acto de ler: a pré-leitura (onde o professor privilegia a
mobilizacdo de conhecimentos prévios do aluno que se possam articular com o texto,
antecipando o seu sentido), a leitura (onde se constroem sentidos) e a pos-leitura, que
controla a compreensdo do texto. A antecipagdo de sentidos é fundamental para a
compreensdo na leitura. Com a formulagéo de hipoteses, a leitura torna-se mais viva,
mais motivadora..., o aluno é capaz de relacionar as novas situagbes com as suas
vivéncias..., de formar juizos préprios, expressar opinides... A organizagdo tripartida
das actividades para que apontam os guides torna a leitura colectiva e leva o aluno a
sentir-se colaborador na mesma.

Pesquisadora - Como avalia, genericamente, as propostas de actividades nas
diferentes etapas de cada sequéncia?

P3 - As actividades propostas nas diferentes etapas de cada sequéncia séo variadas,
0 que promove aquisicdo de estratégias conducentes a monitorizacdo da
compreensao por parte dos alunos. Com este tipo de actividades variadas, desperta-
se nos alunos o interesse pelo texto, preparando-os para “ir ao encontro” do texto,
aproximando-os da obra...Promovem-se diferentes percursos de leitura (é diferente,
por exemplo, efectuar uma leitura global e uma leitura selectiva, de modo a definir um
conceito, encontrar vocabulario especifico; ler e discutir o que se leu...), proporciona-
se aos alunos a oportunidade para organizarem o conhecimento através de
organizadores graficos, transferindo/ sintetizando / reelaborando / esquematizando a
informacao, o conhecimento... automonitorizando a interpretacdao e compreensao do
que leram.

Com estes percursos apoiados pelo professor, nesta primeira fase, ajudam-se os
alunos a perceber os trajectos de leitura, de modo a melhor se apropriarem do sentido
do texto. Parece estimular-se o leitor para melhor compreender a obra e construir
sentidos contagiando-os, através de um trabalho devidamente preparado.



Pesquisadora - Qual a sua opiniao sobre a selecg¢éo dos textos?

P3 - Os textos seleccionados parecem-me adequados a faixa etaria a que se
destinam. S&o curtos, como se pretende que sejam para explorar a sua compreensao.
Contribuem para fazer nascer a vontade de ler como acto voluntario... e ainda que tém
em conta um conjunto de critérios importantes: a qualidade (estimulam a capacidade
para despertar emogdes, obrigam a pensar e a reflectir...desenvolvem o espirito
critico); a integridade, que também € importante (o respeito pela autoria, pela fonte,
sem cortes e grandes adaptacbes que perturbem a construgcdo de sentido,
normalmente); a progressao (a abordagem tem em conta a progressiva
complexidade). Penso que também é importante o facto de se contemplarem textos de
autores elencados no PNL... e ainda os textos escolhidos permitem a comparagao
com outros.

Pesquisadora - Ao nivel da concepgao dos guides, que sugestdes de melhoria gostaria
de deixar ficar? O que aconselha?

P3 - Se houvesse tempo, parece-me que este projecto poderia prever uma maior
articulagdo com a competéncia da escrita. Seria interessante se organizasse uma
oficina de escrita em que as fases da planificagdo e do aperfeicoamento fossem
privilegiadas de forma a levar o aluno a planificar um texto autonomamente e a
aperfeicoa-lo com a ajuda do professor.

Pesquisadora - Vamos mudar de topico, abordando de seguida a realizagdo, a
implementacao das actividades e estratégias do projecto.

Dos guibes do projecto, quais Ihe parecem poder suscitar maior ou menor adeséao e
interesse junto dos alunos? E os que poderdo ser mais facilmente percebidos pelos
alunos ou ser mais dificeis de perceber pelos alunos? E ainda os que poderdo
contribuir mais ou menos para uma melhor compreensao do texto?

P3 - Parece-me que todos os guides podem suscitar adesao e interesse junto dos
alunos. Cada um deles utiliza estratégias variadas que facilitam a compreensédo e
serdo faciimente compreendidos por eles. Eu prépria ndo consigo agrupa-los em
patamares diferentes. Sdo muito variados, usam estratégias variadas que conduzem a
compreensdo dos textos. Considerando que foram pensadas diferentes estratégias
para a compreensao da leitura, ndo estdo em pé de igualdade para se poderem
hierarquizar. A selec¢ao dos textos € que pode, de certa forma, captar maior ou menor
simpatia da parte dos alunos.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias aqui apresentadas, quais as
que lhe parecem poder suscitar maior ou menor adesao e interesse junto dos alunos?

P3 - A esta questao parece-me que ja respondi na questao anterior.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias apresentadas, quais as que lhe
parecem ser mais facilmente percebidas pelos alunos e ser mais dificeis de perceber
pelos alunos?



P3 - Eu acho que todas as estratégias sao facilmente compreendidas pelos alunos.

Pesquisadora - Na sua opinido, das varias estratégias aqui apresentadas, quais as
que lhe parecem poder contribuir mais para uma melhor compreenséo do texto ou
poder contribuir menos para uma melhor compreensao do texto?

P3 - E dificil identificar as estratégias que conduzam a uma melhor compreenséo do
texto. Se houvesse varios conjuntos de estratégias para um mesmo texto, penso que
seria possivel fazer uma escolha, hierarquiza-las. Assim, penso que todas contribuem
para o aluno compreender melhor o texto.

Pesquisadora - Como avalia os modos de organizacdo do trabalho proposto aos
alunos?

P3 - As modalidades de trabalho adoptadas sao diversas e enriquecem muito o grupo
turma. O trabalho em pares, em grupo e até colectivo desenvolve o dialogo, a
cooperagao e o respeito pelos outros, a rapida circulagdo das ideias, o estimulo e
entusiasmo pelas tarefas... Parecem-me modalidades excelentes para a
implementacao destes guides.

Pesquisadora - Como avalia o recurso as TIC na implementagéo das actividades deste
projecto?

P3 - E importante ter em conta que a existéncia de novos cenario, linguagens e
suportes para o acesso a informagdo exige o dominio de literacias multiplas,
nomeadamente a literacia informacional, associada as TIC. Este facto torna
imprescindivel, desde cedo, a convivéncia com diferentes suportes e linguagens...

Pesquisadora - Ao nivel da implementagéo dos guibes / sequéncia didactica, o que
aconselha?

P3 - Achei interessante e importante, na implementagdo dos guides, haver sempre
uma leitura modelar, ou feita pelo professor ou feita com recurso as tecnologias, o que
deve ser sempre mantido na implementacao deste tipo de trabalho.

O projecto poderia alargar-se a participacdo dos pais o que o tornaria mais rico,
levando-os a sala de aula e tornando-os participantes activos no acto de ler, tal como
aconteceu na divulgacgéo do livro virtual.

Pesquisadora - Debrugando-nos agora sobre a avaliagéo, lango-lhe a questéo - a que
nivel considera a avaliagdo do desempenho dos alunos reguladora do trabalho do
docente?

P3 - Ora, o professor deve prever uma avaliagao de qualidade contextualizada, que
Ihe permita identificar dificuldades, reformular as estratégias e melhorar a pratica
educativa. A avaliacdo do desempenho dos alunos permite-nos identificar os pontos
fortes, os pontos fracos, cuja énfase deve ser colocada na melhoria das
aprendizagens dos alunos, sendo, assim, reguladora.



Pesquisadora - Como avalia os instrumentos de registo, os materiais de avaliagcdo aqui
apresentados?

P3 - Os instrumentos de registo da avaliagdo dos alunos dao claramente conta do
desempenho do grupo/turma, o que me parece muito positivo.

Apesar de achar fundamental a nivel da leitura uma avaliagcdo do desempenho
individual dos alunos, parece-me que a aprendizagem da compreensao leitora néo
pode ser o resultado da transmissdo de conhecimentos, por isso, acho que estes
guibes devem prever mais uma avaliacao que dé conta do processo para planificar a
sequéncia seguinte do que uma recolha de dados quantitativa.

Pesquisadora - Considera que estes instrumentos abarcam todas as dimensdes do
processo desenvolvido?

P3 - Como acabei de dizer, ha que ter em conta o processo e nao tanto o produto que
podera ser avaliado posteriormente numa fase de avaliacdo sumativa, talvez. Os
instrumentos criados contemplam o processo, 0 que me parece imprescindivel,
assumindo, assim, a avaliagdo um caracter dinamico, formativo, que nos permite
adoptar opgdes metodoldgicas em actividades subsequentes.

Pesquisadora - Que aspectos considera que precisariam ser melhor trabalhados no
que diz respeito a avaliagao? O que aconselha?

P3 - Nao tenho nenhuma proposta a fazer (sorriso), uma vez que a avaliagdo é
consistente e esta assegurada. A avaliagédo prevista permite, de forma eficaz, penso
eu, a redefinicdo de estratégias e a adequacgédo de procedimentos por forma a atingir
os objectivos a que este trabalho se propde.

Pesquisadora - Estando quase a terminar, pergunto-lhe:
Qual a sua opinido sobre a possibilidade de vir a implementar as estratégias aqui
apresentadas ao nivel de outros ciclos do ensino basico?

P3 - As estratégias aqui apresentadas podem ser levadas a pratica em qualquer ano
ou ciclo do ensino basico, com eventuais adaptagbes, como é 6bvio. A planificacdo de
actividades é adaptavel a outros ciclos, apesar de os textos ndo se adaptarem as
faixas etarias do segundo e terceiro ciclos, por exemplo. As estratégias adaptam-se a
diferentes textos. No meu agrupamento, por exemplo, a nivel da compreensao leitora,
estas estratégias sdo usadas ao longo de todos os ciclos, desde o pré-escolar,
mesmo.

Pesquisadora - Em jeito de concluséo, de que modo, no seu entender, pode o docente
criar desafios que contribuam para a promoc¢do da compreensdo leitora em textos
narrativos?

P3 - O docente deve proporcionar aos alunos uma pluralidade de experiéncias e
actividades de leitura, criando contextos de ensino e aprendizagem ricos, desafiadores
e significativos. Estas experiéncias, actividades devem ajudar o aluno a construir um
repertorio de estratégias que posteriormente pode usar para se apropriar de um texto,
conduzindo-o a autonomia. As situacdes de leitura devem ser transformadas em



pequenos desafios, que devem ser complexificados em funcao do ciclo de ensino. As
actividades devem oferecer abordagens diferenciadas de desenvolvimento da
competéncia, prever a progressdo a partir dos desempenhos que pretendem
desenvolver nos alunos.

Pesquisadora - Terminamos. Pretende acrescentar algo mais ou fazer algum
comentario?

P3 - Penso que n&o... (riso)

Pesquisadora - Agrade¢co mais uma vez a sua participacdo nesta entrevista e o tempo
que disponibilizou. Muito obrigada pelas respostas, pelas suas ideias.

P3 - De nada...



ANEXO J - Pedido de autorizagéo a Directora do Agrupamento
para implementacé&o do projecto

Ex.? Sr.2 Directora
Agrupamento de Escolas
Irene Lisboa

Assunto: Pedido de autorizacao para implementacéo de projecto no ambito da
promogao da leitura

Em referéncia ao assunto mencionado em epigrafe, venho solicitar a V2
Ex.? autorizagcdo para a implementacdo do Projecto com a designagao de “A
Compreenséo Leitora em Textos Narrativos - Diversificar Estratégias”, que
assenta numa das areas de intervencao definidas no ambito do mestrado em
Ciéncias da Educacéo, area da especializacdo em Animacao da Leitura: a da
Animacgao da Leitura e Promog¢&o da Competéncia Leitora.

Esta intervencédo pretende ir ao encontro, por um lado, do
Projecto Educativo, designadamente nos seus Principios de “Valorizagdo de
diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e expressao”’, e de
“Desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo trabalho
e pelo estudo”, nos seus Objectivos, nomeadamente o que assinala “Valorizar
a transversalidade da Lingua Portuguesa” e, por outro, articular com as
respectivas Prioridades de Acgao Educativa expressas nas Linhas de Actuacéao
do mencionado documento, perspectivando uma contribuicdo para a
“Estimulagao e valorizagdo dos processos, para além dos resultados”.

Este projecto tem como grande finalidade melhorar a compreenséo leitora
em criangas da 22 fase do 1° CEB - 3° ano de escolaridade. Prevé-se, como
resultado a curto prazo, a concepc¢ao de um portefélio constituido por uma
colecgao organizada de guides de actividades explicitas de compreenséo de

textos narrativos, que se pretende conceber e implementar junto do grupo dos



alunos da turma 3B, da professora titular Maria Teresa Cunha Peixoto Ribeiro,
da EB Ribeiro de Sousa, para posteriormente aferir e validar.

Como resultado a médio prazo, o projecto permitira a disponibilizagdo dos
respectivos guides, os quais poderao, posteriormente, constituir propostas de
trabalho ao nivel da compreensdo leitora em textos narrativos noutros
contextos de sala de aula.

A calendarizagao reune um total de oito sessdes de trabalho pedagogico
com os alunos da referida turma. Estas sessbes, de frequéncia bi-mensal, teréo
uma duracao prevista de 2 horas lectivas (das 13.30h as 15.30h), as 42.s feiras.
O inicio esta previsto para o dia 24 de Fevereiro e o términus para o dia 9 de
Junho de 2010 (1? sessé&o: 24/02/2010; 22 sessao: 10/03/2010; 3? sessao:
24/03/2010; 42 sessdo: 14/04/2010; 52 sessdo: 28/04/2010; 62 sesséo:
12/05/2010; 72 sessao: 26/05/2010; 82 sesséo: 09/06/2010).

Pede deferimento

Porto, 1 de Fevereiro de 2010

A Docente

Maria Julieta Teixeira



