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O desafio dos -~ -
valores num

contexio de
educacao

portuguesa e
europeia |

No presente artigo comecgaremos
por abordar a problematica dos
valores numa perspectiva ampla e
marcadamente europeia. Veremos,

em especial, como a questao dos |

valores de civiliza¢do esta
omnipresente na alma europeia
assim como na sua atitude perante
o mundo; revisitaremos o debate
em curso de refundagdo europeia
onde se entrechocam uma visao

civilizacional fiel ao humanismo

cristao e um eniendimento “laicista
tardio” que néo aceita o facto
religioso como estruturante dos
valores europeus; passaremos,
entdo, a uma rapida revisao das
implicagOes gravosas que decorrem
para o nosso Velho Continente de
um relativismo ético, para chegar
ao papel insubstituivel .das
instituicbes educativas numa ordem
moderna de valores. .

O capitulo seguinte faz uma breve

digressao pelos Direitos do Homem .

e da Familia perante a educagéo

'_contemporén.ea. Na nossa
-argumentagao relevamos a

importéncia crescente dos direitos
comunitarios ria ordem social e
internacional moderna e

“analisamos, sob esse prisma, o

papel de comunidades locais fortes
para uma equilibrada prestacdo de
servigos educativos. A liberdade de
aprender e de ensinar &, assim,

indissociavel da liberdade familiar

de escolher o modelo educativo

- que melhor se adequa as suas

legitimas convicgbes proprias.

No terceiro capitulo revisitamos,
numa reanalise historica, a reforma

curricular de 1989. Tentaremos

explicar os fundamentos de uma
politica que transformou
radicalmente .0 panorama da
educacio para os valores na escola
portuguesa e introduziu
modificagdes profundas na forma
como a Educagio Moral e Religiosa
integra o curriculo escolar. Também
fazemos uma breve exegese de
cada uma das cihco inovagdes
principais que, nessa perspeciiva,

- podem ser identificadas no modelo

aprovado.

Finalmente, no Gltimo capituio
sublinhamos a importancia do

debate sobre os valores para o

futuro da escola portuguesa. Numa
observagio puramente objectiva e

socioldgica chamamos a atencéo

para o estado da discussao no
munde ocidental e procuramos
explicar,- em sintese, as duas
correntes principais de pensamento
que se confrontam na matéria:
Educagaoc do Caracter vs.
Clarificagdo de Valores. Na optica
de uma modesta contribuicdo para
o debate actual, arrolamos aigumas
das interrogagdes mais candentes
gue poderdo ser colocadas e
concluimos por uma tomada de
posi¢ao sobre a plena legitimidade
do papel da Igreja Catdlica — e do
seu Magistéric — em matéria de
tamanho alcance social e cultural.

I. A Europa dos Valores'

Bem ou mal, a Europa impds-se ao
mundo pela forca da sua civilizagéo,

‘pela consisténcia dos seus valores,

13%
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pela atractividade do seu ethos.

‘Muito antes de se afirmar pela
riqueza das nagdes &la foi mae da
‘rigueza das nogdes. Nos,
portugueses, palmithdmos o
mundo, em larga medida, em nome
desses valores e da sua difusdo.

O humanismo cristéo, o
persohalismo, a democracia, 0s
direitos do homem, a dignidade
inviclavel da pessoa, 0 sentido da
liberdade, o valor da racionalidade
e da ciéncia, a solidariedade, séo
facetas diferentes mas interligadas
num mesmo legado europeu
oferecido ao mundo.

Deve-se aos europeus a invengao
de uma métrica de civilizaggo - um
verdadeiro cdnone - que viria a
constituir o trage marcante e
agregador de uma vasta area do
planeta: “O Mundo Ocidental”. Essa
inspiracdo canodnica acabaria por
ser esmagadoramente adoptada
pelas ‘Universidades e pelas
instituigdes do conhecimento, pelas
casas de cultura, pelas
administracdes dos povaes, € pelas
instituicbes de representacgéo
democratica, independentemente
da sua regiao de perienga.

Contudo, em igual registo, nomear
a Europa & também reconhecer nela
" 0 bergo de enormes incivilidades:
Auschwitz, Gulag, Guernica,
Sarajevo, ai estdo, entre ouiros,
locais mdrtires para no-lo recordar,
se nos circunscrevermos apenas
a0 século que acaba de findar®. A
- Europa das luzes é a mesma da
Europa das trevas, bergo das
doutrinas totalitarias em nome das
guais povos e continentes inteiros
justificaram as ‘mais repugnantes
violéncias e atrocidades.

Por isso, a Europa dos Valores é 0

produto histérico de intensos
choques e de muitiplas tensoes no
seuy seio. Ela representa a
decantagio do sublime (um sentido
transcendente da realizacao do

bem) num oceanc histérico
marcado por tempestades de
egoismo.

Avolurmam-se, entretanio, os sinais
de declinio do eurocentrismo no

mundo. A influéncia da Europa e

dos europeus empalidece em
confronto com o que sucedeu nos

- (ltimos 500 anos. Porém, taf ndo é

justificagdo para que ao
eurocenirismo se suceda ©
eurovazio. Nunca o pragmatismo
constituiu doutrina oficial europeia,
muito menos matriz de inspiragao
para o seu porvir. Uma Europa do
relativismo ético, sem alento para
se afirmar e meramente seguidista
em relagéo ao resto do mundo, é
como uma vela sem chama, erecta
no alto do castigal mas incapaz de
ifluminar ¢ caminho, como figura
inanimada num museu de cera.

Muitas empresas econdomicas e
comerciais dos europeus, na sua
relacdo com povos e regides
distantes, foram sendo forjadas
como efeito de expedigdes movidas

- pela crenga em valores. Raramente

se deu o contréric. £ essas
empresas revelaram-se tanto mais
bem sucedidas quanto melhor os
portadores desse rago civilizacional
europeu souberam compreender
as culturas locais e com elas
caldear-se num abrago fraterno.

O exemplo do nosso carismatico
Pe. Antonio Vieira, cujo tricentenario
comemoramos, € a todos os titulos
exemplar @ um monumento a
firmeza no tocante a luta por valores
essenciais. O testemunhao corajoso
que manteve na defesa dos direitos
hurnanos dos indios - em manifesta
coniraven¢do aos inieresses
econdmicos dominanies da época
- e a forma como lutou pelo decreto

de 1655 que pOs cobro a escravidao
feroz, séo titulos de coeréncia
afirmados nos comegos da

formagéo da nossa era moderna
gue merecem admira¢cdo. Na
mesma linha, se distinguiu o

lendario Pe. Bartolomé de Las
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Casas, bispo da ainda hoje

martirizada diocese de Chiapas, o .

qual sustentou corajosamente as
suas teses libertarias contra as
insinuantes - teorias pseudo-
aristotélicas de Sepulveda que
concluiam pela denegacéo de alma

.

humana aos indios mexicanos.

Dois europeus, dois homens de
Igreja, que fizeram das suas
convicgdes religiosas uma tribuna

de defesa de valores de
‘humanidade. Ou nao fosse a
religido, aiém de tudo o resto, o
. mais potente codificador dos

grandes valores de civilizagao que
asseguram a sobrevivéncia dos
povos e conferem sentido a sua
marcha. .

As instituicbes educativas situam-
se, iniludivelmente, entre aquelas

. gue mais contribuem para a

consolida¢ao de valores e para a
preservagcao de herancas de

geragao para geragdo. Uma
educacgao sem valores,

bacteriologicamente expurgada de

principios de conduta, navegando

nas turvas aguas da neutralidade
doutrinaria, subordinada aos
ditames conjunturais do
politicamente correcto ou as modas
de cada época, é como um barco

sem bussola que faz da deriva a

sua navegacao possivel.

inumeros centros educativos
europeus. afadigam-se no esforco
diario de tornar os jovens mais

‘espertds, competenies e

inteligentes. Mas, dia apds dia,
engrossam as fileiras dos
estabelecimentos de ensino que se
tém vindo a dar conta da
necessidade de formar esses
mesmo jovens no sentido de os

- tornar -também integros e

humanamente bem constituidos.

Na auséncia de valores do espiritc

a Europa sera um repasto facil para
0s predadores da matéria.
Facilmente entregara a sua alma a
troco de um quaiquer favor, ou da

_primeira vantagem mercantil com

que se Ihe acene, como na tragédia
de Fausto, fragil personalidade
coriejada por Mefistofeies. A
vuinerabilidade europeia ¢
consequéncia directa da sua

debilidade de convicgoes, da sua -

falta de querer.

E néc se pense que nos cingimos
ao foro da erudicdo. A mais
espontanea sabedoria popular tem
aries de o-exprimir no dia a dia.
Como no inspirado graffiti que, certo
dia, pudemos ler. nas
congestionadas paredes do
metropolitano de Londres:

“If you don't stand for something,
You'll fall for anything”. '

Recuemos 75 anos na releitura do
prologo a 22 edigao do notavel

ensaic de Ortega y Gasset editado

sob o titulo de Espanha
Invertebrada: -

“Es, en efecto, muy sospechosa la
extenuacién en que ha caido
Europa. Porgue no se frata de que
no fogre dar cima a la organizacion
que se propone. Lo curioso del caso
es que no se la propone. No es,

pues, que fracase su intento, sino -

que no intenta. A mi juicioc, el

sintoma mas elocuente de la hora’

actual es la ausencia en toda Europa
de una ilusién hacia el mafana. Si

las grandes naciones no se_
‘restablecen es porgue en ninguna

de ellas existe el claro deseo de un
tipo de vida mejor que-sirva de pauta
sugestiva-a la recomposicién. Y
esto, adviértase bien, no ha pasado
nunca en Europa. Sobre las crisis
mas violentas o mds tristes ha
palpitado siempre la lumbre

_alentadora de una ilusidn, la imagen
- esguemdtica de una existencia més

deseable. Hoy en Europa no se
estima el presente: instituciones,
ideas, placeres saben a rancio. Qué
es lo que, en cambio, se desea? En
Europa hoy no se desea. No hay
cosecha de apetitos. Falta por
completo esd incitadora anticipacion

de un porvenir deseable, que es un

N
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érgano esencial en la biologia
humana. E! deseo, secrecién
exquisita de todo espiritu sano, es
lo primero que se agosta cuando la
vida declina. Por eso faltan al
anciano, y en su hueco vienen a
alojarse las reminiscencias.”

Naste principio de século convém
reflectir bem sobre este desabafo
do ilustre ensaista do principio do
século. Uma Europa sem sonho e
sem utopia nao voa.

O pro;ecto eurcpeu necessita de-

estar ancorado em valores solidos

de referéncia. Para bem da Europa |
* e para beneficio do mundo que se

habituou a ver nos europeus, povos
de caracter, e nas suas culturas,
bastioes de valores.

-Noc seu enternecedor diario - sede -

de ensinamentos para educadores
e educandos - Anne Frank fala da
importancia de preservar os ideais.
“Eu guardo-os, porque apesar de
tudo acredito que as pessoas s&o
boas no fundo do coragdo. Eu
simplesmente ndo consigo construir
as minhas esperancgas sobre uma
base de confusiao, miséria, e morte

. (-..) Se olhar para cima, para os

céus, penso que tudo ficara bem,

que esia crueldade terminarg, e que

a paz e a tranquilidade retornarao”.

A crise  europeia 6
reconhecidamente uma crise de
valores, nao de pregos. Ja
iucidamente advertia o poeta vizinho
Anténic Machado: “é de néscio
confundir vaior e prego”. Eo
bloqueio de uma geragdo do eu,

umbilicada sobre a voragem de uma-

existéncia “fast”, que nao lhe deixa

horizonte para o discernimento de

valores duradouros. E ainda a
negagao do sacrificio do seif tao
densamente cinzelado por Michel
de Foucauit como condicao para a
descoberta do outro através da
condigac dsaioga!

‘A crise & obviamente - e

incontornavelmente - uma

rarefaccdo de lideranga. Lideranga
de uma visao esclarecida, que leve
os verdadeiros estadistas a
preoccuparem-se prioritariamente
com valores, na medida em que 03
economistas se possam ocupar do
crescimento. Por este prisma o
propdsito nobre da politica deixa
de ser ganhar eleicoes, para passar
aser ganhar o fuluro.

Reveste-se, pois, de absoluta'-

oportunidade a reflexdo sobre os
alicerces axiolégicos da Europa na
altura em que entramos num tempo
decisivo para a sua refundacéo e
para o reconhécimento do facto
religioso como integrando a sua
heranga comum e o seu conjunic
de fontes inspiradoras. O “Manifesto
de Bruxelas"®, que procura dar
corpo identitario a um destino de
unidade e de solidariedade reclama,
para uma Unido Europeia alargada,
espago de reencontro entre irmaos
do ocidente e do oriente cristao,
solicita o reconhecimento do valor
universa! do principio da dignidade

- da pessoa humana, em todas as
~ suas manifestagoes:

- O direito & vida
- A familia, celuia fundamental da
sociedade

- Subsidiariedade, liberdade e

responsabilidade

- Luta contra a miséria em parceria

com os mais pobres: condigdo da
paz, na Europa e no mundo
- Progresso economico, justlga
social e solidariedade.

~ Refundar a Europa é, igualmente,

um instante desafio & reinstauracao
de escolas de projecto e de valores,
uma vez que a Educagdo constitui
a anica ponte viadvel enire o
econdémico e © social, enire as

InstituicOes e as pessoas, entre o
_passado e o fufuro.

{1. Os Direitos do Homem e 0s

Direitos da Familia na Educagéo

‘No ah'o de 1998 lembramos o

cinquentenério da Declaragio dos
Direitos do Homem.

3

Mao e
mero

Atnda
subec
contrs
e par
decid)
a ¢
aprof
priori

“Thoms

Nota-
homs
nae «
estril
aceit:
LT
fragn
com
pens
enire
coled
meth
dime
do
vert

Aszsi
cony
Com
educ

“tem

CONT
com

joga

hoim
edu
05 ¢
hur
antn
pro

. pern

053 |
3iHE
i cclels
fam
do'
des
de:
inst
03
801
jove



leranga
|ue leve
stas a
amente
que os
upar do
isma o
a deixa
| passar

ysoluta

sbre 0s
'opa na
I tempo
lacéo e
) facio
) asua
njunto
anifesto
ira dar
tinoc de
sclama,
argada,
irmaos
sristéo,
lo valor
inidade
idas as

ntat da
lade e

larceria
cao da
nundo
justica

menie,
iuracao
ralores,
wnstitui
nire o
itre as

snire ¢

necs

icagao’

mos o
Ao dos

Nao estamos em presenga de um
mero formalismo.

Ainda a 22 de Adgosto de 1997, a
subcomissdo da ONU'para a luta
contra as medidas discriminatérias
e para a proteccao das minorias,
decidiu inscrever o estudo do direito
a educagdo, € o seu
aprofundamento, como matéria
prioritaria no &mbito dos direitos do
homem. .

Note-se, porém, que os direitos do
homem e o seu direito a educacgéio
nao se desenvolvem numa esfera
estritamente individual: nao é
aceitavel uma leitura desses direitos
numa base meramente atomista e
fragmentaria. Com efeito, emerge
com crescente interesse, no
pensamento actual, a conjugacéo
entre direitos individuais e direitos
colectivos ou culturais. Ou, ainda

melhor, adquire hovos matizes a

dimensao comunitaria dos dirsitos
do homem, fermentados numa
vertente social e relacional.

Assim sendo, somos naturalmente
conduzidos a uma representagio
comunitaria do paradigma
educacional: uma educagao que so

tem lugar porque hé pessoas em -

comunicacgao livre e responsavel. A
comunidade essencial, na qual se
jogam os direitos fundamentais do
homem e, designadamente, a sua
educabilidade - ou, como preferem

‘0s classicos, a perfectibilidade

humana - como manifestagao
antropolégica de uma extraordinaria
propensac a aprendizagem
permanente, é a familia.

Os problemas da regeneracéo de
uma Europa distraida dos valores
reconduzem-se aos do declinio da
familia e da sua crise no contexto
do Velho Continente. Uma familia
desnorieada dificilmente pode
desempenhar o seu papel -
insubstituivel - numa educagéo para
Os valores € para uma adeguada

socializagio das criangas e dos.

jovens. O eclipse da familia (Savater,

1987) é equivalente a condenacao
de largos contingentes de jovens a
uma existéncia infeliz.

Num inquérito feito pela
Universidade Catdlica Portuguesa,
em 1997, a cerca de 3 200 jovens
portugueses, enire os 13-18 anos,
segundo uma amostra estratificada
da respectiva populacédo no pais, a
maioria esmagadora dos inquiridos
{mais do que 60%) elege a mae ou
0 pai como a pessoa que. mais
admira no mundo. [sto significa
gue os pais ainda sdo o modelo
preferido dos filhos e com maior
impacte na sua formagao moral.
Num mundo feito de herdis
momentaneos, a familia ainda
representa o iastro de continuidade
mais visivel na vida dos jovens.

Vale a pena, a este proposito, ler o
que escreveu recentemente o
mesmo Savater (1997): “Sin
embargo, para que una familia
funcione educativamente es
imprescindible que alguien en ella
se resigne a ser adufto. Y me temo
que este papel no puede decidirse
por sorteo ni por una votacién
asamblearia. E! padre que no quiere
figurar sino como «el mejor amigo
de sus hijos», algo parecido a un
arrugado compariero de juegos,
sirve para poco; y fa madre, cuya
Unica vanidad profesional es que la
tomen por hermana ligeramente
mayor de su hija, tampoco vale
mucho mas.” ‘

E, mais adiante, remata com:

“Cuanto menos padres quieren ser
los padres, mas paternalista se exige
que sea ¢l Estado.”

O direito a educacéo é fambém o
direito das familias & educacédo.
Porém, esse direito fundamental s6
tem sentido se possibilitar escolhas:
isto é, se radicar na capacidade de
opcao livre, pelo modelo educativo
da sua preferéncia, sem Onus
econémico, de entre varias
alternativas. Nenhum direito familiar
faria sentido perante o monopdlio

17
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da oferta, exercido pelo Estado ou
por qualquer outra entidade.

Na concepcgéo de Amaritya Sen,
conhecido economista de Harvard
e do Trinity College, Prémio Nobel
da Economia em 1998, o
desenvolvimento € 0 processo gue
pegmite alargar escolhas, facuitando
ac maior numero possivel de
pessoas, no mais amplo nimero de
lugares, actividades que considerem
positivas para os seus quadros de
vida.

Nestas condigbes, uma das
condicbes sine gqua non da
democracia - e dos direitos do
homem que a fundamentam - é a
da pluralidade educativa, traduzida
na multiplicidade de oferta pela
iniciativa social e na liberdade de
opgao por parte das familias, sem
que do exercicio responséavel dessa
livre escolha resulte qualquer 6nus
economico, cultural ou politico.

C recentemente lancado “Forum
para a Liberdade de Educacdo™

lembra, a este propdsito que:

- “Aintegracgao de ser humano na
sociedade faz-se serripre segundo

‘um processo de inter-relagdo com
~diferentes cédigos e normas de

conduta, obrigando a uma
permanente aceitagdo ou rejeigdo
gerada necessariamente a partir de
um padrao valorativo original.

- Numa sociedade de cidaddos
livres, o Estado deve respeitar
igualmente todos os valores que 0s
seus cidadaos perfilhemn, desde que
satisfagam © quadro legal

" colectivamente aceite.

- A responsabilidade de educar
compete primordialmente aos pais.
Como corolario dessa
responsabilidade, assiste a familia,
como sustentacuio do
desenvolvimento da personalidade
e da cidadania dos seus membros,

* odireito de enquadrar a educagic.

dos seus filhos nos principios e

valores que perfilha.

- Numa sociedade em gue o Estado
respeite igualmente todos os valores
dos cidaddos e nao promova uns
valores ou auséncia deles em
defrimento de outros, todas as
Escolas - Privadas, Cooperativas e
Estaduais - devem merecer o
mesmo reconhecimento pelo
Estado, com exactamente o0s
mesmos apoios e exigéncias, sem
qualquer tratamento diferenciado
de espécie alguma.

- Todas as Escolas - Privadas,

" Cooperativas e Estaduais - devem

ter autonomia para diversificar os
seus projectos educativos e por.
estes ser tifotaimente

. responsabilizadas, assistindo acs

pais o direito de optar liviemente

~ entre qualquer delas.”

Sem liberdade de aprender e de
ensinar nao existe verdadeira
liberdade, ainda que, em tese, todas
as outras liberdades fundamentais
pudessem ser formalmente

. garantidas.

A Europa dos direitos do homem -

e da educacgdo é a Europa das
familias livres. o

Essa mesma Europa é ainda aquela
que necessita de novas mediagoes

entre escola e comunidade local

que s6 as familias podem assegurar.
Por isso, desburocratizar o modelo
educativo da modernidade iiberal,
que gerou dois sécuios de
monopdlio estatal do ensino, & tarefa
prioritaria no processo de
refundacéo europeia. As escolas
tém de ser devolvidas as suas
comunidades de pertenga e a
riqueza da sua vida autonomica nao

" € compativel com a concentragé&o

de responsabilidades de gestao
num Unico grupo profissional. Para
uma sociedade crescentemente
zelosa da diversidade a escola ndo
pode ser igual em toda a parie e a
todo o tempo. Para promover a
variedade basta autorizar que a

54
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escola reflicta o pulsar da sua
comunidade envolvente.

A tarefa educativa é, cada vez
mais, um desafio de comunidade.
Ela situa-se no lugar geométrico
dos direitos- dos varios grupos
interessados (“stakeholders”™}. Mas
resuita igualmente de um apurado
sentido de responsabilidade social
e dos deveres de todos. A cidadania
dos direitos tem como contrapartida
a cidadania dos deveres.

A gestdo descentralizada, e em
rede, dos estabelecimenios
educativos pressupde parcerias

activas. Entre pais e professores,

entre responsaveis locais e centrais,
entre’ empresérios e gentes de
cultura, entre politicos e cidadaos,
entre institutos religiosos e
comunidades de pratica educativa.

Os pais e as familias estao no centro
de tudo. Afinal uns podem ser
professores; outros empresarios;
ainda outros, politicos; muitos,
estudantes. Todavia, o denominador
comum €.que todos acabam por
vivenciar 0s problemas da educagéo
como actores familiares.

Uma Europa forte nos direitos do

homem é uma Europa assente em
familias activas. Senhoras do seu
papel educativo e preparadas para
intervir, com generosidade mas
também com sentido de exigéncia,
no desenvolvimento das missdes
educativas que lhes cabem.

iil. A Reforma Curricular de 1989
e a Educacgac Moral ¢ Religiosa

A educagéo portuguesa conheceu
um novo comando normativo com

a aprovacao da Lei n® 46/86, de 14-.

de Outubro, conhecida por Lei de
Bases do Sistema Educativo. No
seu artigo 39, alinea ¢), esse
documento de orientagao geral
determina que o sistermna educativo
se deve organizar de modo -a
“assegurar a formagéo civil e moral
dos jovens”.

0O desenvoivimenio. e a
operacionalizacdo de tal preceito,
ao nivel da legislag&o regulamentar

da lLei de Bases, viriam a ser

consagrados no quadro do Decreto-
Lei n? 286/89, de 29 de Agosto,

diploma que aprovou a reforma
curricular a ser levada a cabo nos

anos subseqguentes e gue, Nos seus
tragos gerals sobreviveu até aos
anos recentes”.

Uma das vertentes mais inovadoras
desse diploma consistiu na
estratégia geral de consagragao de
uma verdadeira educacéo para os
valores. Essa nova abordagem,
radicalmente distinta da visado
tradicional e normalmente confinada

a leccionagao de uma disciplina, .

passou -por uma cuidada
ponderacac do sistema curricular
em desenho, e por uma qualificada
discussao das opgdes possiveis

com entidades interessadas: pais,

professores, igrejas, pedagogos e
peritos em educagao, Conselho

‘Nacional de Educagao. .

No termo de um fongo processo de
consulias que durou cerca de dois

anos, o diploma citado viria a

estabelecer uma 4rea de Formagéao
Pessoal e Social (FPS) com os
seguintes contomos fundamentais:

". 1.Todas as disciplinas curriculares

deveriam contribuir para a realizagao
dessa area transversal, seja em
matéria de conteddos, seja noé que
concerne a proposta geral de
métodos pedagogicos, no quadro

do projecto educativo da escola.

2." A Area-Escola passaria a
compreender um programa de
Educagéo Civica, obrigatério para

“todos, a contemplar no 32 ciclo do
. ensino basico.

3. A antiga disciplina de Educagao
Moral e Religiosa Catdlica passaria
a ser substituida por uma nova
disciplina de Educagao Moral ¢
Religiosa de qualquer confissio
religiosa, a ser ministrada de acordo

-,
©y
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com a opg¢ao livre expressa pelos.

pais no mornento inicial da matricula
para cada ano lectivo.

4. Para aquelas familias que nao
optassem por uma disciplina de
educacio religiosa a escola passaria
a oferecer aos respectivos alunos
uma disciplina alternativa
denominada Desenvolvimento
Pessoal e Social {DPS) e de
frequéncia obrigatoria.

5. A Formacgéo Pessoal e Social
seria ainda um ponto de confluéncia
das actividades de comp[emento
currlcular

Passados quase 14 anos sobre o
processo deliberativo - e legislativo
- em apreco é possivel analisar, da
forma desapaixonada que o
decurso do tempo e o
distanciamento psicolégico
autorizam, algumas dessas opgoes
bem como as condicbes concretas
da sua aplicagdo {ou néo)°.

Assim, a primeira observagio que
importa fazer é a de que a
caracteristica marcadamente
“horizontal” da FPS reclamaria,
implicitamente, uma sofugdo
pedagogica sequencial e coersnte
com aquela institucionalizacéo, ao

" nivel da organizagdo escolar. Com

efeito, adivinhava-se cbviamente
problematica a respectiva
implementacdo sem um mecanismo
de gestao pedagogica claramente

articulado com esse desideratum. -
f

Esse mecanismo - conforme o
desenho mental dos legisladores
da reforma curricular - aproximar-
se-ia do modelo de um regime de
futoria, orientado para a integracao

‘das diversas abordagens

disciplinares e das actividades de
cemplemento curricular, tendente a
apoiar um processo de
amadurecimento “pessoal e social”
junto de cada aluno. Por razdes
diversas, gue ndo vem ao ¢aso,
nesta altura, escalpelizar, esse
instituto - ou um outro semelhante

- nunca viria a ser criado no ensino
oficial, circunstéancia gue constituiu
séria limitacao a viabilidade da FPS
num terreno “minado” por uma
concepg¢é&o fragmentaria e
isolacionista das diversas disciplinas

. curriculares.

A segunda cbservagao prende-se
com a criacdo do programa de
Educacgao Civica. Esgrimida por
muitos como a panaceia para uma
ordem laica de valores - na linha
de solugao semelhante testada no
decorrer da 12 Reptblica - a
Educagao Civica era vista por muitos
sectores como uma verdadeira

- candidata a opcdo a Educagio

Moral € Religiosa. Assim n&o viria
a acontecer por duas ordens de
razbes. Desde logo, porque se
consideraria inconstitucional e
antidemocratico privar os alunos
que tivessem optado por uma

disciplina de educacao religiosa da

necessaria formagao civica e de
cidadania. Por outro, para evitar
uma dicotomia filosdfica - que seria

gravosa - entre forma%ao rehglosa _

e formacgédo civica Dai-

preferéncia pelo s.rstema de um
programa (ndo uma discipiina) de
Educagao Civica, inclufdo na nova
Area-Escola e, nestas condicoes,
infrinsecamente aberto ao projecto
escolar e a colaboracao
interdisciplinar entre professores.

A terceira ideia prendia-se com a -

abertura da disciplina de Educacé&o
Moral e Religiosa a outras
confissbes que nédo a catdlica. A
questdo foi evidentemente
controversa, até pela tradigéo
exclusivamente catolica da oferta

curricular, que perdurou durante

décadas. Todavia, a opoertunidade

revelava-se incontornavel para ndo

s6 responder a um anseio
unanimemente expresso por todas
as confissbes religiosas - incluindo
a propria Igreja Catdlica - como
para suprir uma verdadeira
“inconstitucionalidade por omissao”
{figura tedrica, sem jurisprudéncia
real mas cuja formulacio era
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dificilmente rebativel) que se
arrastava pelo tempo, sem
resolugcdo consentdnea com ©
principio da liberdade religiosa. Este
modelo é hoje adoptado
praticamente sem contestagéo de
nenhuma parte inferessada, muito
embora subsista a divida sobre o
que se considera juridicamente uma
confissdo religiosa, titular do direito
de ensino no seio da escola publica.

Por tltimo, havera que dissecar com
um pouco mais de minlcia a
deciszo histdrica de instituir uma
disciplina de DPS, alternativa a
Educacao Moral e Religiosa. Uma
hipotese semelhante tinha ja sido
ventilada em 1980, quando o autor,
entdo Secretario de Estado da
Educacao, sondou as autoridades
eclesiasticas competentes sobre a
matéria. A manifesta instabilidade
politica reinante - numa altura em
que os governos duravam meses
OU pPouUCo Mais gue um ang - ndo
foi propicia a tomada de uma
decisdo com tamanho alcance
estratégico. Todavia, 0s argumentos
eram |nescapave|s

1. N&o era sustentavel que atguns

- alunos fossem abrangidos por uma

educagao moral enquanto outros a
ela se subtralam por razoes estritas
de natureza religiosa.

2. O proprio estatuto curricular da
Educacdo Moral e Religiosa, na
auséncia de uma disciplina
alternativa de frequéncia obrigatéria,
via-se seriamente diminuido, sendo

a sua insergdao horaria

sistematicamente relegada para
uma sztuagao periférica ou
marginal®.

‘3. A consagragao de um nucleo

curricular integrando os professores
de DPS e de Educacao Moral e
Religiosa de qualquer confissédo

‘possibilitaria uma gestao

pedagogica mais articulada - e até
eficiente - do quadro docente.

A Comisséo Episcopal de Educagéo

Crista da Igreja Catdlica viria a
comunicar 0 seu acordo inequivoco
a esta solugdo, muito embora
alerfasse vigorosamente contra
qualquer ideia de impor a todos
uma disciplina de contornos
semelhantes, independentemente
da opcao pela Educagao Moral e
Religiosa.

A designacao da disciplina
alternativa nao foi tarefa pacifica
nem facil. Com efeito, adquirido o
principio, importava apurar um
nome que ndo viciasse a apreciagao
publica sobre o respectivo contelido
e intencionalidade. A questdo era
de tal modo delicada que foi objecto

de intensa negociagdo entre o

Governc e a Presidéncia da
Republica no periodo gue
antecedeu a promulgagac do
aludido Decreto-Lei n2 286/89, de
29 de Agosto. Os rétulos mais
6bvios foram caindo por uma razéo .
ou por outra: Educagéo Civica, por
jé ter sido “queimado” com o
programa a inserir na Area-Escola
e também porque um determinado
sector muito influente junto do poder
politico nunca aceitaria um estatuto
opcmnal para a mesma; Educacao
Etica, ou simplesmente- Ftica porgue
essa terminologia levantava sérias
oposicdes e duvidas de muitos,
além de sugerir sobreposicoes
complexas, de dificil resolugio, com
a disciplina de Filosofia; Historia das
Religides, também nédo conviria por
ofender um outro sector de pendor
mais laicista...

Assim, acabou por “vingar” uma
designacao inspirada no préprio
titulo da area de FPS, embora com
uma acepcao mais restritiva, em
que se substitui a palavra Formagao
por Desenvolvimento. Embora nao,,
fosse a solugéo ideal o que é certo
é que ela acabou por ser aceite por
todos e por reunir o consenso
possivel, na altura, sem o qual o
diplomada reforma curricular nunca
viria a conhecer a luz do dia ou,
melhor dito, as paginas do Diario
da Repdblica. Uma consequéncia



indirecta - nefasta - dessa
designacédo foi a constante
confusao ulierior enire FPS e DPS
gue, como vemos, significavam
Ambitos e conceitos muito distintos.

Justamente para significar essa
diferenca, o Governo investiu
fortemente na elaboragéo do
conteddo da disciplina de DPS
tendo inclusivamente incumbido
dessa tarefa uma ilustre comissao
“independente de que viriam a fazer
parte nomes tao variados como
Barbosa de Melo, Maldonado
Gonelha, Mario Raposo, Emilia
Nadal e Joaquim Coelho Rosa.

‘As implicagbes profundas das

alterages rapidamente historiadas
foram de vasto alcance. Apesar de

- todas as controvérsias, a verdade

€ que o sistema instituido viria a
manter-se no seu desenho essencial
durante uma década, o que significa
que, mau grado as legitimas davidas
que se vieram a levantar e as
lacunas de regulamentacgéao
subsequentes, ele resistiu aos
intensos preconceitos laicisias e as
respectivas investidas que nunca
se conformaram com O consenso
politico construido no final dos anos
80. : -

IV. Os Valores na Educacao
Portuguesa: um debate ainda por
compietar

0 dealbar do século XX tem vindo
a ser caracterizado por um refluxo
da preocupacao com os valores por
parte de todas as sociedades e
sistemas politicos.

Efectivamente, vé-se mal como é
que poderemos encetar um novo

_século - pleno de complexidades

e de novos desafios - apenas
munidos dos valeres vigentes no
ultimo quartel do século findo.

Este é, alias, o fempo dos novos
conhecimentos e das novas
competéncias. Por todo o lado
emerge o discurso das

competéncias sociais e “iCfas” (soff
skills) por oposicdo as
competéncias puramente cognitivas
e “duras” da sociedade industrial.
Ainda por cima, 6 mundo dos
negocios vem relevando, a todos
os niveis, a importancia da ética
empresarial e a imprescindibilidade
da sua insercdo nas declaracdes
de missdo gue regem a vida das
organizagdes produtivas.

Por tudo isto, o convivio com valores
- bem como o desenvolvimenio de
uma personalidade consciente dos
seus direitos e deveres perante 0s
ouiros e a sociedade - sdo cada vez
mais ortogonais & defini¢do do
projecto educativo. Os valores séo

‘uma parte incontornavel do

espaco moderne das gnoses.

Dificiimente a educagao - e aescola
- podem escapar a esse debate.
Um debate que nio € exclusive dos
poderes publicos mas que
interessa, em primeira mao, as
instancias basicas de educacao de
uma sociedade, nomeadamente as
familias.

Nos paises que mais avancaram na
senda dessa discusséo as posigoes
antagdnicas consolidaram-se em
torno de dois eixos fundamentais.
Um primeiro, denominado a escola
da Educacdo do Garacter, sublinha
a importéncia do patrimonio de
valores duraveis de uma
comunidade e a necessidade de a
escola os transmitir e desenvolver
no seio das geracgdes futuras.
Valores como a honestidade, a
lealdade, a busca de sentido, a
reiagdo com o transcendente, o
apego a democracia ou a
solidariedade, sao considerados
alicercantes de uma ordem social
coesa e estavel e, como tal,
incontestaveis numa ordem
educativa moderna.

Em sentido contrério se manifestam
08 defensores da chamada
Clariiicagéo de Valores. Segundo
esta tendéncia nenhum sistema
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educativo pode arvorar-se em
defensor de determinada ordem de
valores.nem querer “impd-los”.
Revelando-se preccupados com
uma cidadania futura fundada em
valores estes aclivistas entendem,
contudo, que a escola e o curriculo
deverao ser organizados para ajudar
cada pessoa a clarificar valores ao

“invés de os querer fornecer sob a

forma de um menu pré-fixado.

N&o sendo este o local, nem a sede,
adequados para desenvolver 0s
principios que subjazem a cada uma
das teses em confronto®, 0 que é
certo é que em Portugal se impoe
um debate sereno mas profundo
sobre a questao.

Muitas perguntas se podem, a este
propdsito, levantar. Sendo o modeio
da reforma curricular de 1989

reconhecidamente mais préximo.

dos fundamentos da escola da
Educdgao do Caracter foram essas
solucbes as mais adequadas ao
objectivo em vista? Sentem as
familias e os pais-portugueses que
o sistermna de opcdes proporcionado
pela escola publica & o que melhor
serve as suas convicgoes pessoais
e a sua livre expressao? Desejariam
as familias portuguesas dispor de
uma efectiva liberdade de escolha
entre escolas ptblicas e privadas,
entre ofertas plurais de modelos
educativos? Estéo as Igrejas e, neste
quadro, a lgréja Catdlica que é
esmagadoramente maioritaria nas
representacdes da populagéo
nacional, plenamente satisfeitas
com o sistema em vigor? Foi o
Estado suficientemente solicito a
implementar, na pratica e com
efectividade, toda a area de FPS
bem como a formagédo dos

professores tida por |ndtspensavel '

para sustentar a disciplina de DPS?
E 0 que se pode dizer da formagao

continua e inicial dos professores, |

em geral, para levar por diante a
tarefa transversal da FP8?
Conhecem 0s pais e encarregados

de educagdo resultados de
avaliacdo objectiva e cientifica do-

modelo curricular descrito? Terd a
Area-Escola tido a capacidade de
ministrar os contetidos de Educacgao
Civica que a lei lhe comete? Qual 0
balango que professores e familias

fazem da contribuicéo das -

actividades de complemento
curricular para uma educagao
aberta aos valores, nomeadamente

‘em vertentes tdo dispares como o

desporto escolar ou os clubes’
europeus? Como avalia a sociedade
portuguesa o “recuo” da posi¢ao
da Educacio Moral e Religiosa para
disciplina facultativa, destituida de
opcao curricular valida?

O elenco de interrogagdes ndo €

simples. O debate é exigente.

Mas a verdade € que, na auséncia
de uma vontade social e comunitaria
conscientemente formada, o Estado
estarda sempre em condigdes de
impor as suas determinagoes
unifaterais.’
providencial serd sempre-a mais
facil, mas a menos conveniente.

O processo de aﬂrmagao de uma
sociedade civil portuguesa é

indissociavel do debate e da

formagdo de uma clara vontade
colectiva sobre esta candente
guestao dos valores na educagéo.

A lgreja Catdlica ocupa um lugar do

‘maior relevo, pontificando enire as

mais importantes instituicoes da
sociedade civil portuguesa. Por isso,
a sua voz tem de ser ouvida-e
respeitada sobre a matéria,
contrariando assim as forgas
poderosas que pretendem negar 0
seu papel publico e a querem
relegar para uma ordem puramente
privativa da admlnlstragao daféaos
crentes.

Por tudo isto, a Igreja e os catolicos
tém o direito e o dever de se
exprimirem inequivocamente sobre
o gue pensam e o que defendem
para os seus fithos. Por essa via,
terdo a possibilidade de se opor

activamente a todo e qualquer

Esta solugao-
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“totalitarismo de Estado” em
matéria de consciéncia, como é
patrimdnio do seu magistério
consistentemente afirmado ao longo
de décadas.

Bem pelo conirario, ac envolver-se
sem temor na discussdo das
compiexas quesides associadas
a uma educacao para os valores
a lgreja Caldiica mais ndo faz do
que prestar um servico a
-colectividade e de cumprir o dever
indeclinave! de exercer o seu
magistério,

Linda-a-Velha, 18 de Abril de 2003.

Notas

1. Este primeiro capitulo do documento
retoma, em parte, as teses de um outro
artigo publicado no &mbite da Fundacgéo
de Serralves denominado “ A Europa e a
Educacao - Um projecto europeu com &
para as Pessoas”™ (1998).

' 2. Para uma impressionante avaliagio do

nosso século XX -0 “século curto” na visao
do autor - veja-se a obra monumental de
interpretacio historica de Eric Hobsbawm
{1996). )

3. Documento-sintese das conclusdes do

coloquio “Deus e a Europa? - Liberdade -

religiosa e liberdade politica nos Tratados
fundadores da Europa reunificada”
(Parlamento Europeu, Bruxeias 3 de Abril
de 2003). ‘

4. www.liberdade-educacao.org

5. As alteragdes curriculares introduzidas
ne ensino bdasico naoc alteraram
sensivelmente a matriz curricular de 1989.
A anunciada reforma curricular do ensino
secunddrio prevista para entrar em vigor
em 2004 permanece ainda “nebulosa” nos
seus tragos mais marcantes. Todavia, armbas
vieram a evidenciar uma ruptura essencial
com as opgdes de Educagio Moral e
Religiosa no currfculo oficial que foram
objectc de minuciosa preparagéo e
negociagao nos anos 80 como o presente
arligo vem recordar.

8. Um excelente ensaio sobre estas
questdes pode ser enconirado no texto
“Alternativa 4 Educagéo Moral e Religiosa?”
de Pedro da Cunha, inserio em Fducagdo
em Debate (Cunha, 1997).

7. Esses dois argumentos foram objecio de
minuciosa ponderagdo aquando do
processo de promulgacao do diploma da
reforma curricular de 1589, designadamente
no &mbito de frutuoso didlogo estabelecido
entre a Presidéncia da Republica 5 o
Governo de entao.

8. Condicao que, infelizmenie, voltou a ser
a actual onde a Educacio Moral e Religiosa
regressou a definicdo de .disciplina
facuitativa sem alternativa curricular.

- 8. Para uma interessanie abordagem de
alguns destes conceitos ac iongo da historia
“humana ver o ensaio de Ferry (2002).
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