O ensino precoce -----

duma lingua
estrangeira no 19
ciclo do ensino
basico como factor
potenciador da
aprendizagem da
lingua materna

Ideia de base: para os dias de
hoje a escola de hoje.

A escola de hoje de que falamos e
que defendemos passa por
transformacdes significativas a
varios niveis, sendo a formacio de
professores uma das prioritarias. A
emergéncia de um novo paradigma
de formagao de professores
‘constitui uma resposta as
solicitagdes sociais; os curriculos
constituem outro factor de mudanca
imprescindivel. As tradicionais

matérias desajustadas da realidade -

de nada servem a sociedade e,
raras vezes, contribuem para o
desenvolvimento pessocal, para a
-formacao humanistica... As matérias
tratadas na escola deverao ser
significativas quer do ponto de vista
do seu valor social, quer do ponto
"de vista da formagédo e
desenvolvimento da pessoalidade.
A escola que ajuda a crescer, que
desenvolve competéncias, que
prepara para a vida, que nao exclui,
que esta atenta a mudancga e a

diferenca, que percebe a diferenga-

como factor potenciador e néo
" como factor inibidor, que inclui no
seu curriculo matérias susceptiveis
de resolver problemas da sua
comunidade de insercao e de outras
mais longinquas, a escola que
percebe a natureza da crianca e as
suas capacidades naoc fazendo
tabua rasa dos seus saberes, € uma

escola que olha para fora de si, que

sai de si. A este modelo mutticultural
de escola d& corpo a-‘educacao
bilingue que é um tema que marca

a actualidade e a sua pertinéncia
aumenta a medida que parece
verificar-se o seu valor a nivel do

" desenvolvimento de determinadas

competéncias que tém impacto
noutras aprendizagens, ao mesmo

tempo gue constitui, também, uma

necessidade de resposta ac novo
mapa europeu, onde a livre
circulagao nao pode ter. como
barreira o handicap da'lingua. A
escola de que falamos & uma escola
multicuttural @ multiingue, aberta a
comunidade e a6 mundo, uma
escola que exige um professor
multicultural, investigador, atento e
flexivel a mudanca. ‘ ’

No fundo, estamos a falar de

~ recontextualizagao pedagégica no,

seu sentido mais lato. Nos dias de
hoje, € de todo inconsequente
acreditar que  as mesmas
actividades o mesmo discurso, a
mesma’ rela¢éo, 0S5 mMesmos
materiais, as mesmas metodologias,
sa0 condigdes que possibilitam a
democratiza¢do do ensino dando a
todas as criancas igualdade de
oportunidades. Dizer que se umas
criangas aprendem e outras nao,

- quando n&o houve discriminac¢ao,

& argumento vazio, sem sentido,
falacioso, dado que a igualdade de
oportunidades deve ocorrer antes
e durante a escolaridade e tem
implicita a discriminag&o positiva.
O paradigma escolar que continua
a considerar a multiculturalidade e

- a bilingualidade como obstaculo ao

saber e nd0 como um recurso
potenciador da aprendizagem
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desencadeia dispositivos
pedagbgicos que nao
recontextualizam a pedagogia, mas

. sim as vivéncias e expeﬂenmas das

cnangas

Nao nos surpreende, por isso, que
os indices de insucesso, no que se
refere & aprendizagem da lingua
materna, continuem a aumentar e
a acarretar consigo 0 insucesso
para as outras aprendizagens que
dependem desta. Emr nosso
entender;, & perfeitamente
inadmissivel que as criangas e
jovens, em qualquer nivel de ensino,
desde os niveis mais elementares
até ao superior leiam e escrevam
tdo mal nos dias de hoje. E uma
realidade com que todos lidamos

no nosso dia-a-dia e, por absurdo

que parega, este problema assume
as dimensodes que todos sabemos,
exactamente, numa época em que
as sociedades dispbem dos mais
diversificados recursos facilitadores
da aprendizagem. O escrito entra
pelas nossas casas dentro, de todas
as formas, acompanha-nos na rua,
nos locais que frequentamos... O

que se passa entao? Tal situagé@o

merece um olhar critico ao que se

passa no interior da escola e fora

dela. Sabendo nds que o problema
nao deve ser percebido de forma
simplista ha, coniudo, alguns
aspectos gue ressaltam como

pontos de desajuste entre aescola -
* e 0 tecido social que a sustenta. As

transformacoes de que falamos
atingiram os limites da velocidade
e a escola teve grandes dificuldades
em acompanhar essas mudangas
ou mesmo de se aproximar delas.
No plano tedrico verificam-se
algumas alteragdes, nomeadamente
a ultima Reforma do Sistema
Educativo, em que os curriculos.se
configuram mais descentralizados,
mais abertos as realidades locais €
regionais, ao sistema de avaliagéo....
No plano pratico, alguma coisa se
temn feito, mas, na verdade, é muito
pouco em termos de resposta
satisfatoria, face as situagdes
gritantes de insucesso escolar.

- levem ao desenvolvimento social

-

- como vectores de mudancga, a

A aprendizagem da leitura e da

. modernas. Estas, por seu lado,

O problema do insucesso na lingua
materna foi'ja estudado na nossa
tese de mestrado, mostrando a
nossa investigagdo-acgdo que 0
insucesso € mais da escola do que
da criancga. Se a escola sair de si,
se se voltar para as realidades da
comunidade e as tomar como temas
gue possibilitem actividades gue

da crianga, 0 insucesso diminui. Os
resultados ' deste trabalho

promoveram o desenvolvimento de -

uma nova investigagao-acgao que

deu corpo a nossa tese de -

doutoramento. De novo situamos o
problema do insucesso mais na
escola que na crianga, relembrando
a necessidade de esta se apresentar

com um rosto coerente com a

populagéo que a frequenta, com a
sociedade em que se insere, com
as instituicOes parceiras de outros
espagos geograficos... Tomando
este conjunto de pressupostos

introducdo de tematicas actuais
torna-se imperativa. O
desenvolvimento social, cognitivo,
a competéncia linguistica,
metalinguistica e comunicativa sao
aquisigdes neceéessarias 'a
aprendizagem da lingua escrita,
devendo a escola tomar uma
postura pedagogica que ponha em
interacgdo 0 maximo de tematicas
significativas que potencializem o
desenvoclvimento destas
competéncias.

Dificuldades em leitura e escrita

e as matérias curriculares .

escrita continua a constituir um dos
maiores obstaculos ao sucesso das
criancas. As criancas mas leitoras
dificiimente tém sucesso has outras
aprendizagens. A lingua escrita

continua a ser o meio privilegiado

de sobrevivéncia nas sociedades

oferecem um leque vasto de
recursos que a escola deveria tomar
como referéncia das suas praticas.
Apesar de tudo, a realidade dos
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nossos dias mostra-nos que um
grande numero de criangas, de
qualquer nivel de ensino, I& e

-escreve mal. Muitas criancas vao

transitando de ano para ano sem
saberem ler nem escrever, nem
possuirem os instrumentos
essenciais e estruturadores dos
mecanismos basicos implicitos a
aprendizagem da lingua escrita. A

" @scoia, por seu lado, dificilmente

abandona a inércia que a
caracteriza, arrastando-se

progressivamente, para um gueto.

social que a degrada como

instituicdo potencializadora que é.

Custa a perceber e a aceitar que
uma instituicdo com as
potencialidades gue a escola tem,
se deixe adormecer num siléncio
absurdo face a turbuléncia das
mudanc¢as que a rodeiam. Os
professores vao fazendo todos os
esforgos ao seu alcance para que
as criangas aprendam, mas o
problema é complexo, porque as
criangas querem aprender, mas nao
querem aprender 0 gue a escola
guer ensinar nem 0 modo como
ensina. Os professores vivem o
desencanio dos resultados da
aprendizagem face ao esforgo que

fizeram e, de ano para ano, vao -

aceitando a situagao quase como
um fatalismo para o qual ndo ha
remédio. A escola do passado
serviu a sociedade do passado, mas
néo pode servir a do presente se
se mantiver inalteravel. As
sociedades sofreram muitas
alteragoes, a todos os niveis, 0s
saberes tornam-se cada vez mais
efémeros, a velocidade da mudancga
parece n&o ter limites e a escola
continua na sua velha rotina. A
democratizagdo do ensino tem um
alcance muito mais profundo do
gue aquele que Ihe & atribuido. Tem-
se legislado para democratizar o
ensino, mas ndo se constréem os
pilares da democratizagao. As
criangas sao obrigadas a ir & escola
—todas as criangas - 0 que significa
que a escola se transformou num
espaco multicultural, onde se
cruzam diferentes valores;

interesses, motivagdes, formas e
usos da iingua... O alargamento do
espago geogréfico, no ambito da
Comunidade Europeia, constitui
outro factor que tem subjacente a
convivéncia de diferentes culturas
no interior da escola e uma
abordagem pedagodgica coerente

com tal convivéncia. Os encontros .

entre jovens dos diferentes paises
do mundo, a grande estrada

«INTERNET»... encurtam distancias,

desenvolvern novas formas de estar,
de ser, de comunicar, de querer
aprender e tudo isto acontece ao
redor de uma escola debrugada
sobre si mesma, quase que alheia
aos grandes movimentos que
ocorrem a sua volta, ou, dizendo
de outra forma, olhando o gue se
passa como algo que nao lhe diz
respeito. Surge, assim, uma
dicotomia entre duas forgas cuja
fungdo e o dialogo e a

. complementaridade. E as criangas?

Qual sera a sua reaccao quando
saem de um universo e entram
noutro? Nao é dificil perceber que
as reacgdes sfo opostas as que o
professor espera e, rapidamente,
se desenvolvem dois tipos de
postura: o da crianga e o do
professor; estando no mesmo

espaco com objectivos idénticos, -
- 0s meios para os atingir entram em

choque porque o que a'escola quer
ensinar e como quer ensinar nao &
nem O gue as criancgas guerem

“aprender nem a forma como

guerem aprender. Na realidade
partithamos de esquema dualistz,

Ou seja, conscientemente sabemos

que o tecido social, com fudo o que
o compde, mudou, mas, quando
entramos na reiagao de
aprendizagem, dentro da escola,
ou fora dela, agimos como se nada
tivesse mudado. A escola

subjacente & nossa ideia de base,

referida no capitulo anterior, prende-
se com o problema do insucesso.
A escola de hoje para os dias de

hoje responde ao problema das *

dificuidades de aprender a ler e a

escrever, abre portas a outros

saberes e'culturas, sem perder de
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vista que a formagao de professores
continua a ser o eixo de todo ©
processo. A boa vontade, aliada a
modelos de formagao do passado,
€ insuficiente para a escola dos
nossos dias. Quando falamos da
escola muiticultural e muiltilingue
falamos, fundamentalmente, no
perfil de professor; o professor
monocultural desajusta-se da escola
que defendemos como melhoria do
sucesso. As criangas que tém como
universo de referéncia formas de
cultura, formas e usos de linguagem
que se afastam do paradigma
escolar mostram-se alheias, ou
mesmo ausentes, porgue o que a
escola lhes oferece nada tem a ver
com 0s seus interesses e
motivacdes. O professor
morioculiural -desajusta-se da
problematica da educagao bilingue,
dadas as implica¢Ges pedagdgicas
que esta coloca: metodologias,
contextos, culturas, materiais,
estratégias comunicativas, espagos
organizados, praticas

integradas...Dentro do vasto

dominio de varidveéis que estéo
ligadas a diminuigio do insucesso

‘na leitura e na escrita sugerimos a
-educacgdo bilingue na sua versao

de ensino precoce duma lingua
estrangeira.

O ensino precoce de uma lingua
estrangeira e a methoria do
sticesso na lingua materna no 12
ciclo do ensino basico

A pratica de uma lingua estrangeira,

desde 0 12 ciclo do ensino basico,

permite as criangas tomar
consciéncia de que a comunicagio
nao tem como Gnico vector a lingua
materna. A diversidade linguistica
€ um suporte educativo essencial
no sentido de alargar os horizontes
das criangas para as realidades

_ linguisticas, sociais e culturais do

mundo onde vivem, desenvolvendo
competéncias que contribuem para
melhorar ¢ sucesso educativo neste
nivel de ensino. No entanto, dado
que o 12 ciclo compreende guatro

anos de escolaridade, procuramos,

- serem mais produtivos.

na nossa investigagdo-accéao,
verificar a pertinéncia da introducdo
duma lingua estrangeira no 12 ciclo
e qual o ano de escolaridade mais
adequado a introducédo. Este
pressupasto levou-nos aformulagéo
de trés hipoteses.

Hipotese 1: sé se iniciar a
aprendizagem de uma lingua
estrangeira no 12 ciclo do ensino
basico, desenvolvem-se
competéncias de comunicagao,
promove-se o0 desenvolvimento
social, cognitivo e linguistico,
competéncias que melhoram os
resultados das dprendizagens das
criangas a nivel da lingua materna.

Hipotese 2: se se introduzir uma
lingua estrangeira no 12 ano de
escolaridade os resultados das

. aprendizagens, a nivel da lingua
materna, podem ser perturbado‘s,_

dado que as criangas se encontram
na fase inicial da aprendizagem
formal da lingua materna. Por eutro
lado, ha criangas provenientes dé
meios sociccuiturais cujos modos
€ usos da lingua se distanciam
substancialmente do paradigma
utilizado pela escola, 0 que coloca
a crianga numa Ssituacao de
trilinguismo, podendo prejudicar as
restantes aprendizagens.

Hipétese 3: se se introduzir uma
lingua estrangeira ho 32 ano de
escolaridade, os resultados da
aprendizagem a nivel da lingua
materna melhoram mais do que Se
se ‘introduzir noutro ano de
escolaridade. A crianga encontra-
se numa fase em que desenvolveu
j& competéncias significativas ao
nivel da sua lingua materna
podendo, por isso, os resultados

i

Seguidos todos 0s passes inefentes

a uma investigagdo-ac¢io deste
tipo, introduziu-se um plano
curricular de linguas estrangeiras
(inglés e francés). Da estrutura do
plano fazem parte: a introdugao, a
organizacédo dos temas/corniteidos

or.ali'da.c_i
primeiro

tema afz
melodia
machadi
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a tratar, os objectivos a atingir,
sugestbes dg actividades,
estratégias metodoldgicas,
materiais, avaliagdo e bibliografia
de base. Recomenda-se o caracter
ldico das actividades em lingua
estrangeira e a incidéncia na
oralidade, principalmente nos
primeiros anos de escolaridade.

"Exemplo de uma listagem de

sugestdes de actividades que fazem
parte do plano.

Ex.: de actividades intégradas -
tema a familia: cangéo adaptada a
melodia de «Ah, Ah, Ah, minha
machadinha».

A SONG
Ah, Ah, Ah, This is my father.
Ah, Ah, Ah, This is my mother.
This is my sister
And that is my brother.

Ah, Ah, Ah, This is my uncle.
Ah, Ah, Ah, This is my aunt.
This is my cousin.
And his name is Jason.

Feito o tratamento dos dados, o0s
resultados obtidos, aplicando ot de
Student unilateral para niveis de

significancia .05 e .01, emfodos os

grupos, Experimentais e de Controlo
confirmaram a primeira e terceira
hipéteses sendo infirmada a
segunda. -

Verificou-se, assim, que a infroducac
duma lingua estrangeira, desde o
12 ano de escolaridade, melhora 0s
resultados da aprendizagem em
lingua materna. Em todos os grupos
Experimentais, mesmo nas criancas
de niveis sociocuiturais menos
favorecidos, de acorde com ©
indicador que passamos
inicialmente, obtiveram melhores
resultados nestes grupos do que
nos grupos de Controlo. A melhoria
dos resultados traduz-se num maior
e melhor desenveolvimentio de
algumas competéncias como, por
exemplo: '

12 Ano

- A capacidade de comunicar

- A capacidade para se dirigir aos
outros '

- A capacidade para dizer e
perguntar, criticar e sugerir

- Imaginar, criar, descobrir, aceitar...

22 Ano :

- Pesenvolvimento das criangas a
nivel da compreensdo do escrito
- Desenvolvimento do sistema
fonologico

" - Desenvolvimento da competéncia

metalinguistica

- Boa interpretacdo de uma
mensagem iconica

- Escrita com correcgao ortografica.

32 Ano

42 Ano ‘

A nivel destes dois anos de
escolaridade: para além das
competéncias relativas aos anos
atras referidos, verificou-se, ainda:

- Melhor competéncia comunicativa
- Melhor competéncia lexical
- Methor competéncia fonoldgica
- Melhor competéncia sintactica
- Melhor capacidade na elaboragéo
de um texto '

- Recriagdo de um texto...




